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RESUMEN

La presente investigacion planted como objetivo el fortalecimiento de los niveles de
lecturaliteral e inferencial en los estudiantes del grado 601 de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de San Mateo. Se propuso potenciar los niveles de lectura
literal e inferencial a través de una intervencion de aula profundizando en una temética
especifica, Gtil para favorecer en los estudiantes tanto en el desempefio lector, como en
su plan de vida.Para el desarrollo de esta investigacion se utilizé un enfoque cualitativo
dado que privilegiael anélisis profundo y reflexivo, que se basa en las experiencias de los
participantes. Se partié de la aplicacion de un instrumento inicial que tuvo como objetivo
reconocer el desempefio de los estudiantes en las diferentes subcategorias propuestas,
tanto en la lectura literal como inferencial y sus obstaculos. Como resultado de este
instrumento inicial se llevo a cabo la intervencion de aula, la cual se realiz6 con la
aplicacion de 5 talleres, teniendo en cuenta los tres momentos de la lectura: prelectura,
lectura y post lectura adaptandolas a las necesidades que se detectaron en el instrumento
inicial y al objetivo de la intervencion de aula. El analisis se hizo a partir del anélisis de
la informacion de contenido teniendo en cuenta las subcategorias planteadas en cada
categoria. Los resultadosobtenidos permitieron evidenciar un avance en los desempefios
en el nivel de lectura literal en sus tres subcategorias, en el nivel de lectura inferencial,
aunque se evidencia un avance en las subcategorias propuestas, persiste debilidad en la
subcategoria “identifica en el texto”. Esta intervencion de aula fue un marco de
referencia significativo para el comienzo de un proceso de mejora institucional, enfocada

a optimizar la calidad de la comprensién lectora en los estudiantes.

Palabras claves: categorias, subcategorias, comprension lectora, intervencion de aula,

nivelliteral, nivel inferencial, unidad didactica.



ABSTRACT

The objective of this research was to strengthen the levels of literal and inferential
reading in the students of grade 601 of the Educational Institution Escuela Normal
Superior de San Mateo. It was proposed to strengthen the levels of literal and inferential
reading through a classroom intervention deepening in a specific topic, useful to favor
students both in their reading performance and in their life plan. For the development of
this research, a qualitative approach was used, since it privileges a deep and reflexive
analysis, based on the experiences of the participants. The starting point was the
application of an initial instrument whose objective was to recognize the students'
performance in the different subcategories proposed, both in literal and inferential
reading and their obstacles. As a result of this initial instrument, the classroom
intervention was carried out with the application of 5 workshops, taking into account the
three moments of reading: pre-reading, reading and post-reading, adapting them to the
needs detected in the initial instrument and to the objective of the classroom
intervention. The analysis was based on the analysis of thecontent information, taking
into account the subcategories proposed in each category. The results obtained showed
progress in the performance at the literal reading level in its three subcategories; at the
inferential reading level, although there is evidence of progress in the proposed

subcategories, there is still weakness in the subcategory "identifies in the text".

This classroom intervention was a significant frame of reference for the beginning of
aninstitutional improvement process, focused on optimizing the quality of reading

comprehension in students.

Key words: categories, subcategories, reading comprehension, classroom

intervention, literal level, inferential level, didactic unit.
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1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En los altimos tiempos, la comprension lectora ha sido tema de bastante preocupacionpara el
Ministerio de Educacién Nacional, ya que es una de las dificultades que se han podido evidenciar
por medio de pruebas realizadas por agentes externos, de igual manera,se ha convertido en una
realidad vivenciada en las aulas de clase que el maestro dia a dia debe afrontar y buscar alternativas

para intervenir de manera eficaz a esta problematica escolar.

A nivel internacional se observa, de acuerdo con la UNESCO - OREALC (2007), que el desarrollo
de la habilidad de lectoescritura es fundamental en el proceso de formacion de todo individuo, ya
que contribuye a su contacto y significacién con el mundo que los rodea.Sin embargo y pese a esta
alta relevancia, los examenes PISA 2012, liderados por la Organizacidn para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) muestran que, de los64 paises evaluados, solo 32 obtuvieron una
mejora en la lectura, mientras que el resto, 0 no mostré cambios significativos, o reportd un
deterioro en su desempefio (OCDE 2014).

A nivel nacional, un estudio de lecturabilidad realizado por el Centro Regional para el Fomento del
Libro en América Latina y el Caribe CERLALC- UNESCO (2012) indica que Colombia registra el
indice mas bajo en lectura de libros y revistas con un porcentaje del 26%frente a paises como Brasil,

Uruguay, Chile, Argentina, Perd y México.

A nivel regional y teniendo en cuenta los resultados de las Pruebas Saber 2017 del gradoquinto, de la
Institucién Educativa (1.E.) Escuela Normal Superior de San Mateo en el departamento de Boyaca,

se observa que no alcanza un nivel avanzado en el area de Lenguaje.

En la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo, 2017, la figura 1 muestra que el 55%de los
estudiantes se encuentran en los niveles insuficiente y minimo y sélo el 34% en satisfactorio, y 11%

avanzado.
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Figura 1Resultados grado quinto area de lenguaje I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo (Porcentaje de
estudiantes segln niveles de desempefio, 2017)
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Como docentes de Lengua Castellana, observamos en los estudiantes que inician el grado sexto, que
la comprension lectora no les permite un buen desempefio escolar ya que muestran gran dificultad
al leer y entender un texto por sencillo que sea, detectdndose que una de las razones esta relacionada
con que las metodologias utilizadas por los docentes noles han permitido desarrollar estas
competencias basicas.

De igual forma, es importante recordar que una de las herramientas mas valiosas que posee todo
educador es su habilidad lectora, y es en ella en la que se basa la labor que ejerce dia a dia, motivo
por el cual es ineludible formar con bases sélidas su conocimiento y dominio en cuanto a procesos

de ensefianza de la lectura para mejorar asi la calidad de suensefianza en las aulas de clase.

A través de algunas pruebas de lectura aplicadas a los estudiantes al iniciar la basica secundaria, se
encontro que en la ensefianza, los docentes han centrado su atencién mas en la pronunciacion,
signos de puntuacion, tamafio y forma de la letra y hasta en la extensién de la lectura, siendo menos
relevante la exploracién de la intencionalidad del texto, su comprensién y analisis, lo anterior
influye en aspectos relacionados con la poca motivacionde los estudiantes, la apropiacion
comprensiva de los textos y el reconocimiento de la importancia de la misma. Entre otras causas
estan la motivacion y la actitud del lector haciala lectura que son considerados esenciales para crear
buenos lectores. Los estudiantes al iniciar el grado sexto y al enfrentarse a las pruebas que se
proponen en las diferentes asignaturas dejan ver la poca apreciacion que se tiene frente a los

proceso de lectura literal e inferencial dado que no muestran interés, lo que radica en la falta de
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motivacién que no seha desarrollado en los primeros afios de escolaridad.

En la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo, los estudiantes del Programa de Formacién
Complementaria (PFC) realizan proyectos de investigacion en los diferentes niveles de escolaridad,
requisito para optar el Titulo de Normalista Superior, lo que conlleva a que en la institucién se esté
abordando continuamente la investigacién, muchosde estos proyectos estan relacionados con la
competencia lectora en diferentes &mbitos: elcuento, la fabula, juegos de palabras, entre otros, para
el afio 2021 se formul6 un proyectobastante interesante titulado “El Cuento Como Estrategia Para
Promover Los Derechos Fundamentales En Los Estudiante Del Grado 2 y 5 de La Institucion
Educativa Escuela Normal Superior De San Mateo”, pero desafortunadamente al terminar sus

estudios los proyectos no se retoman quedando ahi los procesos que se venian reforzando.

En lo relacionado con los proyectos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, también
se ha procurado cumplir con los parametros dados en Las Maratones de Lecturay Leer es mi
cuento, entre otros, pero debido a la escasez de tiempo para su realizacion no se ha logrado el
objetivo propuesto frente a los mismos, dado que la intensidad horaria esta determinada por cada
institucion y los estudiantes no cumplen con elcompromiso de leer en casa, en el grado sexto

proponemos un proyecto lector que consiste

en la lectura de un libro mensual, los dicente elaboran una ficha de lectura, pero no todoscumplen
con la iniciativa convirtiéndose la lectura en una obligacién, aungue se hace la propuesta para
incentivar la lectura, a veces los estudiantes y por qué no decirlo los docentes no le dan la

importancia que tiene el mejorar los procesos lectores de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que los estudiantes de grado sexto comienzan la basica secundaria y después de
analizar los aspectos que han generado dificultades en la competencia lectora,andlisis realizado
mediante talleres de lectura, desarrollo de pruebas sencillas, preparacion para pruebas saber entre
otras. Strang (1965) y Jenkinson (1976), afirman que los niveles de comprension lectora son tres:
Literal, Inferencial y Critico, en donde la competencia lectora es una habilidad para comprender el
significado del texto y utilizar formas linglisticas requeridas por la sociedad para comunicarse con
propiedad. Se toman los niveles de lectura literal e inferencial para fortalecer la competencia lectora
de los estudiantes y optimizar los aprendizajes con la conviccion de que al lograr que los educandos
identifiquen claramente estos dos niveles, facilmente alcanzaran el nivel critico,con el que se
contindan los procesos para alcanzar el nivel que necesitan para enfrentarse alas diferentes pruebas

externas de lectura critica y por qué no decirlo, en todas las areas delconocimiento, ya que la lectura
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es la base de toda prueba oral y escrita. Para el MEN el lector critico es aquel que comprende
globalmente el texto y reconoce las intenciones del autor tomando postura frente a lo que dice el

texto, construyendo argumentos e integrandolos con lo que sabe.

A pesar de que la comprensidn lectora es muy importante hay algunos factores queinfluyen
negativamente al desarrollo de esa capacidad. (Pérez, 2014), entre los que se destacan: el bajo
rendimiento académico, la actitud negativa hacia la lectura, dejar de realizar deberes, bajo nivel de

autoestima, disminucién de productividad, entre otros.

Con el desarrollo de esta propuesta se busca disminuir los factores que inciden negativamente en los
procesos de comprension lectora ya que en el desarrollo de la unidad

didactica se proponen diversos tipos de textos que motivaran a los estudiantes para que estos

factores se conviertan en fortalezas y sea la lectura un proceso de mejora continua.

Todo lo anterior conduce a la pregunta de investigacion: ;Coémo fortalecer los nivelesde lectura
literal e inferencial en estudiantes de grado 601 de la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo?

1.2 JUSTIFICACION

Este proyecto surgi6 del interés y la necesidad de mejorar el desempefio académico de los
estudiantes del grado 601 de la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo con relacidnal proceso
de lectura, proponiendo para ello partir de la deteccion de obstaculos para el manejo de los niveles
literal e inferencial y desde alli hacer una intervencion y seguimiento,a través del disefio de
estrategias de ensefianza, esperando incidir en el mejoramiento del desempefio académico de los

estudiante, no solo en el area de lengua castellana sino en todas las areas del conocimiento.

Esta intervencion de aula es viable ya que permitira que tanto los educandos como losdocentes,
evidencien las debilidades que no permiten alcanzar un buen desempefio en los procesos de
comprension lectora, asi mismo se espera que esta propuesta contribuya a quela Institucion
Educativa logre mejorar los niveles en las pruebas externas a las cuales anualmente se deben
enfrentar y cuyos resultados miden la calidad en los procesos de ensefianza aprendizaje y
finalmente, llevara a reflexionar sobre los procesos de ensefianzaque se desarrollan a nivel
institucional, pudiendo definir un enfogque que se trabaje y refuerce a lo largo de todo el proceso
educativo, dado que la lectura es comprender y este acto implica ejercicios de habilidades mentales
superiores tales como predecir, inferir, analizar, sintetizar entre otras (Santiago, Castillo & Ruiz.

2005), el nivel literal se constituye en el nivel basico en el &mbito académico centrado en las ideas
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explicitas del texto, el nivel inferencial constituye la lectura implicita que requiere de la elaboracion
de inferencias asociadas a la informacion, en las practicas pedagdgicas se evidencia su importancia
para afianzar los conocimientos gque se imparten, e identificar con propiedad los datos mas
relevantes del texto para darles una nueva interpretacion, que permita visualizar la competencia
lectora que poseen los estudiantes frente a los niveles de lectura propuestos en las diferentes
pruebas a las que se deben enfrentar en cada uno de los nivelesdel aprendizaje, considerando que la
lectura es una herramienta indispensable para favorecer la participacidn y expresion de los

educandos.

Por otra parte, esta investigacion es un marco de referencia significativo para el comienzo de un
proceso de mejora institucional, enfocada a optimizar la calidad de la comprension lectora que
tienen los estudiantes del grado 601 de la I.E. Escuela NormalSuperior de San Mateo, que puede
proyectarse a los demas grados de formacion.

Asi mismo, fortaleciendo los niveles de lectura literal e inferencial, se veran beneficiados los
estudiantes, los docentes y las instituciones educativas ya que los aprendizajes seran mas profundos
en cada una de las areas del conocimiento y por endealcanzaran mejores resultados en sus

desempefios y en las pruebas externas.

Al implementar de forma asertiva los niveles de lectura, se busca que los estudiantes encuentren
placer y gusto por leer, permitiendo que la motivacién a la lectura, la practica deesta y la
comprension lectora se transformen en elementos esenciales, teniendo en cuenta que, si entienden

claramente lo que leen, la lectura dejara de ser una obligacién para convertirse en una necesidad

Esto hace que la motivacion a la lectura, la practica de esta y la comprension lectora setransformen

en elementos de un circulo virtuoso, en el que un elemento alimenta al otro y viceversa.

Con la propuesta de este trabajo se busca incidir en los procesos de la competencia lectora con la
aplicacién de estrategias que permitan alcanzar los beneficios que nos proponemos, los cuales estan
relacionados con la mejora continua en el proceso lector y ensi, en la competencia lectora; una vez
identificadas las dificultades se planearé el disefio e implementacion de una unidad didactica
formada por prueba diagndstica inicial, prueba diagnéstica final y cinco talleres con diferentes tipos
de texto (continuos y discontinuos),que permitan evidenciar los procesos de mejora continua que se

veran reflejados en los niveles de competencia de los educandos a nivel individual y grupal.

"Ensefiar a leer no es en absoluto facil. La lectura es un proceso complejo, requiere una

intervencion antes, durante y después. Y también plantearse la relacion existente entre leer,
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comprender y aprender" (Solé 1992), dado que la comprensidn lectora es fundamental,en los
procesos de ensefianza aprendizaje se fundamenta la propuesta de investigacion titulada «
Fortalecimiento de los niveles de lectura literal e inferencial en los estudiantes delgrado 601 de la
Institucién Educativa Escuela Normal Superior de San Mateo” no sélo en el area de lenguaje,
puesto que el éxito profesional de un individuo se debe en gran parte a su capacidad lectora,
comprension e interpretacion, tanto asi que nuestros estudiantes se enfrentan a diferentes pruebas
externas y todas estan relacionadas con la manera de leer, a la interpretacién que se le da a los
textos y es muy importante que ellos discriminen claramente lo literal y lo inferencial como

competencias fundamentales de la comprension lectora.

Con la implementacion de la unidad didactica se pretende potencializar un impacto positivo dado
que esta disefiada para fortalecer los niveles de lectura literal e inferencial y ala vez se presenta
como una propuesta novedosa, diferente a lo que los estudiantes estan acostumbrados a trabajar en

sus actividades de comprension lectora.

Este estudio es relevante para la linea de Investigacion de Didactica de las Ciencias Sociales, ya que
esta encaminado a fortalecer los niveles de lectura literal e inferencial, lo que permitird desarrollar
el pensamiento social critico de los estudiantes objeto de estudio, que permita plantear nuevos
interrogantes frente a la problemaética social. Por lo tanto, el desarrollo de la presente investigacién
contribuye al progreso de las categorias: niveles de lectura literal e inferencial y las subcategorias
gue apoyaran este proyecto, con el disefio de la unidad didactica donde se planteara de forma muy

sencilla y comprensible el proceso a

seguir en su desarrollo. Otro aspecto es que permite contrastar teoria y practica en contexto,no solo
ayuda a validar referentes conceptuales sino también que los enriquece al vivenciaren el aula

caracteristicas y formas particulares que toman los mismos en el ambito educativo.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general.
Fortalecer los niveles de lectura literal e inferencial en estudiantes del grado 601 de la

I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo.

1.3.2 Obijetivos especificos.
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Determinar los niveles de lectura literal e inferencial que presentan los estudiantes

degrado sexto de la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo.

Disefiar y aplicar una unidad didactica que fortalezca los niveles de comprension
lectora literal e inferencial en los estudiantes de grado sexto de la I.E. Escuela

Normal Superior de San Mateo.

Evaluar los avances o progresos alcanzados por los estudiantes en los niveles de

lectura literal e inferencial después de implementar la unidad didactica
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2 MARCO TEORICO
2.1 ANTECEDENTES

Después de un andlisis minucioso sobre las investigaciones que se han hecho en temasrelacionados
con el fortalecimiento de la competencia lectora, se ha podido evidenciar queexisten trabajos que se
constituyen en referente para alcanzar el objetivo propuesto; aspectos gue son relevantes frente a la

propuesta encaminada a mejorar la competencia lectora en los niveles literal e inferencial.

Las investigaciones presentadas se han categorizado desde lo micro a lo macro:antecedentes

regionales, nacionales e internacionales.
2.1.1 Antecedentes Regionales.

A nivel regional, se toma como referente aquellas investigaciones que centran su interésen el estudio
de la comprension lectora y mejora de sus diferentes niveles. La Universidad Pedagogicay
Tecnolo6gica de Colombia UPTC, en su repositorio cuenta con diversos trabajosde Pregrado y
Maestria encaminados en el fortalecimiento de la competencia lectora, entre los cuales se han

seleccionado los siguientes.

La investigacion titulada EI mundo de la lectura: estrategias para la comprension
desarrollada por Castro y Paez (2015), dirigida a los estudiantes de los grados cuarto y
quinto de la Institucion Educativa Departamental Juan José Neira del Municipio de
Machetd, esta investigacion centra su interés en mejorar la comprension lectora de los
estudiantes con la participacion de los docentes en el proceso, constituyéndose en

herramienta tangible para mejorar las practicas pedagdgicas en beneficio de los estudiantes.

Referente en la investigacién, al proponer que la intervencién se convierta en unaherramienta

para mejorar las practicas pedagdgicas a corto, mediano y largo plazo.
Asi mismo, Acevedo, Duarte e Higuera (2016), desarrollaron la investigacion titulada

Innovacion en las estrategias de lectura y su incidencia en la competencia lectora, dirigida
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a estudiantes de los grados primero, cuarto y quinto, de la Institucion Educativa PolitécnicoAlvaro
Gonzalez Santana de Sogamoso, Sede Campoamor, que centr6 su investigacion en determinar las
incidencias en el nivel de lectura critica, como resultado de la implementacion de las estrategias de
lectura en sus tres momentos: antes, durante y después, promoviendo estrategias de aprendizaje que
permitieron fortalecer las practicas deaula en las que el docente se apropio de los papeles de
investigador e investigado. Se toma como referente metodoldgico al hacer impacto en los tres
momentos de la lectura antes, durante y después, promoviendo estrategias de aprendizaje que
permitan fortalecer las précticas de aula.

De igual manera en el Duran (2018), realiza la investigacion titulada Estrategias pedagdgicas para
el desarrollo de la lectura inferencial, dirigido a estudiantes del grado quinto de la Institucion
Educativa Técnica Agricola de Paipa, cuyo propoésito fue reconocere identificar las habilidades que
poseen los estudiantes en el proceso de lectura inferencial, con el fin de generar una cultura lectora,
desarrollar habilidades necesarias para la comprensién o interaccion con el texto. Se toma como
referente dado que su investigacién se centra en las habilidades que poseen los estudiantes en los

procesos de lectura inferencial.

Los antecedentes regionales previamente mencionados se toman como referente
para esta investigacion dado que todas estan relacionados con el tema objeto de estudio,
referentes tedricos y metodologia encaminada a mejorar la competencia lectora de los
estudiantes en diferentes instituciones educativas del departamento, generando procesos
decambio y apropiacion de los diferentes niveles de lectura como elemento primordial

de investigacion.
2.1.2 Antecedentes Nacionales.

A nivel nacional, tomamos como referente aquellas investigaciones que centran su interés en el
estudio de la comprension lectora y que mejorar sus diferentes niveles ha sido su eje de
investigacion.

Por otra parte, Nieto, Herrera y Cassiani (2016) con la investigacion titulada Los textos
narrativos como recurso didactico para el fortalecimiento de la comprension lectora
dirigida a los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Ana Maria Vélez

de Trujillo, promueve en el educando la participacion y la comprensién, las actividades de
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tipo motivacional fortalecen la reflexion en su entorno actual, se toma como referente ya
que con este se evidencia que el proceso lector debe estar encaminado a un ejercicio que

permita reflexionar frente al contexto en que se desarrolla.

De igual manera Africano, Jaramillo, Rodriguez, Torres, (2016), en su investigacion titulada La
lectura inferencial como estrategia pedagdgica para el desarrollo del pensamiento critico, dirigido
a los estudiantes del grado sexto del Colegio Mayor de Galesla cual se fundamenta en brindar
diferentes actividades encaminadas al desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura
inferencial como estrategia pedagogica, se toma como referente dado que su unidad didactica esta

encaminada a mejorar el nivel inferencialpara desarrollar el pensamiento critico.

En las mismas circunstancias, Arguello (2017) presenta su investigacion titulada, Niveles
de comprension lectora literal e inferencial en el &rea de Lengua Castellana, dirigido a los
estudiantes del grado sexto de educacién bésica de la Institucion Educativa Fabio Riveros
en Villa Nueva Casanare, dado que representa un beneficio no solo para losestudiantes sino
para los docentes, pues en la medida que se mejore la comprension lectorade textos
narrativos, se contribuye para que los estudiantes tengan un mejor desempefio dentro del
area de Lengua Castellana y Literatura, y por consiguiente en las demas areas desu
formacion académica, es un referente importante ya que ratifica la necesidad de involucrar

tanto a docentes como estudiantes en el proceso lector.

Becerra (2017) deja ver que la comprension de lectura es un tema que cada vez preocupa mas a los
docentes de nuestro pais, ya que en la mayoria de ambitos académicos,incluso en la universidad, es
frecuente encontrar que el nivel de lectura no es bueno, lo plantea en su investigacion titulada La
aproximacion a la lectura inferencial en espafiol, lengua materna en el grupo 603 de la IED
Marco Tulio Fernandez, mediante la implementacién de una unidad didactica, se toma

como referente dada la preocupacion entorno al tema propuesto.

La investigacion titulada Lectura de fdbulas como estrategia para mejorar los niveles de
comprension lectora en el &rea de Lenguaje dirigido a los estudiantes del grado tercero del Colegio
Maiporé de Bucaramanga, Albarracin (2018) pretende mostrar que el avance enlos niveles de
comprension lectora tiene un impacto en el desempefio académico de los estudiantes, es por eso que
la lectura llama la atencion de los educadores y de los investigadores de la pedagogia, en especial,

lo que concierne con las estrategias didacticas que puedan ser utilizadas para ensefiar a los
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estudiantes a comprender lo que leen, dicha preocupacion comparte nuestra investigacién dado que

la propuesta parte de la necesidad de mejorar la competencia lectora en nuestros educandos.

Los antecedentes nacionales previamente mencionados se toman como referente para esta
investigacion dado que todas estan relacionados con el tema objeto de estudio, referentes tedricos y
metodologia encaminada a mejorar la competencia lectora de los estudiantes en diferentes
instituciones educativas del pais, generando procesos de cambio yapropiacién de los diferentes

niveles de lectura como elemento primordial de investigacion.
2.1.3 Antecedentes Internacionales.

A nivel internacional, tomamos como referente aquellas investigaciones que centran suinterés en el

estudio de la comprension lectora y mejorar sus diferentes niveles:

También se encontro la investigacion de Milla (2012) titulada Pensamiento Critico, en
estudiantes de Quinto de Secundaria de los Colegios de Carmen de la Legua Callao, tuvo
como objeto de estudio relacionada con las dificultades metodologicas que aquejan al
sistema educativo peruano, tema que es también de gran preocupacion en la educacién
colombiana, no siendo ajenas las instituciones educativas con la que pretendemos llevar a

cabo esta intervencioén de aula.

El cuento como estrategia para mejorar el nivel de comprension lectora en estudiantesdel grado
segundo de primaria de la Institucién Educativa José Carlos Mariategui, es unainvestigacién de
Campos (2017) donde toma el cuento como estrategia didactica, influye significativamente en el
desarrollo de los niveles literal e inferencial dado la diversidad de elementos que tiene este tipo de
texto narrativo, aunque no es el texto base de esta investigacion si aportara elementos

enriquecedores en esta propuesta.

La investigacion titulada Comprension lectora y pensamiento critico en los estudiantesdel quinto
grado de secundaria de la I.E. Simén Bolivar, Oyo6n, Fuentes (2018) prioriza la necesidad de
fomentar y desarrollar habitos de lectura desde temprana edad para potencializar el nivel del
intelecto de la persona y todas las capacidades propias del pensamiento critico; comparte la
inquietud de potencializar los habitos de lectura y su proyeccion intelectual con el desarrollo de los

educandos.

Asi mismo la investigacion titulada Niveles de comprension lectora en estudiantes desexto grado de

primaria de una institucion educativa publica del Callao, Sierra (2019) busca y recoge informacion
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actualizada sobre la variable comprension lectora, se toma como referente la preocupacion existente
a nivel internacional frente a los resultados en pruebas externas, este estudio aporta informacion

muy importante del desarrollo de los niveles de competencia lectora en dichas pruebas.

Los antecedentes internacionales previamente mencionados se toman como referente para esta
investigacion dado que todas estan relacionados con el tema objeto de estudio, referentes tedricos y
metodologia encaminada a mejorar la competencia lectora de los estudiantes en diferentes
instituciones educativas a nivel internacional, generando procesosde cambio y apropiacion de los

diferentes niveles de lectura como elemento primordial de investigacion.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

A continuacidn, se presentan las categorias que apoyan el desarrollo de esta investigacion las cuales
seran tenidas en cuenta en el proceso de disefio, construccion eimplementacion de la unidad

didactica. Lectura.

La lectura, para Solé (1992) es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, en esta
comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector sus expectativas y
conocimientos previos. Saber leer no es solo poder decodificar unconjunto de grafias y
pronunciarlas de manera correcta, sino que fundamentalmente se trata de comprender aquello que
se lee, es decir, ser capaz de interpretar lo que aporta el texto y, ademas, de reconstruir el
significado global del mismo; esto implica identificar la idea principal que quiere comunicar el
autor, el propésito que lo lleva a desarrollar dicho texto y la estructura que emplea. Desde esta
mirada Solé enfatiza como el lector construye un significado a partir de los conocimientos y
experiencias previas que posee y con el proposito de satisfacer los objetivos que guian su lectura, de
ahi que se toma al lector comosujeto activo para la interpretacion de textos a partir de

conocimientos y experiencias previas.

Vieiro, Peralba y Garcia (1997), citados por Montealegre y Forero (2006), analizan la lectura como
un proceso complejo e interactivo, complejo porque implica que el lector construya significados con
base en sus conocimientos previos sobre el texto e interactivo porque se relaciona con el anélisis
que el estudiante debe hacer sobre las unidades linguisticas y los significados transmitidos por el
autor del texto. También indican, como lohace Cuetos (1990) que en la lectura se procesa
informacion a nivel perceptivo, 1éxico, sintactico, seméantico, pero ademas resaltan la memoria

como un factor esencial en la comprension lectora.
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Cuetos (1990) describe los procesos asociados a la lectura, de la siguiente forma: Procesos
perceptivos. A través de la percepcion se extrae informacion (formas de las letras ypalabras, uso de

memoria iconica, memoria auditiva

Procesos léxicos. Son los que permiten acceder al significado conectando el reconocimiento dela

palabra, su representacion e identificacion.

Procesos sintacticos. Permite identificar diferentes partes de la oracion y acceder al significado.
Procesos semanticos. Implicados en la comprension lectora, ya que tienen como finalidad
descomponer el significado en unidades méas pequefias, llamadas semas o rasgos semanticos, los
cuales permiten segmentar el significado de las palabras, y diferenciar palabras de significado
parecido o significado opuesto; lo que redunda en la capacidad de jerarquizar las ideas principales y
las secundarias. (p. 7)

En estos procesos, como indican, Teberosky (1986) y Bruner (1984), juega un papel fundamental la
indagacion de los saberes previos o experiencias anteriores del estudiante. De acuerdo a lo anterior
sobresale como aporte gque, dentro de los procesos implicados en lalectura, es importante plantear

preguntas para que los estudiantes infieran informacién sobre los textos.
2.2.1 La comprension lectora.

De acuerdo con Castafio (2014), como parte del Ministerio de Educacion Nacional:
“la comprensién de un texto se facilita cuando hay un propdsito claro de lectura: hallar
un dato, reconstruir la idea global, criticar las ideas claves del autor. EI modo de leer
esta determinado por ese proposito” (p.12). El problema en las aulas es que los nifios y
nifias, leen todos de la misma forma y no tienen claro el propoésito, sus actividades de
comprension consisten simplemente en responder un cuestionario de preguntas sobre el
texto, generalmente literales, pero la realidad es que muchas veces el nifio (a) no
entiende la idea global, la intencion comunicativa o el propésito del texto. En ese
sentido, es importante reflexionar al inicio de la clase sobre el propdsito de lectura, para
que los nifios (as) tomen conciencia de ¢Qué van a leer?, ;por qué va a leer? y ¢para qué
van a leer?; por lo anterior, Solé (1998) insiste en que se deben formar lectores
autonomos. Lo anterior aporta al presente trabajo ya que la autonomia de los estudiantes
contribuye a aprender a partir de los textos estableciendo relaciones cuestionandose

sobre los conocimientos y modificando o transfiriendo lo aprendido.
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Roméu (2003), en el texto Taller de la Palabra, plantea que “la comprension suponecaptar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes y movimiento” (p. 14). Asi
mismo, para Alonso (1995), “la comprension del texto es el producto final de la lectura y depende a
de los datos proporcionados por éste y de los conocimientos de distintos tipos que posee el lector”
(p. 45). La comprension textual, afirma Parra (1992), es lo que “lleva a captar correctamente el

contenido de un texto y almacenarlo en la memoria seméantica para poder reconstruirlo” (p. 88).

Igualmente, Lozano (2014) y Solé (1992) recomiendan organizar el proceso lector en tres
momentos: antes, durante y después de la lectura. Lo anterior aporta al presente estudio ya que se
genera un proceso reflexivo para indagar sobre los conocimientos previosactivando la curiosidad de
los estudiantes corrigiendo errores, reconociendo ideas importantes, resumiendo y realizando el

analisis de los textos.

De acuerdo con los autores anteriores, se establece como aporte la existencia de factores que
influyen a la hora de comprender textos a nivel inferencial como los conocimientos previos de los
estudiantes, la capacidad de memoria y la motivacién haciala lectura. Asi mismo se tiene en cuenta
la motivacion y la expectativa hacia la lectura, siun estudiante no esta motivado no desarrollara la
actividad de manera positiva. En cuantoal entorno es importante prestarle atencion a la parte

familiar e institucional.

Por otra parte, segun Durkin (1978) “la comprension lectora es el pensamiento activo eintencionado
en el que se construye el sentido a través de las interacciones entre el texto y el lector” (p. 9); esto
quiere decir, que el estudiante entiende lo que dice el escrito, cuando hay una conexién fisica con el

texto.

Condemarin (1999), dice que la comprensidn lectora es la capacidad, para extraer el sentido de un
texto escrito; pero que dicha capacidad no depende solamente del lector, sinotambién del texto, en
la medida que este sea demasiado abstracto, excesivamente largo, con bastantes palabras

desconocidas, o con estructuras gramaticales demasiado complejas.

Asi mismo, Anderson (1984) afirma que “El contenido del significado esta influido por el texto y
por la contribucion del conocimiento previo del lector” (p. 2); visto de esta manera, antes de iniciar
a leer un texto se debe reconocer superficialmente para identificar cual es el nivel de comprension
lectora con el que se cuenta, de acuerdo a Strang (1965) yJenkinson (1976) los niveles de
comprension lectora son tres: Literal, Inferencial y Critico,en donde la competencia lectora es una

habilidad para comprender el significado del texto y utilizar formas linglisticas requeridas por la
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sociedad para comunicarse con propiedad; por lo tanto el aporte para el presente estudio es
establecer que los lectores pueden construir significados a partir de una gran variedad de textos de
tal manera que adquieren conocimientos y pueden participar en sociedad gracias al desarrollo de sus

conocimientos.

Vygotsky (1977) considera que para que haya una trasformacién en los procesos educativos y por
ende un aprendizaje significativo, se hace necesario un cambio de fondo en el entorno educativo, en
donde el entorno lector sea ubicado como un espacio atractivo para que su funcién en el aprendizaje
lector sea fundamental y de resultados, ademas de involucrar a la familia en este proceso ya que con
ello el entorno lector familiar también sera enriquecedor al proceso. Cabe mencionar que las
aportaciones de Vygotsky (1977) sonde gran relevancia en la actualidad por lo que se convierten en
una fuente confiable de consulta mas aun en lo referente al aprendizaje de la lectura y su

transversalidad en el aula.
2.2.2 Estrategias de comprension lectora.

Solé (1992) define las estrategias de comprension como “procedimientos que implicanla

planificacion de acciones que se desencadenan para lograr 1os objetivos” (p. 68).

El Ministerio de Educacion Nacional ofrece siete estrategias para fortalecer la comprension lectora:
visualizar, inferir, identificar, evaluar, conectar, predecir, preguntar,con estos procedimientos se
busca que el lector se apropie de su proceso de comprension lectora y le permita fortalecer los

niveles de lectura y sus procesos de ensefianza aprendizaje.

De acuerdo con Hurtado (2005), se tienen las siguientes estrategias de comprensién lectora: la
prelectura, que permite asimilar de una manera mas asertiva la informacion; recuento, busca la
interaccién del lector con el texto; discusion, facilita alcanzar niveles superiores de comprensién
textual; relectura: permite aclarar muchos de los interrogantes generados en la discusion y una
mejor comprension textual, resumen, construye una sintesisrepresentativa del texto. Se construye a
partir de la construccion del significado del texto original; estrategia de preguntas, las preguntas
antes, durante y después de la lectura generan una representacion mental relacionada con el proceso

de lectura. Favorece la reconstruccion del significado global y especifico del texto (p. 79).
2.2.3 Niveles de comprension lectora.

Los Lineamientos Curriculares generados por el Ministerio de Educacion Nacional (2006) trabajan

como referentes los niveles de lectura para caracterizar los modos de leer, seguin los documentos
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estos permiten caracterizar estados de competencia en lectura de losestudiantes dentro de estos

niveles se encuentran:
2.2.3.1 Nivel A: nivel literal.

La lectura es una herramienta de comunicacion donde el autor por medio de sus escritos trasmite
sentimientos, ya sean de alegria o de dolor, ideas, informacion y conocimiento y es precisamente el
lector al entrar el contacto con el texto, quien puede identificar cada uno de los acontecimientos,

intencionalidades, informacion que el autor sepropone compartir.

Para ello se puede hacer de diferentes niveles de profundizacion para la apropiacion y construccion
del conocimiento el primero de ellos es el nivel de lectura literal; aquel que facilmente le ayuda a
identificar lo que se encuentra explicito en el texto, lo que no apareceentre lineas sino que se

expresa de una manera abierta a los ojos del lector.

El nivel de lectura literal permite identificar en el texto diferentes datos de la narracion,ademas, dar
respuestas a preguntas como: ¢qué?, ;dénde?, ;cuando?, ;quién?, ;de qué manera?, ;con quién?,
etc. De esta manera el lector hace uso de los procesos basicos del pensamiento, elementos que

ayudan a descubrir los acontecimientos mas relevantes de untexto escrito.

Este nivel es el inicial, permite la comprension de un texto, a su vez tiene dos variantesque son la
literalidad transcriptiva que consiste en que el lector simplemente reconoce palabras y frases, con
sus correspondientes significados y las asociaciones automaticas con su uso; en la literalidad en el
modo de la parafrasis se hace un “reconocimiento del primer nivel del significado del mensaje”
(Eco, 2004, p. 56-57), esto se evidencia segln el documento cuando el lector parafrasea, glosa o

resume lo que lee.

El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,que pueden

ser:

- Deideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.
- De secuencias: identifica el orden de las acciones.
- Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

- De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.

El nivel de lectura literal es la base para un buen proceso lector, ya que este facilita queaquel que

lee un texto, comprenda con facilidad la informacion explicita de la lectura, permitiendo que se den
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cada una de las respuestas tal y como aparecen expresadas en el escrito.

Para aquellos que se disponen a leer o interpretar un texto les es més facil realizarlo si hacen un
proceso de lectura utilizando el nivel literal necesitando de ciertas estrategias como lo es la
prelectura pues esta ayuda a que el lector identifique y asimile de una maneramas asertiva cada
suceso que ocurra dentro de una narracion, de esta manera se familiarizacon la trama y las

diferentes caracteristicas que puede presentar el personaje o protagonistade la historia.

Empezar un texto realizando una prelectura asegura que el lector pueda sentirse identificado con el
texto que se propone, pues sera el abre bocas para que se adentre a unmundo que en su momento
sera desconocido, pues no se conoce a detalle lo que puede suceder alrededor de este ya sea

imagenes, narraciones, mapas o infografias.

Seguido de la prelectura, el lector debe realizar una lectura global del texto ya que esto le permitird
fijarse en detalles mas relevantes que el autor ha utilizado para que aquel que sedecida por su texto

centre aln mas su atencion haciendo que definitivamente no deje abandonado el texto

Una lectura global permite que se puedan observar detalles que tal vez en la prelecturael lector no
logré identificar, ya que al aplicar esta estrategia le serd mas facil conocer en torno a que, quién o a
quiénes gira el tema central, el poder saber cual es la idea del texto, permitiendo conocer lo que se

quiere trasmitir o ensefiar.

Desde luego esto no es suficiente para conocer e identificar lo que quiere comunicar eltexto, de esta
manera se deben aplicar la estrategia de la lectura profunda, esta etapa del proceso lector es el mas
importante ya que en ella se pueden visualizar y adquirir todos losconocimientos que hacen falta

frente a la lectura que se esté realizando.

La lectura profunda como su nombre lo indica permite que en el lector se familiarice enlos detalles
mas importantes que encierra cada uno de los acontecimientos y personajes queforman parte del
texto, la lectura adquiere mayor importancia y de esta manera los lectores sienten que forman parte

de lo que estan leyendo.

Cuando se cumpla con cada una de las estrategias de lectura antes mencionadas selogra llegar a dos

subniveles que forman parte del proceso lector:

El subnivel literal basico y el subnivel literal avanzado; el subnivel literal basico,permite al lector
captar cada detalle del texto, sus estructuras, los lugares donde se desarrolla la historia en fin los

detalles que a simple vista el lector puede identificar.
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Con este subnivel basico se da paso al subnivel literal avanzado donde éste se encaminaal lector a
realizar dos précticas muy importantes que permiten una mejor comprension del texto, para que esto
suceda se debe realizar una paréafrasis la cual es una estrategia de gran importancia permitiendo que

los estudiantes puedan encaminarse en temas que sean de su verdadero interés.

La paréafrasis permite que el lector se exprese con un lenguaje mas sencillo, es decir consus propias
palabras lo que comprende o piensa acerca de lo que esté leyendo, de esta manera da una
informacidn con un estilo propio pero tal vez ain mas comprensible puesto que utiliza un lenguaje

sencillo sin utilizar palabras técnicas.

Sin embargo, para que el lector pueda narrar o realizar una correcta parafrasis debe realizar dos
pasos esenciales: primero, identificar las proposiciones que estan dentro de lasoraciones que
conforman cada parte del texto continuo elegido, es decir que éstas se encuentran mezcladas y que
se deben identificar para una mejor comprensién y segundo, reconstruir el texto con una version

propia.

De esta manera identificando lo que se lee, permite que el lector reconstruya una version propia, es
decir que se adelante a crear unos acontecimientos diferentes a los quese tienen y permiten hasta

predecir una idea diferente a la propuesta inicialmente.

Para concluir este proceso, el lector debe realizar un resumen en el cual pueda extraer las ideas mas
relevantes del texto, cada detalle de los lugares donde se desarrolle la historiaes decir comprimir las
ideas principales y los aspectos que puedan impactar a todo aquel que escuche el resumen.De esta
manera se evidencia que el proceso lector es una de las competencias mas importantes en el proceso
de ensefianza aprendizaje, pues en ella radica el éxito o fracasoen el buen desempefio de cada uno
de los estudiantes, son tantos los estudiosos que han dedicado tiempo en busca de diferentes
estrategias de ensefianza que ayuden a mejorar elproceso lector y entre ellas esta reforzar el

conocimiento y aprendizaje de los diferentes niveles lectura como lo es en nivel literal.
2.2.3.2 Nivel inferencial.

En este nivel se da una comprension global del texto gracias a que relaciona ideas expuestas por el
autor con las implicitas en el texto, hace un analisis interpretativo entre elpensamiento del autor con
lo que quiere expresar, debe identificar los aspectos relevantes sobre los que escribe, estado de
animo, momentos por los que esta pasando, sin que estos aspectos aparezcan directamente en la

historia.
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Comprender globalmente un texto consiste en entender de forma clara lo que nos quiere decir,

comprenderlo en un sentido total, identificar limitaciones y posibilidades, relacionarlo con otro

texto y, a partir del mismo, pensarse nuevas ideas. Aprender a leer enesta direccién, como lo plantea

Cassany (2006, P. 24). Ademas de hacer hipotesis e inferencias hay que conocer cémo un autor y

sus lectores se apoderan de elementos muy importantes como el género, la tradicidn, los

significados preestablecidos y la légica que maneja el escritor para poder llegar al lector.

En este nivel de lectura se explora la posibilidad de relacionar informacion del texto para dar cuenta

de otra que no aparece de manera explicita. Esto supone una comprensién parcial o global del
contenido que permite establecer vinculos (conectar datos de distintas partes del escrito); hacer
inferencias y deducciones; comprender los sobreentendidos entre porciones del texto, asi como

entender la situacion de comunicacidn: reconocer las intenciones comunicativas que subyacen al

texto, ademas del interlocutor o auditorio al quese dirige. El lector realiza inferencias cuando logra

establecer relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y

extensivas del pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion,

temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la

funcionalidad delpensamiento y constitutivos de todo texto (Pérez et al., 2013).

Este nivel incluye las siguientes operaciones:

1 Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron

ser incluidas en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y

convincente.

1 Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

1 Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto

hubieraterminado de otra manera.

1 Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o

caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas

sobrelas causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,

caracterizaciones, acciones.

1 Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamenteo no, interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.
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En este nivel, el lector identifica en el texto tema, organizacion, ideas implicitas que serelacionan
entre ellas, debe hacer inferencias Idgicas sobre el tema leido, puede partir de loparticular a lo

general para ir ampliando su capacidad lectora.

Un lector competente en el nivel inferencial, se plantea continuamente interrogantes que le permitan

responder cuestionamientos sobre lo que esta leyendo, ¢;cual es el texto?,
¢qué se puede deducir?, ;cudl es la intensidn que tiene el autor frente a lo que ha escrito?,

¢ Cuél es la intencion oculta en cada uno de los personajes?, todos estos cuestionamientos hacen que
el lector se involucre cada vez mas con el autor, dado el interés puesto en la lectura, al tener la

capacidad de resolver sus dudas sin que parezcaexplicito en el texto.

El lector infiere lo que el autor dice entre lineas, existe una conexion entre el pensamiento del autor
con el del lector, se da una relacién estrecha para interpretar lo queel autor quiere transmitir, el
lector va més alla de lo que quiere transmitir. Se deben tener en cuenta operaciones mentales que
permitan al lector inferir detalles adicionales, ideas principales y secundarias sobre acciones
relacionadas de causa efecto, predecir acontecimientos, interpretar el lenguaje figurado, es decir el
lector debe entrafiarse con el autor para hacer posible que sea capaz de interpretar lo que esta
explicito e implicito en eltexto.

El nivel de lectura inferencial requiere de la interpretacion o deduccion de informaciénexplicita que
surge, interrelacionando partes del texto con contenidos del texto, el lector interpreta claramente las
partes del texto de acuerdo al tipo de texto que esté trabajando con la informacion que aparece en él,
de acuerdo al contexto en el que se esté desarrollando es muy importante que el lector tenga
claridad en el tipo de texto, dado que el esquema de cada uno es diferente ( narrativo, expositivo,

argumentativo, etc.)

Se pueden identificar diferentes tipos de inferencias que permiten al lector acercarsemas al nivel de

lectura inferencial, entre ellas se destacan:

1 Puente: se da cuando se conectan las partes del texto, dando un sentido global a

loque se esté leyendo.

1 Referencial: el lector hace conexiones de enunciados para dar sentido a la lectura.
1 Causa-efecto: se interpreta el por qué y el para que, de las ideas propuestas por

elautor, cual es la intension oculta en sus ideas.
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1 Elaborativa: el lector elabora sus predicciones con los conocimientos previos
quetiene del tema que esté leyendo y los relaciona con lo que le quiere decir el

autor.

1 Perspectiva: el lector va creando sus propias inferencias frente a lo que

estaleyendo.

1 Cognitiva: se da relevancia a los conocimientos pragmaticos y semanticos
que tenga el lector frente a la propuesta dada en el texto que se esta leyendo,
es de gran importancia que se tenga un abordaje minimo para que la lectura sea

exitosa y elnivel inferencia de la lectura logre el nivel deseado.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2000), “la inferencia es la habilidad de comprender algin
aspecto determinado del texto a partir del significado del resto” (p. 45),consiste en aclarar las dudas
gue se presentan por diversas causas en el proceso y la construccién de la comprension, dado que
estas dudas son comunes en los procesos lectores que se dan con los estudiantes, la inferencia se
debe convertir en una habilidad importante y necesaria para que lo educandos adquieran autonomia,
la lectura inferencial debe ser utilizada aun por los lectores principiantes cuando logran
complementar la informacion que no aparece explicita en el texto. Inferir exige ir mas alla de la

comprension literal.

Giovanni, (2006) senala que “entender [un texto] significa incorporar elementos a los que ya se
tienen y hacer una interpretacién razonable” (p 9): el grado de comprension lectoraesta relacionado
con los conocimientos previos que posea el lector, de su conocimiento del tema depende en gran
parte su nivel de comprension; esto se evidencia en las aulas de clasecuando los estudiantes
muestran sus niveles de competencia frente a sus procesos lectores ylas diferencias que se dan de

acuerdo a las exigencias personales.
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3 METODOLOGIA

En este capitulo se plantean los aspectos metodoldgicos de la presente investigacion, se describir el
tipo de investigacion elegida, el enfoque y alcance, la poblacion, y el contexto, los niveles de
analisis y los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos. Finalmente se aborda el camino a

seguir para elaborar el andlisis de la informacion.
3.1 ENFOQUE Y ALCANCE

Para el desarrollo de esta investigacion se utilizé un enfoque cualitativo dado que privilegia el
analisis profundo y reflexivo, que se basa en las experiencias de los participantes, desde las
situaciones actuales en las que se encuentran, el proceso de propiciarel desarrollo de los niveles de
lectura literal e inferencial a través de la seleccion de diferentes estrategias y actividades para
finalmente analizar tanto la experiencia de trabajo en estudiantes de grado sexto 601 de las I.E.

Normal Superior de San Mateo como la practicadocente.
Los autores Blasco y Pérez (2007), sefialan que:

La investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y como sucede,
sacandoe interpretando fendmenos de acuerdo con las personas implicadas, utiliza
variedad de instrumentos para recoger informacién como las entrevistas, imagenes,
observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas y las situaciones
problematicas asi como los significados en la vida de los participantes (p.25), de tal
manera que durante el desarrollo de la investigacion se dé importancia a las situaciones de
los participantes en el estudio propuesto, se parte de los procesos que ya tienen los
estudiantes frente al desarrollo de la competencia lectora en los niveles literal e inferencial

dado que se parte de un supuesto de resultados obtenidos en pruebas ya aplicadas.

En la investigacion cualitativa se enmarcan 4 fases que han marcado el procesometodoldgico de

esta investigacion:
Fase preoperatoria: definicion del tema de estudio

Etapa reflexiva: planteamiento del problema, analisis del ¢por qué?, después de hacer un analisis
minucioso en los estudiantes de las instituciones, pudimos definir la necesidad que aqueja a nuestra

comunidad y se decide trabajar con los estudiantes del grado 601 de la

I.E. Escuela Normal Superior De San Mateo, con miras a fortalecer la competencia lectoraen los
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niveles literal e inferencial.

Etapa de disefio: en este momento se determina la parte metodolégica de la investigacion: referente
tedrico, poblacion y muestra, triangulacion, técnicas e instrumentos,anélisis de datos, procedimientos

de consentimiento y aprobacién.

Trabajo de campo: es el proceso que se siguid para llegar progresivamente a lainformacion y

acceder a la aprobacion para el desarrollo del proyecto en la institucion educativa.

Figura 2Trabajo de campo

Fase
proopeTalona

= Defimicidn tensa de
esmadin

Eiapa = Planteamiento
oL B PETE TN del problema
4

Fuente: Elaboracion propia

El alcance de la investigacion seré descriptivo ya que se pretende mostrar informacion detallada del
estudio para describir sus variables, demostrando los avances alcanzados por los estudiantes en los
niveles de lectura literal e inferencial con respecto al comienzo de la investigacion. Asi mismo,
describe tendencias de un grupo o poblacion (Hernandez,Fernandez, & Baptista, 2014). El alcance
descriptivo permite identificar detalladamente las caracteristicas, debilidades y fortalezas de la
poblacion objeto de estudio dando paso a la pregunta problema de la investigacion, no se pretende
explicar la causa del fendmeno, se centra en las caracteristicas que realmente forman parte del
problema. Tamayo (1990), al referirse al estudio descriptivo, lo define como “aquel que
comprende la descripcion, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual, composicion o

procesos de los fenomenos” (p.36).
3.2 POBLACIONY CONTEXTO

Se entiende por poblacion segun Nufiez (1984, citado por Linares, 2006) “todas las unidades de
observacidn, individuos o conglomerados que tienen caracteristicas similares odiferentes, pero que

pueden ser estudiados” (p. 19).

Poblacion: estudiantes del grado 601 de la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo, las edades
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oscilan entre los 10 y los 13 afios, la institucién educativa se encuentra ubicada en la cabecera
municipal, la mayoria de su poblacion pertenece al sector rural, el 95% pertenece a los estratos 1y

2, la base de la economia se centra en la agricultura, la mineria y poco menos en la ganaderia.

Se selecciond esta poblacion debido a las dificultades frente a la comprension lectora que
encontramos en los estudiantes al pasar de la basica primaria a la basica secundaria, con el ideal que
al fortalecer los niveles de lectura literal e inferencial al comenzar el bachillerato se propenda a
mejorar el desempefio académico en su proceso formativo y porende en su vida profesional y

laboral, se cree que es el momento propicio por edad y gradode escolaridad.

Tabla 1Poblacién

Nombre de la Institucion Nifios Nifias Total

I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo 14 9 25

Fuente: Elaboracion propia

Contexto. La I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo, esta ubicada en el Municipiode San
Mateo, provincia del Norte, del Departamento de Boyacd, Republica de Colombia; climatemplado,
excelente vegetacion, amplias zonas verdes y suficientes campos deportivos,con una infraestructura
suficientemente amplia; condiciones que garantizan la prestacion deun servicio educativo de buena
calidad para una poblacion aproximada de 500 estudiantes delos niveles de Preescolar, Bésica,
Media y del Programa de Formacion Complementaria (grados 12 y 13), haciendo de este lugar un

espacio bastante agradable y propicio para el proceso educativo.

Figura 3lInstitucion Educativa Escuela Normal Superior de San Mateo

Fuente: Elaboracion propia
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3.3 UNIDAD DE TRABAJO

Para esta investigacidn se toma una muestra de 10 estudiantes, después de aplicar una prueba
diagnostica a los 25 matriculados en el grado 601 en la |.E. Escuela Normal Superiorde San Mateo,
esta prueba se hace de forma aleatoria promoviendo la igualdad sin discriminarlas debilidades o
fortalezas con las que pueden contar los estudiantes a la hora de responderla prueba diagnéstica para

la seleccion de la muestra.

La prueba diagnostica se aplico a los 25 estudiantes, consistio en una encuesta que permitié
determinar los gustos, tiempos, interese y motivacion por la lectura, ademéas se propuso una lectura
para determinar el nivel de comprension lectora literal e inferencial conel que contaban los
estudiantes para comenzar la propuesta, de elaboracidn propia dado que,aunque se toman elementos
ya elaborados, la adaptamos a las necesidades del grupo con elque se desarroll6 la unidad didactica,

tuvo una duracién de 2 horas y se tomé las 10 muestrasal azar.
3.4 CONSIDERACIONES ETICAS

Las consideraciones éticas son una serie de documentos que se emplean en la investigacion para que

los entes participantes conozcan y acepten o no hacer parte de este.

En el presente proyecto de investigacion las consideraciones éticas utilizadas fueron:Solicitud al

sefior rector: en primera instancia esta solicitud se hizo de forma verbal,

explicando en qué consistia el proyecto, con qué grado se desarrollaria y cuales serian los beneficios
de la aplicacion de este, en segunda estancia después del acuerdo verbal se enviduna carta de

solicitud a la que respondi6 de forma satisfactoria.

Reunion con padres de familia de los estudiantes que hacen parte de la investigacion:En la
Institucion educativa se realizé reunién con los padres de familia con la finalidad deexplicar la
metodologia con que se desarrollaria la propuesta de investigacién y la necesidad de su aprobacion

para la participacion de los educandos en el mismo.

Finalmente se envid el documento correspondiente para que los padres de familia lofirmaran dando

asi por hecho la participacion de sus hijos en dicho proyecto.
3.5 UNIDAD DE ANALISIS

Para realizar la interpretacion de la unidad de andlisis, se disefié un cuadro que ilustra las dos

categorias de andlisis las cuales son: El nivel literal y el nivel inferencial, donde elnivel literal
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permite que el lector identifique lo que el texto dice de manera explicita, el nivel inferencial permite
que el lector vaya mas alla de lo leido, esto permite fortalecer losdos niveles de lectura sobre los
cuales se trabaja en cada uno de los talleres disefiados parala aplicacion y andlisis de la unidad

didactica.
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Tabla 2Categoria de analisis

Categoria Definicion Proceso Subcategoria Componentes Indicadores Autor
Lectura global Titulo
Vision general Subtitulo
del texto: Prefacio Describe de manera
principio, lNustraciones global el texto Baquero (2004).
finaly Notas al pie Identifica las principales Elementoipara la
estructura del indice caracteristicas formales comprerfsmn y
texto 3 produccidn de textos
Prélogo del texto
Gréficos
a. Una lectura global del Por detalle: El lector
texto, con el propdsito de identifica nombre,
hacerse a una idea general personaje, tiempo y
de la tematica desarrollada. lugar del relato.
b. Analizar cada uno de los  Nivel literal De ideas principales.
parrafos: reconocer las primario De secuencias: El
unidades oracionales, Significados lector identifica el Identifica los elementos
captar su sentido y que se orden en el que se constitutivos del texto y
Explora la jer-arq-uizarlas en oraci?nes encuentran en ::(‘:’iir; :Scabo las las relaciones entre estos e\ ~ERIALC
sosibilidad de principales y secundarias. el texto ' Clasifica y diferencia (2014). Plan Nacional
leer la ¢. Suprimir informacion Ideas que el Por comparacion: Se elementos narrativos de lectura. Ministerio de
superficie del  accesoria e identificar el autor presenta identifican como los personajes, educacion nacional.
texto, lo que el temao nticleo informativo explicitamente caracteristicas, tiempos, lugares y el Colombia.
Nivel literal . dicede  fundamental en el texto. tiempos y lugares vocabulario basico de un
explicitos. texto.
manera d. Realizar Argumentos
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explicita

generalizaciones para del autor

condesar la informacion

e. Reconstruir el texto de

manera concisa y coherente

De causa y efecto: El
lector reconoce
Sucesos 0 acciones, e

identifica razones

explicitas.

Nivel literal

secundario

Integrar la
informacion a través
de diagramas de

organizacion

Elaborar sintesis de lo

leido

Construye nuevos
significados a partir de

deducciones propias.

Reconstruye o explicacon ~ Kabalen & Sanchez,
(2001). La lectura

analitico-critica. Trillas

otras palabras lo que el
texto enuncia en su
estructura semantica de

base
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Categoria

Definicion

Proceso

Subcategoria

Componentes

Indicadores

Autor
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Nivel

Inferencial

Elabora
suposiciones a
partir de los
datos que
extrae del
texto, se
buscan

relaciones que

a. Inferir detalles
adicionales que, segun las
conjeturas del lector,
pudieron ser incluidas en el
texto para hacerlo mas
informativo, interesante y

convincente.

b. Inferir ideas principales,
no incluidas
explicitamente.

Inferir secuencias sobre
acciones que pudieron
haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra

manera.

c. Inferir relaciones de
causa y efecto, realizando
hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y
sus relaciones en el tiempo
y el lugar. Se pueden hacer
conjeturas sobre las causas

que indujeron al autor a

Comprension

global

Relaciona ideas del

autor explicitas en el

texto. Establezco relaciones desemeja
. nzay diferencia entre lo que

Infiere lo que el autor

. . quiere decir el autor y lo que
dice entre lineas.

Pérez et al, (2013) El
lector realiza inferencias
cuando logra establecer
relaciones y
asociaciones entre los
significados, lo cual

conduce a formas
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van mas alla

de lo leido.

incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones,

acciones.

d. Predecir
acontecimientos sobre la
base de una lectura
inconclusa,
deliberadamente o no,
interpretar un lenguaje
figurativo, para inferir la
significacion literal de un
texto.

Vamas alla de la

informacion literal

aparece explicito en el texto.

dinamicas y extensivas

del pensamiento.
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Categoria Definicién

Proceso Subcategoria

Componentes

Indicadores

Autor

Operaciones

Inferir detalles
adicionales, ideas

principales.

Secuencias sobre
acciones, relaciones

de causa efecto

Predecir

acontecimientos,

interpretar lenguaje
figurado.

Propongo hipétesis de
interpretacion para cada uno de
los tipos de texto que he leido.

Cassany, Luna y Sanz
(2000), “la inferencia es
la habilidad de
comprender algin
aspecto determinado del
texto a partir del
significado del resto”

(p. 45).

Identifica en

el texto.

Tema, organizacion,

ideas significativas.

Reorganizo la informacion que
aparece en una historieta

Reconoce una informacion
sobre un dato que aparece en

una noticia.

Giovanni (2006) sefiala
que “entender un texto
significa incorporar
elementos a los que ya
se tienen y hacer una

interpretacion

razonable” (p. 1)

Fuente: Elaboracion propia
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3.6 TECNICAS Y FUENTES DE RECOLECCION DE INFORMACION
Las técnicas y fuentes de recoleccion de informacion utilizadas para la investigacionson:
3.6.1 Documentos escritos.

Encuesta. Se puede definir la encuesta, siguiendo a Garcia (1993), como una técnica que utiliza un
conjunto de procedimientos estandarizados de investigacion mediante los cuales se recoge y analiza
una serie de datos de una muestra de casos representativa de unapoblacién o universo mas amplio,

del que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas.

Se aplicd una encuesta a todos los estudiantes del grado 601 de la I.E. Escuela NormalSuperior de
San Mateo para identificar aspectos importantes sobre el gusto y afinidad que tienen los estudiantes

por la lectura.

Se plantearon cinco preguntas de seleccién multiple relacionadas con el gusto, tiempoque dedica a
la lectura, preferencia y motivacién, que permitiran identificar la aproximacion que tienen los

estudiantes frente al proceso lector.

Para identificar la preferencia frente a los géneros de lectura se propuso una rejilla quele permitid
analizar con cudl genero se identifica mas (poesia, cuento, teatro, leyendas, novelas policiacas,

libros juveniles, biografias, diarios, novela histérica), entre otras.

Para explorar el estado de animo que manifiestan los estudiantes al leer se propuso unaserie de
imégenes que le permiten expresar diferentes sensaciones frente a las actividades de lectura que se

proponen en el aula de clase.

Prueba diagnostica. La evaluacion diagnostica permite reconocer las capacidadescognitivas que

poseen los alumnos al comienzo de cualquier proceso de aprendizaje.

La prueba diagnostica se aplicd en dos momentos: prueba diagndstica inicial y pruebadiagndstica

final a los diez estudiantes objeto de estudio.

La prueba diagnostica inicial permitio indagar sobre el nivel en el que se encuentran losestudiantes
frente a la competencia lectora en los niveles literal e inferencial para entrar en la aplicacion de la

unidad didactica elaborada de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

La prueba diagnostica final permiti6 identificar los resultados de los estudiantesdespués de la

intervencién didactica.
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Talleres. Segn Ghiso (1999) el taller es “un instrumento valido para la socializacion,la
transferencia, la apropiacion y el desarrollo de conocimientos, actitudes y competencias de una
manera participativa y pertinente a las necesidades y cultura propias de una determinada poblacion
educativa” (p. 144). El taller permite comprender un concepto de forma teérica y llevarlo a la

practica.

Con los talleres se pretende acercar a los estudiantes con los conceptos de forma teoricay explorar
los aprendizajes de forma practica, disefiando seis talleres con diferentes actividades que permitan a
los educandos apropiar los elementos basicos de los niveles de lectura literal e inferencial para
mejorar su competencia lectora en textos continuos y discontinuos. Dichos talleres se convirtieron
en pretexto para encaminar a los estudiantes en la construccién de su proyecto de vida, para ello se
propusieron lecturas, videos, caricaturas o comics que abordaban el problema socialmente vivo

(Proyecto de vida), escogido para el desarrollo de la unidad didactica.

Portafolios. El portafolio es un instrumento de trabajo y evaluacion que fomenta la reflexién sobre
el proceso de ensefianza aprendizaje realizado (Serrado y Azcarate 2001), Puede estar destinado a
demostrar un proceso o procedimiento adquirido, un conocimientoy aln ciertas actitudes
(Kimeldorf, 1994). Se utilizara el portafolio como instrumento para archivar las actividades
realizadas en cada taller como evidencia del trabajo realizado, elestudiante tendra la oportunidad de
revisar y realimentar las debilidades que haya podidopresentar en cada una de las actividades; para
posteriormente socializar sus avances en elsiguiente taller. Sera una herramienta muy valiosa a la
hora de hacer el analisis de la informacién puesto que presenta la evidencia del desarrollo de cada

uno de los insumos aplicados.

Diario de campo. Este instrumento sirve para recoger datos textuales con un gran significado,
permite que surjan diversos elementos que generen discusion para que posteriormente sean los
elementos determinantes para su analisis y posibles conclusiones.(Chaparro, 2013). Determina que
la posterior redaccion del informe serd una labor muy relevante en la medida en que se convierte en

el testigo del trabajo desarrollado y de los hallazgos realizados.

En este instrumento los datos y hallazgos recolectados se convierten en la informacidnescrita sobre
una actividad o suceso que posteriormente son utilizados para el analisis de informacién recogida

en dicho instrumento.

3.7 UNIDAD DIDACTICA

“La unidad didactica es la interrelacion de todos los elementos que

44



intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia
interna metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado” (Ibafez, 1992,
p. 1). Para Tamayo (2006), Sanchez y Valcarcel (1.993), la unidad didactica
(de ahora en adelante UD), son consideradas como “instrumentos flexibles de
planificacion en la ensefianza de diferentes teméticas relacionados con un
campo del saber especifico para construir procesos de ensefianza y
aprendizaje en diferentes contextos educativos”, retomando lo dicho por los
autores, se ha disefiado una unidad didactica que se apoya en algunos
referentes tedricos que sirvieron de base a esta investigacién. La unidad
didactica estd compuesta por tres momentos: prelectura, lectura y post lectura
con las que se pretende fortalecer la comprension lectora en los niveles de
lectura literal e inferencial en los estudiantes del grado 601 de la I.E.Escuela

Normal Superior de San Mateo.

La unidad didActica de esta investigacion se inicié con una prueba diagnoéstica para identificar las
debilidades y fortalezas de los estudiantes frente a los niveles de lectura literal e inferencial, como
se plantea en el objetivo general de la propuesta, luego se aplicaron seis talleres con actividades
direccionadas a la comprensidn lectora en diferentestipos de textos tomando como referente lo
estipulado por el MEN propone utilizar a grandes rasgos, dos tipos de textos: los textos continuos y
los textos discontinuos, para finalmente aplicar una prueba que refleje el desempefio de los

estudiantes al finalizar la intervencion de aula (figura 6).

En este grafico se pueden observar los tres pasos que se deben seguir para hacer un buen desarrollo
de la unidad didactica, primero se tuvo en cuenta la realizacion de la prelectura en la cual el lector
hizo una breve exploracion del texto, luego de esto se continu6 con la lectura la cual permite
profundizar el tema central y por ultimo, se concluy6 con la post-lectura que llevé al lector a la
retroalimentacion de lo leido, cada unode estos pasos permitirdn un mejor desarrollo y comprension

del texto.
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Figura 4Desarroll
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Fuente: Elaboracion propia

3.8 DISENO METODOLOGICO

i Sintesis

argumentacion

Para el disefio y elaboracidn de la estrategia metodolégica se consultaron diferentes fundamentos

tedricos, que sirvieron como punto de partida para disefiar y seleccionar lostemas a trabajar en cada

uno de los talleres de la unidad didactica, la aplicacion de estos permite ver si el objetivo general

planteado en el proyecto se cumple cuando se realiza la recoleccidn y analisis de la informacion,

permitiendo dar a conocer si en verdad se fortalecieron los niveles de lectura literal e inferencial que

es el eje central del proyecto deinvestigacion.
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Figura 5Disefio metodologico
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3.9 PLANDE ANALISIS

El anélisis de la informacion de esta investigacion se realiz6 a partir de la
revision minuciosa de las respuestas dadas por los estudiantes en cada una de
las actividades y preguntas planteadas en los diferentes talleres disefiados para
la investigacion. Para realizar el respectivo analisis se tuvo en cuenta las

categorias planteadas en la tabla 3.
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Tabla 3Plan de analisis

Categoria Autor Descripcion
Baquero (2004) Describe de manera global el texto

Nivel Literal MEN- CERLALC Clasifica y diferencia elementos narrativos
(2014) como los personajes, tiempo, lugares, y el

vocabulario basico de un texto.

Reconstruye con otras palabras lo que enuncia
Kabalen & Sanchez 1o que el texto.

Nivel inferencial

Pérez et al, (2013) Establecer relaciones de semejanza y
diferencia entre lo que dice el autor y lo que
aparece explicito en el texto.

Proponer hipotesis de interpretacion para cada

uno de los tipos de textos leidos.
Cassany, Lunay

Sanz
(2000)

Reconoce la informacion que aparece en
diferentes tipos de texto (textos continuos y
discontinuos).

Giovanni (2006)

Fuente: Elaboracion propia
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4 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El anélisis de la informacion de esta investigacion se llevé a cabo a partir del analisisde
contenido. Con esta técnica no es el estilo del texto lo que se analiza, sino las ideas
expresadas en este; siendo el significado de las palabras, temas o frases lo que se intenta
comprender. Frente al andlisis de contenido, Berelson (1952) expone que este tipo de

técnica debe ser objetiva, sistematica y cualitativa.

Krippendorff (1997), define el analisis de contenido como “la técnica destinada a
identificar, a partir de una serie de datos, inferencias reproducibles y coherentes que pueden

aplicarse a un determinado contexto” (p. 28).

El anélisis de contenido es concebido como un conjunto de técnicas de analisis de textos,
utilizando procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion del contenido delos

mensajes.

De otra parte, Bardin (1996), define el anélisis de contenido como, el conjunto de técnicas
de analisis de las comunicaciones tendentes a obtener indicadores (cuantitativos ono), por
procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion del contenido de los mensajes
permitiendo la inferencia de conocimientos relativos a las condiciones de
produccion/recepcion (contexto social) de estos mensajes. (Citado en Tinto, 2013, pp.140 -
141)

Para el presente estudio, se ha seleccionado el andlisis de contenido con el fin de analizar
cualitativamente las respuestas dadas por los estudiantes y con ello, dar cuenta del avance
en eldesarrollo de los niveles de lectura literal e inferencial alcanzado a partir de la

intervencion realizada. El andlisis se desarrolla en dos momentos:

El primer momento, se hace a partir de los resultados obtenidos en la aplicacion del
instrumento inicial, el cual tenia como propdsito determinar el nivel de lectura literal e
inferencial que presentaban los estudiantes al inicio de la aplicacion de la intervencion
didacticay en el segundo momento, se realiza el analisis de los resultados de la intervencion

realizada a partir de la implementacion de la unidad didactica, la cual estaba constituida por
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cuatro estrategias de trabajo (reconociendo mi realidad, me conozco, mis expectativas y mi
proyecto de vida), en las que se propusieron talleres que contenian lecturas de textos
continuos y discontinuos, (caricaturas, comics, historietas, cuentos, canciones y videos) .
En cada uno de estos momentos se hace el analisis de cada una de las categorias planteadas

en los niveles de lectura literal e inferencial eje fundamental del presente estudio.

El andlisis se hace de forma manual haciendo un seguimiento a los talleres propuestos y
desarrollados por los estudiantes objeto de estudio, dicho seguimiento plantea la
realimentacionde las actividades donde se presenta mayor grado de dificultad, las
herramientas utilizadas fueron: Encuesta, prueba diagndstica, talleres, diario de campo,
portafolio, cada una herramientas analizadas minuciosamente para identificar las

debilidades y avances de los estudiantes objeto de estudio en la propuesta investigativa.

Analisis y discusion de la intervencion de aula. Se partié de la aplicacion de un
instrumento inicial el cual tuvo como objetivo reconocer el desempefio de los estudiantes
en las diferentes subcategorias propuestas, tanto en la lectura literal como inferencial. Los

resultados de los estudiantes se observan en la tabla 4.
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Tabla 4Instrumento inicial

Categoria ~ Subcategoria Resultados
Nivel Lectura global
literal Vision general del texto: principio,  EI 40% de los estudiantes no lograron

final y estructura deltexto identificar los personajes en la lectura.

Identificacion de personajes y
contextos del texto

El 15% de los estudiantes no identificaronel
Nivel literal primario Significados quelugar donde se desarrollaron las acciones.
se encuentran enel texto. ldeas que el

Los estudiantes muestran dificultad después

autor presenta explicitamente en el . -
P P de la lectura para identificar elementos

fexto. Argumentos del autor. narrativos. Presentan dificultades para

manejar la palabra en elcontexto.

Nivel literal secundario Construye
nuevos significados apartir de .
g P El 30% de los estudiantes al momento de
observaciones propias. .
prop reconstruir el texto, logran expresar con sus
Reconstruye o explica con otras propias palabras el contenido de este.
palabras lo que el texto enuncia ensu

estructura semantica de base.
El 15% presentaron dificultad al proponerla

reconstruccion del texto con otras palabras
dado que se muestran inseguros para expresa
sus ideas y pensamientos porgue tienen poca
fluidez en la lectura debido a la falta de
practica que se evidencio en la prueba inicial
que se aplico, donde los estudiantes mostraban
elpoco gusto por leer y expresaban que las
lecturas propuestas en la primaria no llenaban

Sus expectativas y por eso no les agradaban.
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it S TS

W
G

Se ven temerosos al identificar los
significados de las palabras porque en sus
saberes previos no se ha ampliado el
vocabulario y muchas palabras las relacionan
con el contexto y con los errores de diccion
que se aprenden en casa que se pueden
calificar como arcaismos, pero para ellos no
son extrafiasy mucho menos salidas de

contexto.

Muestran dificultad para plantear ideassueltas
debido a la poca atencién que

muestran en el desarrollo de las

Categoria  Subcategoria Resultados
actividades y a distractores externos guecaptan
su atencion como el ruido, juegocon los
lapices, los colores, las voces delos
comparieros etc.

Nivel Comprension global Relaciona ideas Instrumento inicial:

Inferencial  del autorexplicitas en el texto.

Infiere lo que el autor dice entrelineas.

Va mas alla de la informacionliteral

Operaciones

Predice acontecimientos, secuencias

sobre acciones, interpreta el lenguaje

Los estudiantes presentan dificultad al realizar
inferencias en los textos propuestos, se
evidencia poca apropiaciondel nivel
inferencial dado que no logran deducir lo que
esta entre lineas, presentandificultad para
comprender aspectos que le permitan
complementar la informacién requerida en un

texto.

El 40% de los estudiantes al proponer

completar una biografia no lograron inferir la
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figurado.

Identifica en el texto:

Reorganiza la informacion que
aparece en una historieta como el
tema, organizacién de ideas
significativas, incorpora elementos a
los que ya se tienen yhace una

interpretacion razonable.

informacién que permitia complementarla, se
mostraron insegurosal escoger la respuesta
manifestando notener claro lo que se requeria

en esta actividad.

El 40% de los estudiantes, cuando se propuso
leer una caricatura e incorporar informacion
relacionada con sus experiencias personales

frente a su nacleofamiliar.

No logran establecer relaciones asociadascon
el texto, las imagenes, aunque son faciles de
identificar no les representan relaciones con su

contexto familiar.

El 20% de los estudiantes no logra hacer
inferencias para comprender el texto, debido a
gue les cuesta hacer una interpretacion
razonable de lo que estan leyendo y por lo
tanto es dificil plantear una organizacion
significativa de las ideas, esto se reflejo en las
lecturas que exigian a los estudiantes hacer

estas inferencias. (Lectura de las hadas y los

malos vecinos).

Categoria

Subcategoria

Resultados
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Fuente: Elaboracién propia

Conclusiones Instrumento inicial

Se observa que el 15% de los estudiantes presentan dificultad para relacionar ciertas

palabras con el contexto

El 30% de los estudiantes muestran debilidades en la significacion de las palabrasal no

tener claros los saberes previos.

15% de los estudiantes tienen limitaciones de léxico y esto hace dificil la lectura.
40% de los estudiantes muestran poca capacidad argumentativa

Hay claridad en lo referente a las preguntas que se encuentran explicitas en el texto.

Se evidencia dificultad en lo propuesto en el nivel inferencial especialmente en la
subcategoria Identifica en el texto dado que persiste en los estudiantes la debilidad al hacer
una interpretacién razonable, lo que hace necesario continuar con la implementacionde esta

subcategoria en proximas intervenciones de aula.

La parte emocional juega un papel muy importante en el desarrollo de este instrumento
inicial debido a que los estudiantes manejan diferentes matices de comportamientos frente a
las actividades propuestas y traen de la primaria algunos comportamientos que no les han
permitido explorar los niveles de lectura para su correcta comprensién, los hallazgos mas
importantes fueron: repeticion de palabras, cambiar significados, no se ha creado el habito de la
lectura permanente,se les dificulta entrecortar ideas que no permiten hallar placer y gusto en el

54



entorno escolar.

Como resultado de este instrumento inicial se llevo a cabo la intervencion de aula, la cual se realizo
con la aplicacion de cinco talleres denominados: reconociendo mi realidad, me conozco, mis
expectativas, mi proyecto de vida, el arte y la lectura permiten desarrollarmi creatividad. Teniendo
en cuenta los tres momentos de la lectura: prelectura, lectura y post lectura adaptandolas a las
necesidades que se detectaron en el instrumento inicial y al objetivo de intervencion de aula,
fortalecer la comprensiédn lectora en los niveles literal e inferencial. En la tabla 5 se presentaran los

resultados mas relevantes de los talleres.
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Tabla 5Resultados de talleres

Categoria

Subcategoria

Resultados

Nivel

hiteral

Lectura global

WVision general del texto: principio, final v estructura del texto

[ T —
—
e

- — s —— e, . L.
e L1 B

Pl o - e

Ty —— —————

x
[ A ———

T echessa fivas ——

- - e e g
AN M P i e T O

Identificacion de personajes v contextos del texto.

Nivel literal primario

Significados que se encuentran en el texto

Ideas que el autor presenta explicitamente en el texto.

El 90% de los estudiantes identifican de manera global
el texto, abordan el titulo, la tematica, la estructura, de
gue se estd hablando, qué personajes hay, cual es la
idea central, cual es el final del texto, con la aplicacion
de los talleres se fue evidenciando el progreso de los
estudiantes frente a este nivel de lectura, sin embargo
el 10% de los estudiantes no lograron aleanzar los
referentes propuestos en este nivel, lo que no les
permite realizar una vision general del texto ni

identificar personajes en el contexto del texto.
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Argumentos del autor.

El 90% de los estudiantes alcanzaron esta sub categoria,

a medida que se desarrollaban los talleres, se fue
evidenciando el progreso de los estudiantes en lo
referente a la significacion de las palabras y el
significado que representan en el texto, los elementos
explicitos y los argumentos dado que las lecturas
propuestas les permitio explorar temas relacionados
con sus gustos, la familia, las profesiones, como se
veian en el espejo, que expectativas tenian para su vida

y lo que permitio desarrollar con gusto e interés este
nivel.
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Categoria

Subcategoria Resultados
El 10% de los estudiantes no lograron alcanzar esta

subcategoria, a pesar de la implementacion de la unidad
didactica persistio la dificultad en lo referente a la
significacion de las palabras y el significado que

representaban en el texto, los

clementos explicitos y los argumentos debido a la falta

del interés con el que realizaron cada una de las
actividades propuestas en los talleres

Nivel literal secundario
Construye nuevos significados a partir de observaciones
propias.

Reconstruye o explica con otras palabras lo que el texto

enuncia en su estructura semantica de base. ; :
; : El 90% de los estudiantes alcanzaron esta sub categoria

dado que en los talleres propuestos se evidencio que
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reconstruyen facilmente ¢l texto apropiandolo a su
contexto, lo que les permite expresar lo entendido con
sus propias palabras, a medida que se aplicaban los
talleres fueron fortaleciendo este nivel, al hacer la
lectura de caricaturas apropiaron sus significados y los
expresaron facilmente, con la letra de la cancion se
evidencio el gusto por lecturas no convencionales y
aplicar este nivel fue muy interesante por los resultados
obtenidos.

El 10% de los estudiantes no lograron alcanzar esta
subcategoria por la poca participacion en el desarrollo
de los talleres, se muestran apaticos para realizar las

actividades lo que impide un buen desempeiio.
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Categoria Subcategoria Resultados

Comprension global evro T e

Relaciona ideas del autor explicitas en ¢l texto,

Infiere lo que ¢l autor dice entre lincas

Va mas alla de la informacion literal.

Nivel

Inferencial
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El 70%
de los
estudian
les
alcanzar
on la
compre

nsion

global dado que con el desarrollo de los
talleres se fue evidenciando la apropiacion
de las lecturas para interpretar con propiedad
las 1deas del autor que, aungue no estan en el
texto establece las inferencias queeste quicre
proponerle y las relaciona con lo que esta
explicito como recurso de apoyo para

defender sus propias ideas.

El 30% de los estudiantes no lograron alcanzar una
comprension global dado que con el desarrollo de los
tallercs se fue evidenciando que persiste la dificultad
frente a las lecturas y la capacidad de hacer inferencias,
entender lo que nos gquiere decir el autor que no esta
escrito explicitamente en el texto v por tal razon les es

muy difici] apropiar este mvel.
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Categoria

Subcategoria

Resultados

Operaciones:
Predice acontecimientos, secuencias sobre acciones,

interpreta el lenguaje figurado.

El 90% de los estudiantes alcanzaron esta sub categoria
dado que con el desarrollo de los talleres fueron
apropiando los elementos propios de esta sub categoria
y se evidencia en las actividades personales que
realizaron en torno a su proyecto de vida, cada uno les
iha exigiendo inferir detalles relacionados con: el drbol
de la vida, la familia, mis anhelos, el salon de los
espejos, quien soy yo, lo que quieroe ser, el auto retrato
entre otros | que les permitid estar en los dos lados de

las historias como lectores y como protagonistas.

El 10% de los estudiantes no alcanzd esta sub
categoria dado que no se interesd por realizar las
actividades que aunqgue eran de forma personal no

llamd su atencidn realizarlas.

El 0% de los estudiantes alcanzaron esta subcategoria,
con la implementacion de la anidad didactica y el

desarrollo de los talleres se fue evidenciando la
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Identifica en el texto:
Reorganiza la informacion que aparece en una historieta
como el tema, organizacion de ideas significativas, incorpora

apropiacion para identificar el tema, organizar
significativamente las ideas plasmadas en cada una de
las cuartillas para relacionarlas con su proyecto de vida
y exponerlas de forma clara y concisa a sus compafieros

de grupo

El 20% de los estudiantes al hacer la exposicién no
mostro claridad para relacionar significativamente las
ideas plasmadas en cada cuartilla o los dibujos no se

relacionaban con lo solicitado en las lecturas realizadas
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Categoria Subcategoria Resultados

elementos a los que ya se tienen y hace una interpretacion en cada encuentro, lo que permitio evidenciar que estos

onable. .
et estudiantes aun muestran debilidad en esta

subcategoria.

Fuente: Elaboracion propia

Se aplicé como instrumento final la misma prueba del instrumento inicial con la finalidad de verificar los avances de los
estudiantes frente a los niveles de lectura literal e inferencial, propésito de esta intervencion de aula. Los resultados de los

estudiantes se observan en la tabla 6.

Se aplicé como instrumento final la misma prueba del instrumento inicial con la finalidad de verificar los avances
de losestudiantes frente a los niveles de lectura literal e inferencial, proposito de esta intervencion de aula. Los
resultados de los estudiantes se observan en la tabla 6.
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Tabla 6Resultados instrumento final

Categoria Subcategoria Resultados
Lectura global

Nivel . L
Vision general del texto: principio, final

literal y estructura del texto

Identificacion de personajes y contextos Se evidencia que los estudiantes relacionan con facilidad las imagenes con el

del texto texto, dado que el 100% realizaron correctamente el ejercicio de la lectura de

imagenes, establecieron las relaciones adecuadas entre los enunciados y las

= imagenes.

Nivel literal primario

Significados que se encuentran en el

texto ) ] . .

El 100% de los estudiantes Apropiaron lo referente al nivel de lectura literal
Ideas que el autor presenta identificando los elementos basicos del texto:
exp!icﬂamente en e! texto TI"[LI|0. tema. DefSOI’laleS, eSDaClO
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Argumentos del autor En el nivel literal primario los estudiantes mejoraron en la sintaxis de las

palabras al relacionar vocabulario que en la prueba inicial no relacionaban

con el contexto.

Categoria

Subcategoria Resultados

En el nivel literal, secundario el 100% de los estudiantes apropiaron la

Nivel literal secundario-= ~ — = . - . .
— interpretacion de los textos para darles una vision personal y construir nuevos

dos, deducciones propias a partir de un texto partiendo de sus

o

de deducciones propias. . . experiencias personales dando sentido a sus explicaciones frente a las

S Aman-

Sesres ————activid Anti itiG
Reconstruye @ explica con otras— ades propuestas con una estructura semantica de base que le permitio

palabras lo que el texto enuncia en su ahondar con profundidad en este nivel.

estructura semantica de base.
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Categoria

Subcategoria

Resultados

Nivel

Inferencial

Comprensién global

Relaciona ideas del autor explicitas en

el texto,

Infiere lo que el autor dice entre lineas

Va mas alla de la informacion literal.

Operaciones:

Predice acontecimientos, secuencias
sobre acciones, interpreta el lenguaje
Figurado.

En esta subcategoria, aln se evidencian debilidades, dado que el 20% de los
estudiantes contindan con la dificultad de inferir lo que no esté explicito en el
texto, les es dificil deducir lo que el autor presenta entre lineas y por lo tanto
no logran ir m&s all& de la informacion literal, al analizar las actividades
planteadas, los resultados dejan claro que aun persisten debilidades a pesar de
la intervencion de aula.

Aungue se percibe un avance generoso en esta subcategoria, el 20% de los
estudiantes aun presentan dificultad para establecer hipétesis e interpretacion
para cada uno de los textos leidos puesto que aun les cuesta adelantarse a
esos posibles acontecimientos que podrian suceder y por ende interpretar
aquellas expresiones que no les son familiares, al analizar las actividades

planteadas, los resultados dejan claro que aun persisten debilidades a pesar de

la intervencion de aula.
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Categoria Subcategoria Resultados

todavia les cuesta reconocer y organizar la informacion que aparece en los
Identifica en el texto: diferentes textos, dado que no logra expresar con sus propias palabras lo
Reorganiza la informacién que aparece  leido al analizar las actividades planteadas, los resultados dejan claro que aun
en una historieta como el tema, persisten debilidades a pesar de la intervencion de aula.
organizacion de ideas significativas,
incorpora elementos a los que ya se

tienen y hace una interpretacion

razonable.

_ Subcategoria Resultados
Categoria

Fuente: Elaboracion propia
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Conclusiones de la intervencion

1 Convirtieron en fortaleza la debilidad mostrada en la prueba inicial
frente a la significacion de las palabras, los saberes previos se

afianzaron con el desarrollo dela unidad didactica.

1 Enlo referente al nivel literal el 100 % de los estudiantes lograron
fortalecer las subcategorias planteadas en cada uno de los talleres y con
la implementacion de launidad didactica se reflejan los avances de los

estudiantes en este nivel.

1 En lo referente al nivel inferencial el 70% de los estudiantes lograron
fortalecer lassubcategorias planteadas con la implementacion de la
unidad didactica, se recomienda hacer énfasis principalmente en la
subcategoria de “identificacion en eltexto”, dado que el 30% de los
estudiantes mostraron mayor grado de dificultad enesta subcategoria a

pesar de las estrategias utilizadas.

1 Con la implementacion de la unidad didactica se priorizo en los tres
momentos quese deben tener en cuenta para un buen desarrollo de la
lectura: prelectura, lectura ypost lectura, siendo estos los pilares de
progreso en los estudiantes dado que no se permitia pasar de un
momento al otro sin que esté quedard completamente analizado, razon
por la cual fue tan evidente el progreso en el nivel literal y el

acercamiento al nivel inferencial.
Discusidn. De acuerdo a lo planteado en los objetivos especificos:

Determinar los nivele de lectura literal e inferencial que presentan los estudiantes de grado sexto de
la I.E. Escuela Normal Superior de San Mateo, con la prueba inicial se logrédeterminar las
debilidades de los estudiantes frente a los niveles de lectura literal e inferencial dado que al aplicar
esta prueba inicial se evidencian claramente estas debilidades como se muestra en la tabla de

resultados de la prueba inicial.

Lo que permitié disefiar y aplicar la unidad didactica para fortalecer dichos niveles,constituida por
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cinco instrumentos organizados en tres momentos: prelectura, lectura, ypost lectura, con el fin de
desarrollar habilidades que potencializaron la comprension e interpretacion de diversos textos y a la

vez apropiaron algunos insumos para su proyecto devida.

Con una apropiacion exitosa en lo referente al nivel literal en las tres subcategorias planteadas, en lo
referente al nivel inferencial se apropiaron las subcategorias de comprension global y operaciones
dejando un referente de no apropiacion en la subcategoria de “identificacion en el texto”, dado que
algunos estudiantes siguen presentando dificultad al hacer una interpretacion razonable en el texto,
lo que nos permitecontinuar con la implementacion de esta subcategoria en proximas intervenciones

de aula.

La profundizacién en una temética especifica fue un recurso metodoldgico util para favorecer en los
estudiantes no solo los niveles de motivacion y compromiso con las actividades sino también la
apropiacion de la tematica lo que aporta a mejorar los nivelesde comprensién lectora en los niveles

de lectura literal e inferencial.

Los estudiantes plantearon gusto por las actividades dado que la relacionaron con su contexto y
abordaron algunos aspectos de su entorno personal, lo que les permitio reflexionar sobre las
expectativas frente a su proyecto de vida y que estas son el producto de sus propias experiencias,
dado que el proyecto de vida es como un camino para alcanzarla meta, da coherencia a la vida de
una personaen sus diversas facetas y marca un determinado estilo, en el obrar, en las relaciones, en

el modo de ver la vida.

Desde la ensefianza el uso de la unidad didactica como herramienta de trabajo permitié orientar
en proceso desde un claro eje articulador, que no solo orientd las acciones del docente sino
también el trabajo de los estudiantes al enfrentarse a una serie de actividades secuenciales,
organizadas y estructuradas desde una propuesta, que en el caso particular de este ejercicio

investigativo fue el proyecto de vida.

Se evidencia que los estudiantes han enriquecido su Iéxico frente al contexto en el quese
desenvuelven al propiciar espacios de discusion sobre las tematicas trabajadas, elaboracion de

diferentes productos escritos sobre las comprensiones de los contendidosdesarrollados.

En lo referente al nivel literal todos los estudiantes objeto de estudio lograron fortalecerlas
subcategorias planteadas en cada uno de los talleres y con la implementacion de la unidad didactica

se reflejan los avances en este nivel ya que lograron interpretar la vision general del texto al
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identificar facilmente los elementos basicos, su estructura, relacionandolos con el contexto. El
estudiante se conecta directamente con el texto que estaleyendo cuando encuentra una conexién
directa entre lo que lee y lo que le presenta el autor, como plantea Durkin (1978) “la comprension
lectora es el pensamiento activo e intencionado en el que se construye el sentido a través de las
interacciones entre el texto y el lector” (p. 9), en el nivel literal se logrd entablar esta conexion entre

autor y lector para que se diera el progreso en este nivel.

Al contrastar el instrumento inicial con el instrumento final se observa que los estudiantes han ido
perfeccionando el 1éxico y la interpretacion de algunas inferencias, todavia se observa dificultades
en algunos de ellos, Giovanni (2006) senala que “entender [un texto] significa incorporar elementos
a los que ya se tienen y hacer una interpretacion razonable” (p 9): el grado de comprension lectora
esta relacionado con los conocimientos previos que posee el lector, de su conocimiento del tema
depende en gran parte su nivel decomprensién permitiendo con ello afianzar los saberes previos

para profundizar los aprendizajes.

Uno de los aportes mas importantes con la implementacion de esta unidad didactica fue la
apropiacion que se dio a los saberes previos, puesto que permitié concientizar a los estudiantes de la
importancia de tener claros ciertos conocimientos dado que los aprendizajes se van estructurando y
enriqueciendo con el paso del tiempo, al respecto, Anderson (1984) afirma que “el contenido del
significado esta influido por el texto y por lacontribucion del conocimiento previo del lector” (p. 2);
visto de esta manera, antes de iniciar a leer un texto se debe reconocer superficialmente para
identificar cudl es el nivel de comprensidn lectora con el que se cuenta, aspecto este que se refuerza
con el uso del momento de prelectura. Como resultado de este ejercicio y a medida que se iba
avanzando en el desarrollo de las actividades, los estudiantes convirtieron en fortaleza la debilidad
mostrada en la prueba inicial frente a la significacion de las palabras, los saberes previos se

reforzaron con el desarrollo de la unidad didactica.

Cassany, Luna y Sanz (2000), afirman que “la inferencia es la habilidad de comprenderalgin
aspecto determinado del texto a partir del significado del resto” (p. 45), se evidencia seguridad en
los estudiantes frente a las preguntas que se les presentan en las actividades, van perdiendo el miedo
para aclarar las dudas e inquietudes que se generan dando paso a lacomprensién, convirtiendo la

inferencia en una habilidad en su proceso lector.

Al exponer de forma oral el friso los estudiantes mostraron propiedad en el manejo delos niveles de

lectura literal e inferencial, dado que utilizaron elementos globales para explicar el grafico e
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inferenciales para dar a entender lo que querian representar.

Del anélisis anterior se puede concluir que las habilidades de comprensién lectora en el nivel
literal e inferencial desarrolladas por los estudiantes en cada una de las actividades trabajadas
en la unidad didactica, dan cuenta del progreso llevado a cabo por los educandos, yaque al
contrastar los resultados iniciales con los finales, se ve un avance en la apropiacion de los
niveles de lectura literal e inferencial permitiendo fortalecer la capacidad lectora en los

estudiantes, propdsito con el que se implementd la intervencién de aula.
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5 CONCLUSIONES

Determinar los niveles de lectura literal e inferencial que presentan los estudiantes del grado sexto
fue lo que dio paso al planteamiento de la propuesta, dado que se vio la necesidadpor los resultados
obtenidos por los estudiantes en las pruebas internas que se iban realizandoal comienzo del primer
periodo académico en las diferentes areas del conocimiento, con miras a mejorar el desempefio

académico de los educandos.

Esta intervencion de aula fue un marco de referencia significativo para el comienzo deun proceso de
mejora institucional, enfocada a optimizar la calidad de la comprension lectora que tienen los
estudiantes del grado sexto de la Normal Superior de San Mateo, conmiras de proyeccién a los
demas grados de formacion, al tiempo que se constituye en una propuesta diferente para trabajar al

interior del aula los procesos de comprension lectora.

Integrar nuevas formas, actividades mas coherentes y estructuradas involucran a los estudiantes en
las actividades formativas, al tiempo que se direccionan los procesos haciaobjetivos de aprendizaje
claros los cuales se consolidan en la unidad didactica, en la se proponen diferentes momentos para

acercar al estudiante al texto.

Disefiar y aplicar una unidad didactica que fortalezca los niveles de comprension lectora literal e
inferencial. Desde lo tedrico, Lozano (2014) y Solé (1992) recomiendan organizar el proceso lector
en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. Es asi como desglosar los talleres
propuestos en la unidad didactica en tres momentos: Prelectura,lectura y post lectura permitio
desarrollar una secuencia didactica en la que los estudiantes fueron apropiando las necesidades
implicadas en cada momento para hacer de cada uno de los talleres un espacio interesante para
fortalecer sus habilidades lectoras, siendo este el camino que permitié apropiar los niveles de

comprension lectora literal e inferencial después de implementar la unidad didactica.

Teniendo en cuenta que el problema de las aulas de clase radica en que los estudiantes no tienen
claro el propdsito de lectura y esta se convierte en responder cuestionarios que no aportan nada al
proceso lector, se tomé la decision de apropiar una tematica especifica conuna intencion
comunicativa que permitiera a los estudiantes reflexionar sobre su proyecto de vida, una estrategia
metodoldgica enriquecedora que abrié caminos para fortalecer los niveles de lectura literal e

inferencial y a la vez apropiar elementos importantes para su proyeccion de vida.

Considerando que la comprensidn lectora es fundamental en los procesos de ensefianza aprendizaje,
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fortalecer los niveles de lectura literal e inferencial en los estudiantes de los grados inferiores
beneficia no solo en el area de lenguaje, sino también en todas las areas deformacién, puesto que el
éxito profesional de un individuo se debe en gran parte a la capacidad lectora que adquiera en su

formacion académica.

Los avances o progresos alcanzados por los estudiantes en los niveles de lectura literal einferencial
después de implementar la unidad didactica evidencian el fortalecimiento de dichos niveles, que

beneficiaran a los estudiantes, los docentes y la institucion educativa ya que los aprendizajes seran
maés profundos en cada una de las areas del conocimiento y por ende alcanzaran mejores resultados

en sus desempefios y en las pruebas externas.

Para el 6ptimo desarrollo de los niveles de lectura literal e inferencial es indispensable promover en
el aula de clase la motivacion con la intension que los estudiantes se crean queleer es entretenido y
mas utilizando estrategias didacticas como la propuesta en esta investigacion que permite explorar

los intereses de los estudiantes y se aplique en todas las areas del aprendizaje.

Los estudiantes mostraron mayor grado de dificultad en el nivel inferencial en la subcategoria
“identifica en el texto”, puesto que uno de los mayores obstaculos observadosfue las debilidades
frente a la capacidad para identificar el tema, organizar las ideas significativas, reorganizar la

informacidn y en general apropiar un mayor grado de dificultad al hacer inferencias.
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6 RECOMENDACIONES

Es importante continuar con trabajos investigativos en los que se promueva el desarrollo delos
niveles de lectura literal e inferencial no solo en estudiantes grado sexto; sino en todos niveles y
grados que ofrece la institucion educativa con miras a alcanzar mejores resultados en las pruebas

internas y externas en las que se ven inmersos los estudiantes.

Se recomienda a los docentes de basica primaria hacer énfasis en los niveles de lectura literal e
inferencial en los primeros afios de escolaridad como base fundamental en los procesosde lectura de
los educandos, puesto que al tener apropiacion de estos niveles les sera de gran utilidad para

encaminar sus procesos lectores hacia la lectura critica.

Teniendo en cuenta el Impacto del proyecto en la Institucién Educativa Escuela NormalSuperior de
San Mateo con la implementacién de la unidad didactica se recomienda que losdocentes de la
institucion la apropien en las aulas de clase como referente en sus propuestasacadémicas con miras
a mejorar la competencia lectora en los niveles de lectura literal e inferencial en nuestros

estudiantes.

Se recomienda que en las instituciones educativas se promueva la lectura como un espacio didactico
y se planeen actividades de acuerdo a los grados de escolaridad teniendoen cuenta que, al apropiar
los niveles de lectura literal e inferencial, facilmente se ampliarala capacidad intelectual para asumir

la habilidad necesaria frente a la lectura critica.

La cualificacion docente se ha convertido en una necesidad y nuestra diaria labor nos exige nuevos
retos, es por eso por lo que invito a los docentes a mirar la importancia de lasciencias como un
objetivo de ensefianza para nuestros estudiantes y fortalecer sus aprendizajes realizando la Maestria
en Ensefianza de las Ciencias como una posibilidad, viendo las ciencias como un conjunto de

saberes encaminadas al desempefio laboral de cada uno de los docentes.
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8 ANEXOS

Anexo 1. Encuesta

Universidad Autébnoma de
Manizales Encuesta dirigida a

estudiantes de grado 6°

Instituciones Educativas Escuela Normal Superior de San Mateo

“UN NINO QUE INTERPRETA E INFIERE, SERA UN ADULTO QUE PIENSA”

Nombre y  Apellido Sexo: Masculino
Femenino Edad Afios
Colegio Curso Fecha

Apreciado estudiante a continuacion encontrard una serie de interrogantes
relacionados con el proceso de lectura que usted como persona y estudiante tiene;
es muy importante que responda lo mas sincero(a) posible, pues, de sus respuestas

dependen las estrategias a llevara cabo para mejorar este proceso.

¢(QUE TANTO TE GUSTA Y SABES LEER?

Esta encuesta tiene como objetivo explorar sus intereses por la lectura.

Escoge la respuesta que mas se identifique con tus preferencias lectoras.
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1.

¢Acostumbras a leer en tu

tiempo libre?Siempre

Casi siempreNunca

¢Cuantas horas a la semana,
dedicas a leer?Hasta 2 horas

semanales
De 3 a 5 horas semanales

Otra ¢Cual?

Tipos de textos has leidos en el

ultimo mesPeriddicos y revistas
Obras literarias

Otra ;Cual?

Que te llevé a leer el
altimo libro

Entretenimiento
Trabajo escolar

Otra ¢Cual?
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5. Indica cuanto te gustan los géneros siguientes:

Tipo Mucho | Regular

Poco

Poesia

Cuento

Teatro

Leyendas

Novelas policiacas/Espionaje

Libros juveniles

Biografias/ Diarios/ Histérica

Novelas de Aventura

Novelas Romanticas

Lecturas Religiosas

Viajes/ Reportajes

Ciencia ficcion/ Historias de Magia/ Fantésticas

6. Dibuja cada uno de los rostros segun las emociones y las reacciones a la

importancia quecada uno da al proceso de lectura.
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iCUANTAS CARAS DISTINTAS!

COMPLETA LAS CARAS DE ESTOS CHICOS CON LAS EXPRESIONES QUE MAS TE GUSTEN.
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7. Dibuja tu rostro con la emocion y reaccion que reflejas al leer.
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Anexo 2. Consentimiento

San Mateo, octubre
19 de 2020

Sefior
Mg Salvador Rojas Vasquez
Rector

Institucién Educativa Escuela Normal Superior de
San MateoCiudad

Cordial saludo.

Yo, Carmenza GOmez Salamanca, como estudiante de la Maestria en Ensefianza
de las Ciencias de la Universidad Auténoma de Manizales, solicito ante usted permiso
para desarrollar conmi compariera de estudios Maira Lucila Martinez Rivera, dentro de su
institucion educativa y con losestudiantes del grado 601, la propuesta de investigacién

denominada.

“Fortalecimiento de los niveles de lectura literal e inferencial en los estudiantes de

grado 601de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de San Mateo™.

Para el desarrollo de la investigacion, se recolectara informacién a través de
talleres y portafolios, Vale la pena resaltar que la informacion se utilizara Gnicamente con
fines investigativosy se manejard la confidencialidad de la misma, al igual que me
comprometo a dar a conocer los resultados a la comunidad educativa una vez concluido

el proyecto.

Atentamente,

Carmenza Gomez Salamanca Mg Salvador Rojas Vésquez
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Estudiante de maestria en Ensefianza de las Ciencias

Institucion EducativaUniversidad Auténoma de Manizales

Rector de la
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Anexo 3. Unidad Didactica

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
SAN MATEOUNIDAD DIDACTICA

Comprension lectoraGrado sexto 01

Niveles de lectura literal e
inferencialDuracion: 16

horas

Docentes: Carmenza Gémez Salamanca

Maira Lucila Martinez Rivera
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INTRODUCCION

Con la implementacion y desarrollo de la presente Unidad Didéctica a los
estudiantes degrado sexto de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
San Mateo, se busca fortalecer la competencia lectora en los niveles de lectura
literal e inferencial con miras a desarrollar habilidades que potencialicen la
comprension e interpretacion de diversos textosque se les presenten en su vida
cotidiana y a la vez cuenta con herramientas practicas que lesayuden a orientar su

proyecto de vida.

Una de las cosas mas dificiles para el ser humano es tener conocimiento de si
mismo y proyectar sus expectativas y anhelos, el proyecto de vida es una
herramienta muy importantedado que permite a los estudiantes descubrir sus

fortalezas y debilidades.

Como docentes del grado sexto de la I.E. Escuela Normal Superior de San
Mateo, aprovechamos el desarrollo de esta unidad didactica, para que a través del
fortalecimiento dela competencia lectora en los niveles literal e inferencial los

educandos encuentren insumospara la planeacion de su proyecto de vida.

En esta unidad se desarrollaran 5 instrumentos, en cada uno de ellos se

identificaran 3 momentos

Prelectura (Momento 1): en este momento se identificara el nivel literal de los

estudiantesfrente al tema planteado.

Lectura (Momento 2): en este momento el estudiante indaga frente al tema
propuesto y hace sus propias concepciones: describe, descubre, reflexiona, indaga,

autoevalua.

Post Lectura (Momento 3): en este momento el estudiante aplica una sintesis
de los dosmomentos anteriores realizando una lectura donde se relacionen los

niveles de lectura literale inferencial frente al tema propuesto.
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Estandares basicos de competencia

Los estandares basicos de competencias constituyen uno de los parametros
de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de
calidad esperado a su paso por el sistema educativo y la evaluacion externa e
interna, es el instrumento por excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se

esta de alcanzar la calidad establecida conlos estandares.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje estan organizados
de manera secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un
grupo de grados involucran los del grupo anterior, con el fin de garantizar el
desarrollo de las competenciasde lenguaje, en afinidad con los procesos de

desarrollo bioldgico y psicoldgico del estudiante.

Teniendo en cuenta los Estandares Basicos de Competencia dados para el

grado sextotomamos con referente lo correspondiente a

Factor: Comprension e interpretacion textual:

Enunciado identificador: Comprendo e interpreto diversos tipos de texto,

paraestablecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual.

Subprocesos: Para lo cual

1 Reconozco las caracteristicas de los diversos tipos de texto que leo.

1 Propongo hipotesis de interpretacion para cada uno de los tipos de texto que he

leido.

1 Identifico las principales caracteristicas formales del texto: formato de

presentacion,titulos, graficacion, capitulos, organizacion, etc.

1 Comparo el contenido de los diferentes tipos de texto que he leido.

1 Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro coémo



se influyenmutuamente.

1 Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos tipos
de texto quehe leido.

Derechos basicos de aprendizaje DBA

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), son el conjunto de
aprendizajes estructurantes que construyen las nifias y los nifios a través de las
interacciones que establecen con el mundo y por medio de experiencias y
ambientes pedagdgicos en los queesta presente el juego, las expresiones

artisticas, la exploracion del medio y la literatura.

Entendiendo que, las nifias y los nifios construyen su identidad en relacion
con los otros; que son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y
emociones y que disfrutan aprender y explorar el mundo para comprenderlo y
construirlo, los DBA proponendiversas maneras de vivir estos propdsitos, segun
el contexto y la cultura a la que ellos y ellas pertenecen lo cual propone los DBA

como marco para establecer acuerdos sociales

frente a los aprendizajes y habilidades que la educacion inicial promueve lo que

redunda enla construccion colectiva de un mejor pais.

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje del grado Sexto que
apropiaremos en eldesarrollo de la unidad didactica son:

Derecho béasico numero 6 (version 1): Establece relaciones l6gicas entre las
diferentespartes de un texto y se apoya en el uso de conectores, palabras de

enlace y la puntuacion.

Derecho basico nimero 6 (version 2): Reconoce la situacion
comunicativa de diversos textos: propdsito, a quién esta dirigido, contenido,
tipo de lenguaje, entre otros, yutiliza esta informacion para seleccionar el mas

adecuado segun sus objetivos.
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Objetivo de la unidad didactica

Determinar la motivacion por la lectura y el nivel de comprension lectora
de los estudiantes, frente a los niveles literal e inferencial, para tomar
decisiones que faciliten laaplicacion de una intervencion de aula que permitan

mejorar la competencia lectora.

PROYECTO DE VIDA

Un proyecto de vida es un plan que trazamos, en el que debemos tener en
cuenta nuestrasprioridades, valores y expectativas que nos indican cémo

queremaos Vivir.

El proyecto de vida es el camino que una persona se traza para alcanzar
sus metas acorto, mediano y largo plazo, asi que debe ser planificado de forma
muy precisa donde primen los valores que han sido prioridad en sus vidas, debe
partir de una vision, de unos suefios para entender que su vida tiene una razon de
ser, generalmente parte de modelos como sus padres, sus maestros o personajes
publicos que han seguido desde sus primeros afios (modelos, cantantes, actores,

deportistas, etc.).
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Para el desarrollo de la unidad didactica se tendra en cuenta el siguiente esquema

'\

Me conozco

/

Aplico los niveles de lectura literal e inferencial en actividades que permitan

Mi proyecto de
vida
Reconnmendn mi
realidad
\ ( Mis expectativas j

Fuente: Elaboracion propia.

identificarqué proyectos tengo para mi vida.

RECONOCIENDO MI REALIDAD

Como un &rbol nuestra vida crece y se va

enriqueciendo

Metafora del arbol de la vida
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Si aceptamos esta imagen del arbol como una rica metafora para la vida, nos daremos

cuenta de que es posible describir nuestra propia naturaleza como si de un arbol se tratara,

ya que se puede representar con bastante acierto no sélo los aspectos corporales o fisicos,

sino también los aspectos psicoldgicos y espirituales del ser humano.

El &rbol dirige sus raices hacia la tierra y eleva sus ramas hacia el cielo, lo
cual constituye una adecuada metafora de este ser humano, un ser situado entre

los dos mundos,el terrenal y el celeste.

Si nos fijamos en el aspecto corporal, los pies vendrian a ser como las
raices que nos sustentan y sobre las que se levanta el resto del edificio, nuestra
corporalidad. Pero también, podriamos decir que las raices del ser humano, a
otro nivel mas profundo, se encuentran ubicadas en nuestro Espacio Interior, en
nuestro Mundo Interior, en ese nlcleodel ser que constituye la esencia profunda

que nutre nuestro modo de estar en el mundo.

Siguiendo el paralelismo, diriamos que el tronco simboliza el cuerpo, y de él
saldran lasramas, nuestros brazos capaces de actuar y modificar el mundo. Un ser
humano en posicionvertical y con los brazos extendidos hacia el cielo, parece
reclamar el encuentro con el universo y con los otros seres humanos, la busqueda

de la colectividad y de la trascendenciaa la vez.

Finalmente, diriamos que los frutos del arbol son comparables a nuestras
acciones concretas en el mundo, aquellas transformaciones de nuestro medio
que derivaran de la calidad o no de nuestros propios actos. Tal vez en este
punto sea conveniente recordar quelos frutos del arbol no son sélo para si, sino

que estan destinados a beneficiar a otros seres,de la misma forma que nuestras
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acciones debieran dejar tras de si un mundo mejor que el que encontramos.

Asi que, si hemos comprendido bien la metafora del arbol seria bueno
preguntarse en algin momento qué significa eso de que una vida sea
apropiadamente fructifera. ¢ Estamosdando los frutos que hemos venido a dar y

que nuestro mundo necesita de nosotros?

Fuente: https://sofrodynamiaysalud.com/2014/06/18/el-arbol-como-metafora/

Estoy creciendo ¢Qué haré con mi vida?

El arbol de mis anhelos.

Fuente: https://www.pngwing.com/es/free-png-bbvos

Observa detalladamente el &rbol y describelo
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1. Compara tu vida con un arbol:

1 Qué son las raices en la vida de una persona

1 El tronco

1 Las hojas

1 Las flores

v Los frutos

En la lectura se compara la vida de los seres humanos con la evolucion de un
arbol, a continuacion, encontraras una planta con sus partes, después de leer,

identificar en cada unade ellas la relacion que se da.
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LAS FFANTES DEL AMBoOL

| rRAZ  FRUTOS FLORES
RANMAS TRONCO HOJAS

Fuente:https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Ciencias de la Naturaleza/Las plantas/Las p
artes del %C3%Alrbol gm477475fr

“Si una vida pudiese ser como ese arbol, extendiendo ampliamente
sus ramas demodo que todos pudiesen resguardarse bajo su sombra, entonces
podriamos comprender loque es el amor. No hay escrituras, mapas o

diccionarios para el amor”

1 ¢Qué es para ti el amor?

Represéntalo graficamente

Ahora bien y sumando a este primer reconocimiento, cada uno de nosotros

esta en ungrupo familiar

La familia
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Fuente: https://co.pinterest.com/pin/647603621391730497/

La familia es un grupo de personas unidas por vinculo de parentesco,
ya sea consanguineo, por matrimonio o adopcidn, que viven juntos por un

periodo indefinido detiempo. Constituye la unidad béasica de la sociedad.

Responde de acuerdo con la lectura:

La familia es:

Los vinculos de parentesco pueden ser: , , 0,

La familia constituye
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Fuente: http://www.imaginaria.com.ar/20/5/mayor-y-menor.htm
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En la siguiente tabla identifica los didlogos de los personajes de la
familia, y en el tercer cuadro escribe el nombre de los miembros de tu familia

que se identifican con estospersonajes.

Personaje Dialogo Miembro de mi familia

Abuelo (nono)

Abuela (nona)

Abuela

Papéa

Mama

Tia

Tio

Nacho (hermano mayor)

Tobi (hermano menor)

Amigo del papa

Amiga de la mama

Ahora la tarea es analizar que tanto nos conocemos:

Qué es lo que mas te gusta: Comida , deporte , materia

pasatiempo , musica

Mis habilidades son:
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Lo que mas se me dificulta

A qué le tengo miedo

Cuales son mis aspiraciones

Mi profesion serd

Como lo voy a lograr

Para poder alcanzar las metas que nos proponemos es necesario planificar los
pasos quedebemos seguir, por eso a continuacion indagaremos que es un

Proyecto de Vida.

Lee atentamente la informacién y luego responde las preguntas.

¢QUE ES UN PROYECTO DE VIDA?

El proyecto es como un camino para alcanzar la meta: Es el plan que una
persona se traza a fin de conseguir un objetivo. El proyecto da coherencia a la
vida de una persona ensus diversas facetas y marca un determinado estilo, en el

obrar, en las relaciones, en el modo de ver la vida.

El proyecto de vida es la direccion que el hombre se marca en su vida, a
partir del conjunto de valores que ha integrado y jerarquizado vivencialmente, a
la luz de la cual se compromete en las multiples situaciones de su existencia,
sobre todo en aquellas en que decide su futuro, como son el estado de vida y la
profesion. Es la carta de navegacion paradescubrir el sentido profundo de la

vida a través de varias etapas
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Objetivos del proyecto de vida. El objetivo es conocer las bases con que
cuenta una persona para construir su proyecto de vida. Debe propiciar una sana
aceptacion de si mismoy de las circunstancias que lo rodean, sin que ello quiera

decir que deba contemporizar con todo lo que pueda ser superado.

Dimensiones del proyecto de vida. Son las éareas especificas para el
desarrollo de lapersonalidad, teniendo en cuenta algunos aspectos: a. Conmigo
mismo: aspectos fisicos, aspectos afectivos y sicoldgicos, aspecto
intelectual/escolar b. Con mi familia: aspecto familiar c. Con Dios: aspectos
religiosos d. Con los demas: aspectos de relacion, aspectoprofesional, aspecto

social.

El sentido de la vida. El punto de partida y de llegada de todo proyecto
personal de vida es el sentido de la vida, ¢qué significa mi vida y que
implicaciones tiene la respuesta que doy a este interrogante? ;Qué es para mi la
felicidad? ¢Qué quiere decir realizarme enla vida? ¢Cual es el porqué de mi

vida como persona individual y social?

Vision. Es proyectarse hacia la excelencia, es viajar hacia el futuro y
verse alli. Es elsuefio de la vida, el ideal, el futuro deseado. Es el norte hacia

donde encamino todas mis opciones y mis actividades.

Misidn. Esta marca un rumbo, no es ni una meta, ni un proposito.
Contribuye al logro de los objetivos de la compafiia estableciendo su identidad.
Es el propdsito de la propia vidacontando con las propias cualidades, los gustos,
las limitaciones y las potencialidades, como expreso mi tarea en el mundo, que

puedo y que debo hacer en el mundo y con mi vida.

Valores. Son los criterios de accion que convertidos en actitudes orientan los
comportamientos de vida de cada persona. Son aquellos principios que llevan a
la persona aactuar por convicciones. Son los pilares que le dan solidez al actuar

humano y que, en cierto modo, definen la personalidad de cada uno.

Metas del proyecto de vida. Son las etapas, los puntos de referencia a

104



lo largo delproceso de formacion y de desarrollo de la personalidad. Van
marcando el nivel de progreso en las distintas dimensiones o areas.
Constituyen el itinerario que marcan la dinamica y la gradualidad en el

proceso de maduraciéon de la personalidad.

a- ¢Un proyecto de vida es como un camino para alcanzar las metas, que

metas has trazado para tu vida?

b. EIl objetivo de un proyecto de vida es conocer las bases con que cuenta
una personapara construir su proyecto de vida. ;Cuéales son las bases
sobre las que cimentaras tu proyecto de vida?

De acuerdo con la lectura el proyecto de vida es el camino trazado para
proyectar lasmetas, completa el esquema con los elementos que encaminaran

tu proyecto de vida.

PROYECTO
DE VIDA

Fuente: Elaboracion propia
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ME CONOZCO

¢Quién soy?

Completa la ficha

Mi nombre es: , naci el , del
mes de , del afio , tengo anos.

Que es lo que mas te gusta hacer

Que te disgusta

Que quieres para el futuro

Que necesitas para lograr tus metas
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El autorretrato es la descripcion de una persona hecha por ella misma. Se
trata de una descripcion subjetiva, pues el autor selecciona y destaca los rasgos
que lo definen desde unpunto de vista personal.

Conviértete en el autor de tu autorretrato

Mi autorretrato

Describir es explicar, de manera detallada y ordenada, como son las
personas, animales, lugares y objetos, después de hacer tu autorretrato
describelo detalladamente

Analicemos:

¢ Sabes que eres una persona maravillosa?

107



La palabra maravilloso es un calificativo que sirve para establecer el
caracter de maravilla, increible y Unico a diferentes tipos de situaciones,

fendmenos o individuos.

Maravilloso proviene de la palabra maravilla, definida normalmente como
un evento oun suceso que genera admiracion, sorpresa, embelesamiento en
quien lo observa. Por lo tanto, algin suceso maravilloso sera siempre algun

suceso Unico, bello, impresionante y admirable.

a. ¢Consideras qué eres una persona maravillosa? ¢Por qué?

Lee atentamente la historia y luego responde.
El agua, el viento y el fuego

Hace mucho tiempo, un combate estall6 entre el agua, el viento y el fuego.
Todo empez6 cuando el viento dijo a los otros: - jSoy maravilloso!, soy mucho
mas importante que vosotros, soy la cosa mas importante sobre la tierra.” Los
otros contestaron: jNo, ta no lo eres! El viento replicé: - Si, yo lo soy. Yo hago
muchas cosas; yo seco la tierra despuésde una fuerte lluvia; yo ayudo a dispersar
las semillas y el polen de manera que las fabricaspuedan desarrollarse: yo elevo
las cometas de los nifios, yo seco la ropa de sus familias, yo llevo las nubes. Y la
cosa mas importante es que el creador me ha utilizado para llevar grandes signos
a las personas de la tierra. Como veis jsoy muy importante! Acto seguido se
puso a soplar una réfaga de aire caliente sobre sus caras. jAh, si dijo el fuego!
Pues, yo traigo el calor del sol e ilumino el dia, hago cocer los alimentos,
mantengo las personas calientes y transformo la arcilla en la alfareria y, lo mas

importante, es que el Creador me ha utilizado también para hablar con personas
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de la Tierra. Como podéis imaginar jSoy la cosa mas importante sobre la tierra!
Inmediatamente el fuego se abalanzé hacia el cielo y lanz6 llamas muy grandes

que daban calor al viento y al agua.

iNo sabéis de que habléis! Dijo entonces el agua. Yo soy lo mejor de
vosotros, porqueestoy en casa de millones de las creaturas vivientes: pescados,
ballenas y focas... y otras noque no cité porque son muchas. Hizo una pausa en
este momento para recuperar su respiracion y prosiguid. Yo doy de beber a los
que tienen sed, ¢qué hacen los nifios sin mi para nadar durante el verano cuando
hace tanto calor? Pero hay cosas mas importantes que el Creador hace depender
de mi como: bendecir, depurar y apagar la sed de los nifios de la tierra. Soy
ciertamente, bajo la mirada del Creador la mejor cosa y la mas maravillosa. El
viento muy enfadado, soplé hacia arriba con unas mejillas tan grandes como
nunca lo habiahecho. El fuego por su parte solt6 llamaradas, el agua se puso a
brotar. Todos gritaban y aullaban al mismo tiempo. Y la tierra jah! La pobre
tierra. Habia tal desorden, que el viento arranca todo, el fuego desbastd

practicamente todo y el agua habia inundado la tierra. Todo era un caos.

El Creador, que habia escuchado todo lo que ellos habian dicho y también
lo de las personas sobre la tierra se enfadd: Esperen y los tres pararon su
desorden. Miraron alrededor de ellos mismos y se dieron cuenta del terrible
destrozo que habia causado. Se sentian muy tristes porque después de todo, los
tres no eran totalmente imprescindibles, somos egoistas, dijo el agua. Mirad lo
gue hemos hecho. Dijo el viento debemos reparar nuestras tonterias ahora, dijo
el agua y yo apagar el fuego. El viento seco las inundaciones.Finalmente, todo

volvié a la normalidad.

¢Sabéis? Dijo el fuego. He aprendido algo de todo eso. No es necesario
combatir entre nosotros acerca de quién es el mas importante, porque todos lo
somos. El Creador hadado a cada uno de nosotros una obra especial para hacer.
Dependemos unos de otros, mejor que trabajemaos juntos y usemaos nuestros

talentos especiales que nos han dado y seremos felices. Después de un tiempo
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comportandose muy bien, el viento provoco catastrofes, el fuego destruyo
arboles y el agua volvié a provocar inundaciones. Nadie en esta vida es

perfecto.

a. ¢Por qué se dice que los seres humanos somos maravillosos?

Siempre haces cosas maravillosas como

b. Dibuja en el recuadro las cosas maravillosas que hacen los personajes de

la lectura yescribelas.
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El viento El agua El fuego

El viento dice ser el mas importante, ;Coémo pretende mostrar su

superioridad frentea la lluvia y el fuego?

¢Coémo pretende el fuego demostrar qué es mas importante que el viento y la

luvia?

¢Qué sucede cuando los seres humanos se sienten superiores a los demas?

¢Cual de los tres fendmenos naturales que participan en la lectura te

gustaria ser ypor qué?

¢ Qué ensefianza te deja lectura?
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Fuente: https://www.docsity.com/es/taller-sobre-proyecto-de-vida/4418756/

¢ Como soy?

El salon de los espejos

Piensa que estés en un salon de espejos y cada uno refleja algo de ti,

describete deacuerdo al espejo donde te miras.

En mi barrio

reconoce por dicen que

Jo que soy

Mi mayor Mi mayor Con mi Con mis
Cualidad es defecto es familia soy hermanos

’CW i Lo que me
Alguien me triste cuando hace mas
che apodos feliz es

P " A

Fuente: https://brainly.lat » Arte » Universidad

Espejo 1 Espejo 2 Espejo 3

Espejo 4 Espejo 5 Espejo 6
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Espejo 7

Espejo 8

Espejo 9

Espejo 10

Espejo 11

Espejo 12
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Escribe un parrafo de minimo 5 renglones donde relaciones todos los

pasos que distefrente a los espejos y el porqué de cada uno

Lee atentamente y desarrolla la actividad propuesta

¢ Como soy yo?

Es una de las preguntas mas desconcertantes, dificiles, emocionantes e interesantes queuna

persona puede hacerse. Pero siempre que demos con respuestas y definiciones hacia
nosotros, terminamos insatisfechos. —"Debe haber algo méas"... Después de dar cualquier

respuesta volvemos a pensar que no es realmente asi.

Parece ser una simple pregunta, y sin embargo no es la respuesta que damos.

En algunas ocasiones incomoda cuando no tenemos una respuesta preparada y clara.

Cualquier respuesta por lo general nos deja insatisfechos.

Empezar a preguntarnos esta simple duda, “;Como soy yo?” deberia ser
algo que traeentusiasmo y emocion porque abre un lugar de exploracion hacia

nuestra vida interior.

Cuando preguntamos seriamente, en la intimidad de nuestro ser, con
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honestidad total yobjetiva, desnudos frente a nosotros mismos, empezamos a

descubrir mucho sobre quién somos.
1 ¢Con qué nos identificamos?
1 ¢De doénde venimos?
1 ¢Qué limitaciones nos autoimponemos?
1 ¢Cudles son nuestros prejuicios?
1 ¢Cudles son las definiciones que hacemos de nosotros mismos?

1 ¢COmo nos vemos a nosotros
mismos? Fuente:

https://www.webcolegios.com/file/b9bd?2f.
pdf

Es sorprendente, a veces doloroso, o estimulante llegar a conocernos en profundidad.

El inmenso campo de la conciencia interior, el que siempre pretendemos
justificar odejar de lado en nuestra vida interior y que apenas nos
relacionamos con €l de forma superficial, porque no queremos involucrarnos

o0 tenemos temor a tener que admitir y confesar nuestros defectos.

A medida que uno comprende méas y mas este aspecto con mayor nitidez
vemos que lasrespuestas son infinitas y descubrimos nuevas facetas de nuestra

realidad.

Debemos ser objetivos con nuestras emociones, observar cémo
reaccionamos, y no solo estar confinados en nuestros propios pensamientos,
puesto que debemos ser conscientes que las cosas que rodean nuestro entorno

influyen también de forma radical ennuestras vidas.

1 Y0 soy mis emociones, pero a la vez soy las cosas que rodean mi

ser y mi vidasocial, tengo una responsabilidad con el mundo en que
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Vivo.

Yo sé que el mundo va a cambiar completamente en el futuro. Esa
seguridad estdbasada en el aporte que como persona estoy haciendo

para que eso suceda en la vida personal y social.

Yo soy parte de una familia. Pero también soy parte de esta sociedad

Yo soy el resultado de mi educacion. Pero también soy el

conjunto de mispensamientos (virtudes y defectos).

Yo soy el resultado de mis rutinas. Pero también salgo de

ella y creoacontecimientos nuevos.

Yo soy un obrero. Y alguien que se capacita porque aspiro un cargo mejor.

Yo soy un conjunto de valores. Yo soy el amor que Dios y lo que mi

familia meinculco.

Analiza tu personalidad respondiendo el siguiente test, después de leer

cada preguntaresponde inmediatamente, no permitas que tu cerebro analice la

respuesta.

a.

b.

Imagina que vas con alguien por el bosque ¢Quién es?

Vas por el bosque y ves un animal no muy lejos de ti. (Qué animal es?

¢Qué pasa cuando la mirada del animal y la tuya se cruzan?

Contindas caminando por el bosque y sales al campo abierto y alli esta la

casa de tussuefios ¢De qué tamafio es?

¢La casa tiene cercado?

Entras a la casa, vas al comedor y miras la mesa principal. Describe que
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ves a su alrededor

g. Sales de la casa por la puerta trasera y ves una taza sobre la hierba ¢De

qué materiales?

h. Al verla ;Qué haces?

i. Llegas al final del patio que rodea a la casa. Alli hay un cuerpo de agua
(rio, lago, mar, etc.) ¢Qué cuerpo de agua es?

J.  ¢Coémo piensas atravesarlo para seguir adelante?

Escucha la cancion “Soy yo” de la agrupacion Bomba Estéreo y analiza:

Soy yo (Bomba Estéreo)

Fuente: https://elpais.com/cultura/2015/12/29/actualidad/1451395601 273073.html

Me cai, me pare, caming, me subi
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Me fui contra la corriente y también me
perdiFracase, me encontreé, lo vivi 'y

aprendi

Cuando te pegas fuerte mas profundo es

el beat

Sigo bailando y escribiendo
mis letrasSigo cantando con
las puertas abiertas
Atravesando todas estas

tierras

Y no hay que viajar tanto pa' encontrar la

respuesta

Y no te preocupes si no te
apruebanCuando te critiquen,

tu solo di

O W 0 K K O m

o K

Soy yo (soy, soy, soy, soy,
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soy, soy, soy)Soy yo (yo, yo,
Y0, Y0, Y0, y0, yo)
Sigo caminando Yy sigo

riendo Hago lo que quiero y

muero en el intentoA nadie le

importa lo que estoy haciendo

Lo Unico que importa es lo que esta
por dentroA mi me gusta estar en la

arena

Bafiarme en el mar sin razon, sin
problemaEstar sentada sin hacer

nada...

Fuente: LyricFind

De acuerdo a la letra de la cancion responde:

a. Escribe 10 acciones que dice la cantante en la primera estrofa de la cancién
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b. Que reflexion te deja la segunda estrofa

c. Tegusto la cancién Si No

¢Por qué?

d. Escribe un comentario frente a la letra de la cancién
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MIS EXPECTATIVAS

Observa las imagenes y luego recorta y pega cada una de ellas en el

recuadro correcto,identifica cuales de estos personajes ejercen un oficio y

cuéles una profesion.

® N ' W
= - _— .
COCINERO = a - rOLICEA DOCTOR BOMBERO
Ead
6 I Camaneno §I revocesesma 3 4 WISTCO o remaea TroTeonzaTaA
Lg
w I emovo '.'-'.‘év'.'.'r;;:;'i_";;;‘“("'.'" T carTarTE Ji vevembesnza |
R e soaa I romeTarano ; CARTERO z = e o 4 ATAFATA
- I pINTOR I Panianema : I ACTRIZ > FoTdcmaro i semscveceaza
’? -:5
:3- : :
= == > - 2
Q ? \-n" . E ﬁ— " 3

Fuente:https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%Blol como Len

gua_Extra
njera (ELE)/Los oficios y profesiones/Oficios y profesiones rv163cx

Oficios

Profesiones

Oficios

Profesiones
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¢ Qué oficio o profesion me gustaria ejercer?

1. Lee y luego responde:

¢ Qué es un oficio? Es un tipo de ocupacion laboral asociada a la

ejecucion de tareasmanuales que requieren habilidades especificas.

Algunos ejemplos de oficios pueden ser el de zapatero, carpintero,
panadero, barista,repostero, costurera, mecanico, joyero, reparador de relojes,

etc.

¢Qué es una profesion?

Es una ocupacion laboral que requiere educacion formal especializada

como requisitoindispensable para poder ser ejercida.

Algunas de las profesiones tradicionales mas demandadas son las de

médico, abogado,administrador y contador.

a. ¢Qué es un oficio?:

b. ¢Qué es una profesion?

Completa la informacion:

a. ¢Considera importante ejercer una profesion? ¢Por qué?
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b. ¢Cual seria el oficio o, profesion ideal para ejercer en el futuro? ;Por qué?
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Lee atentamente y responde:

Alberto quiere saber qué estudiard de mayor

Alberto tiene 12 afios y estd muy nervioso porque empieza en el cole de
mayores, suspapas estan muy contentos, pero él tiene muchas dudas. ;Qué es

eso de escoger ciencias oletras?

¢ Qué tienes que decidir si estudias ya una cosa u otra para ver lo que quieres
trabajarde mayor? Cuando sea mayor... que lejos queda eso.

Una tarde papa estaba trabajando encima de un escritorio que tienen en el
salon y Alberto se acercd y le pregunté como habia sabido lo que queria
estudiar cuando era pequefio. Papa le explico que el abuelo era abogado y que
siempre le habia gustado lo que hacia y que lo admiraba mucho asi que desde
pequefio sabia que era lo que queria estudiar.Alberto se encogié de hombros. La
respuesta no le habia servido de nada, quiza incluso le habia puesto hasta mas
nervioso porgue a €l no le parecia que papa hiciera cosas fascinantes o

divertidas.

Probablemente él no quisiera ser abogado. Esperaba que papa no se enfadara
por ello.Cuando llego el tio Eduardo a casa a visitar a papa después de estar un
rato en el gimnasiosalud6 a Alberto y sonrié diciéndole:

- ¢Qué tal Alberto? Te veo muy pensativo, disfruta ahora que todavia no tienes clase.

- Yatio. Estoy pensando en eso. Tengo que coger optativas de ciencias o de

letras y mehe parado a pensar y no sé lo que quiero ser de mayor.

- No te preocupes Alberto si algo podemos hacer siempre es cambiar de

opinion. Miraademas vamos a hacer un juego. Trae un folio y tu estuche.
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Alberto corrié a por él encantado de que alguien le echara una mano.
Cuando volvio alsalon. Eduardo le dijo:

- Te voy a escribir en una hoja un mogollon de profesiones de mayores y luego

tl vas a dibujar todo aquello que te llame la atencion y tal cual te lo imagines.

Mafiana melo cuentas ¢ Vale?

Alberto asintié y se puso manos a la obra. El tiempo paso y ya era hora
de irse a laducha. Guardd sus folios a la espera de ensefiarselos mafiana al
tio Eduardo. Cuando Eduardo llego a casa al dia siguiente encontro a

Alberto viendo la television.

- ¢Qué tal Alberto? Hoy ya te veo mas entretenido. ¢Hiciste el juego del que

hablamos?

Si no lo has hecho no pasa nada.

- Si. Mira tio. Estos son los tres dibujos que he hecho y la verdad que me

ha servidomucho.

El tio Eduardo mird los folios con curiosidad y empez0 por revisar el
primero de ellos,en él aparecia un chico dando clase a unos nifios, en la pizarra
escritos un monton de nimeros. Alberto habia escogido ser profesor de

matematicas.

En el siguiente dibujo aparecia un sefior escribiendo en una libreta y con una
especia demaquina y de bote al lado ¢Era un investigador? ¢Un técnico de
laboratorio? No se hizo mas preguntas cuando vio el tercer dibujo. Aparecia lo
que era un dibujo del propio Albertocon una gran sonrisa y rodeado de animales,
en medio del dibujo una mesa y una lampara encima y un monton de cosas. A

Alberto le gustaria ser veterinario.

Cuando le fue a devolver los dibujos Eduardo le dijo que ya veia que habia

encontradouna solucion a su preocupacion. Alberto le dijo:
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- Si, tio Eduardo. Al final viendo las profesiones que habias escrito me di
cuenta de quecuando llevamos a Thor al veterinario ciento una grandes
emociones al ver que él sale del quir6fano y nos dice que esta curado. Como

trata a nuestro perro con carifio como si

fuera suyo. Pensé en lo divertido que seria estar rodeado de mascotas todo el dia.

- Pues muy bien carifio. Para eso serd mejor que escojas las asignaturas de

ciencias paraconocer los animales, su mundo, nuestro cuerpo y el suyo.

Alberto sonrid y le dio las gracias a su tio por haberlo ayudado a empezar

el inicio decurso con mas tranquilidad y a encontrar su pasion.
Autor: Silvia Garcia.

Fuente: http://www.cuentoscortos.com/cuentos-originales/alberto-quiere-saber-que-

estudiara-de-mayor
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a. ¢ Quién es el personaje principal de la historia?

b. ¢Cuantos afios tenia Alberto?

c. ¢Como se llamaba el tio de Alberto?

d. ¢Cuales fueron las profesiones que dibujo Alberto?

e. ¢Finalmente que profesion le intereso a Alberto?

f. ¢Qué profesion tenia el papa de Alberto?

g. ¢Por qué Alberto dijo que su papa no realizaba cosas fascinantes y divertidas?

h. ¢Qué conclusion o ensefianza le deja la lectura?

i. Alberto queria ejercer un oficio o una profesion:
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j. ¢Qué oficio o profesion te gustaria ejercer a ti? ¢Por qué?

MI PROYECTO DE VIDA

Seré el resultado de lo que quiero ser

Observemos el siguiente video sobre proyecto de vida y luego responde los

siguientesinterrogantes de acuerdo a lo que observaste.

TUTORIA 5TO SEMANA 31 TAREA RETO APRENDO EN CASA QUINTOGRADO DE
SECUNDARIA PDF-WORD-RADIO

1. ¢Qué es lo mas importante para definir nuestro proyecto de vida?
2. ¢Por qué Alonso quiere estudiar medicina?

3. ¢Qué le recomendarias a Martha?

4. ¢Qué motivé a Minerva para definir su proyecto de vida?

5. ¢Por qué es importante desarrollar y revisar nuestro proyecto de vida en
el marco denuestro proceso de aprendizaje y cumplimiento de nuestras

metas educativas?

Lee atentamente la reflexion del Poeta Chileno Pablo Neruda, y responde las

preguntasque aparecen en la parte inferior de la lectura

TU ERES EL RESULTADO DE Ti MISMO
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YPIT®

Nunca culpes a nadie, nunca te quejes de nada ni de nadie porque tu,
fundamentalmentetd haces tu vida. Acepta la responsabilidad de edificarte a ti
mismo Y el valor de acusarte delerror, para volver a empezar, corrigiéndote. El

triunfo verdadero del ser humano surge de lascenizas.

Nunca te quejes de tu ambiente, de los que te rodean, hay quienes en tu misma
situaciénsupieron vencer. Aprender a convertir todo problema en una oportunidad
para triunfar, no telamentes de tu pobreza, de tu salud o de tu suerte, enfréntalas
con valor y acepta que de unau otra manera, son el resultado de tus decisiones la
causa de tu presente es el pasado, como la causa de tu futuro seré tu presente.
Aprende de los fuertes, de los activos, de los audaces, imita a los valientes y
vencedores, a quienes no aceptan situaciones dificiles, a quienes vencieron a pesar
de todo. Levéantate, mira cada dia lleno de luz y fuerza, respira la luz del amanecer,
th eres parte de la fuerza de la vida, despiértate, camina, muévete, lucha decidetey

triunfaras en la vida.

Fuente: http://www.cop.es/colegiados/b-00085/escritos/historias/tueresneruda. HTML

1. Siuna persona no surge en la vida, de quien es la culpa

2. ¢Sino cuenta con el dinero suficiente para estudiar una carrera

profesional qué hariapara lograr este suefio?

3. ¢Por qué lo que se hace en el presente tiene consecuencias en el futuro?
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4. ¢A quién considera usted un valiente porque ha sabido progresar?

5. La meta mas grande e importante de su vida es:

6. Para alcanzar esa meta, tiene que cumplir otras metas mas pequefias que pueden ser

7. Los obstaculos que tiene para cumplir sus grandes y pequefias

metas son:

como los piensa superar

8. Los principales apoyos para cumplir sus metas son

9. Esta convencido de poder alcanzar sus metas__
(Justifiqu

e surespuesta)

Construyendo mi proyecto de vida

El producto final de la unidad didactica sera la elaboracion de un
friso que se iraelaborando en cada uno talleres donde se reflejara las

expectativas de los estudiantes
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Fuente: https://vibra.co/curiosidades/como-hacer-un-friso/

PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA1A LA 5 DE ACUERDO
CON LAINFORMACION DEL TEXTO

Los malos vecinos

Habia una vez un hombre que sali6é un dia de su casa para ir al trabajo, y justo
al pasar pordelante de la puerta de la casa de su vecino, sin darse cuenta se le cay6 un
papel importante.Su vecino, que miraba por la ventana en ese momento, vio caer
el papel, y penso:

- jQué descarado, vay tira un papel para ensuciar mi puerta, disimulando insolentemente!

Pero en vez de reclamarle, plane6é su venganza, y por la noche vacio su
papelera junto alapuerta del primer vecino. Este estaba mirando por la ventana y
cuando recogid los papelesencontrd aquel documento tan importante que habia
perdido y que le habia causado un problema aquel dia. Estaba roto en mil pedazos,
y pensé que su vecino no solo se lo habia robado, sino que ademas lo habia roto y
tirado en la puerta de su casa. Pero no quiso decirlenada, y se puso a preparar su
venganza. Esa noche llamé a una granja para hacer un pedido dediez cerdos y cien
patos, y pidié que los llevaran a la direccién de su vecino, que al dia siguiente tuvo
un buen problema al tratar de librarse de los animales y sus malos olores. Peroeste,
como estaba seguro de que aquello era idea de su vecino, en cuanto se deshizode
los animales comenzd a planear su venganza.

Y asi, uno y otro siguieron fastidiandose mutuamente, y de aquel simple
papelito en la puerta llegaron a llamar a una banda de musica, una sirena de
bomberos, a estrellar un camidncontra la puerta, lanzar una lluvia de piedras contra
los cristales, disparar un cafion del ejércitoy finalmente, una bomba-terremoto que
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derrumbo las casas de los dos vecinos.

Ambos acabaron en el hospital, y se pasaron una buena temporada
compartiendo habitacion. Al principio no se dirigian la palabra, pero un dia,
cansados del silencio,comenzaron a hablar; con el tiempo, se fueron haciendo
amigos hasta que finalmente, un diase atrevieron a hablar del incidente del papel.
Entonces se dieron cuenta de que todo habia sido un accidente, y de que, si la
primera vez hubieran hablado claramente, en lugar de juzgarlas malas intenciones
de su vecino, se habrian dado cuenta de que todo habia ocurrido por casualidad, y
ahora los dos tendrian sus casas en pie. Y asi fue, hablando, como aquellos dos
vecinos terminaron siendo amigos, lo que les fue de gran ayuda para recuperarse de
sus heridasy reconstruir sus maltrechas casas.

Fuente: https://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/los-malos-vecinos

1. Un antonimo de la palabra “descarado” es:
A. Ignorante. B. Prudente.
C. Imprudente. D. Atrevido.

2. Los vecinos no habrian perdido sus casas si
A.El vecino hubiera escondido el papel que el otro dejo caer frente a su casa.

B. El vecino que miraba por la ventana hubiera conseguido un empleo
en lugar deespiar a la gente.

C. El vecino hubiera perdido su papel en frente de una casa diferente.

D.El vecino que miraba por la ventana le hubiera avisado al otro sobre la
pérdida deldocumento.

3. Enel tltimo parrafo se relata principalmente
A.La novedosa venganza que el primer vecino ide0 para fastidiar al otro.
B. El arrepentimiento de los vecinos por sus malas acciones y falta de dialogo.

C. El plan de los vecinos del barrio para reconstruir los hogares de aquellos

hombres.
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D.El remordimiento que siente el primer vecino por no recoger el documento

4. Las palabras que caracterizan la personalidad de los hombres del relato son:
A.Inteligencia, prepotencia y cordialidad.
B. Incomprension, originalidad y tolerancia.
C. Reconciliacion, paciencia y amabilidad.

D.Intolerancia, agresividad y arrepentimiento

5. En lacajade crema que le recetaron a los vecinos para las heridas en
la cara, seencuentran las siguientes instrucciones de uso:

T

Instrucciones:

1. Mantenga esta crema en un lugar fresco.
2. Limpie bien la cara.

3. Echese la crema antes de dorrir.

4. Retire con abundante agua al dia siguiente.

Quien escribio el texto, al parecer cometid un error pues es mas apropiado escribir:
A. “quitese” que “retirese”.

B. “harta” que “abundante”.
C. “apliquese que “échese”.

D. “coloque” que “mantenga”.

Fuente: https://miltonochoa.com.co/web/Descargas%20Gratuitas/LENGUAJE_5.pdf

133



RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A11 DE ACUERDO CON EL
SIGUIENTETEXTO

HADAS ,QUIENES SON?

Cuando se habla de hadas, uno siempre piensa en una bondadosa mujer, vestida
con una tunica azul larga hasta los pies, tocada con un sombrero en forma de cono
que cubre su rubia cabellera, y con una varita magica en la mano, a punto para
satisfacer cualquier deseo; asies como esos famosisimos personajes se ven

representados en los cuentos y en las historias infantiles.

Pero las hadas de verdad son otra cosa. Las hay morenas y rubias, jovenes y
ancianas, feas y hermosas, elegantes y pordioseras, y en cuanto al caracter... mas
vale no fiarsedemasiado, porque no hay nadie mas imprevisible que un hada, y nada

resulta mas peligroso que su mal humor.

En tiempos remotos, cuando aun era facil encontrar alguna en el bosque o en el
fondo de una cueva, los hombres procuraban no ofenderlas e incluso las evitaban,
porque sabian que estaba tratando con criaturas casi omnipotentes, emparentadas
con las diosas y las ninfas de laantigtiedad.

Entre las bisabuelas de las hadas estan las “moiras”, divinidades griegas que
decidian la suertede los mortales. La primera, Cloto, hilaba el hilo del destino; la
segunda, Laquesis, lo media,y la tercera, Atropo, lo cortaba. A las tres diosas, hijas
de Zeus, que los romanos Ilamaban también “parcas”, se las representaba como
mujeres ancianas y harapientas, y precisamentede ellas provienen las famosisimas

hadas madrinas, que se reiinen en torno a la cuna de los recién nacidos.

Otros antepasados ilustres son las fatuas (comparieras de los faunos, capaces de
predecir el futuro), las matras, diosas-gallinas que ayudaban a nacer a los nifios y
predecian su futuro, y las normas, las moiras escandinavas. Por ultimo, hay que
mencionar a las ninfas y a las driades,figuras mitolégicas encantadoras ligadas a los

bosques y las aguas, y sefioras de la espesura y de las fuentes.
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Todas estas criaturas sobrenaturales han legado algo de si a las hadas, hasta
convertirlas en loque son para nosotros: mujeres inmortales, dotadas con increibles

poderes, que van y vienen entre su mundo y el nuestro.

6. El “Pero”, con el que se inicia el segundo parrafo del texto, permite
introducir unainformacion que

A. Afirma lo anotado en el primer parrafo.
B. Ejemplifica lo anotado en el primer parrafo.

C. Explica lo anotado en el primer pérrafo.

D. Contradice lo anotado en el primer parrafo.

7. Enel texto, la palabra “moiras” se escribe entre comillas con el fin de
A. Resaltar el nombre con el que se conocian ciertas divinidades griegas.
B. Indicar un tipo de hadas que son mas importantes que las hadas madrinas.
C. Indicar que esta palabra se tomé de otro texto que habla sobre las hadas.

D. Mostrar la grandeza y superioridad de las bisabuelas de las hadas.

8. En el texto anterior, con la historia de las “moiras” se quiere
A. Mostrar la tradicion de las hadas.
B. Resaltar el origen gitano de las hadas.
C. Explicar los antepasados de las hadas.

D. Describir las divinidades griegas.

9. Segun el texto, las divinidades griegas que decidian la suerte de los mortales son
A. Nereida, Driada y Tetis.

B. Eco, Medusa y Fade.
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C. Cloto, Laquesis y Atropo.

D. Fatuas, Nornas y Moiras.

10. El texto trata sobre
A. Los antepasados ilustres de las hadas.
B. El origen y las caracteristicas de las hadas.
C. Las funciones de las divinidades griegas.
D. Los antepasados ilustres de las moiras.
11. En el texto anterior, la informacidn se organiza desde
A.Como pensamos las hadas, hasta como son para nosotros realmente las hadas.
B. Quiénes eran las hadas en tiempos remotos, hasta quiénes son sus antepasados.
C.De donde vienen las hadas, hasta quiénes son los antepasados de las hadas.

D.Quiénes son las bisabuelas de las hadas, hasta como son las hadas realmente.

Fuente: http://pruebasvirtualespta.blogspot.com/p/hadas-quienes-son.html

RESPONDE LA PREGUNTA 12 DE ACUERDO CON LA INFORMACION

Redacta el siguiente texto sobre la vida y obra del escritor Ivar Da Coll:

Este autor colombiano nacio el 13 de marzo de 1962, en Bogota. Estudio en el
Liceo Juan Ramon Jiménez y participd en el grupo de titeres Teatros de Mufiecos

Cocoliche. En 1985 empez0 a escribir libros para nifios como...

12. Para terminar con esta nota biografica, la informacion indispensable es

A. La ciudad donde creci6 el escritor

136


http://pruebasvirtualespta.blogspot.com/p/hadas-quienes-son.html

B. Los nombres de la madre y del padre.
C. La universidad donde realiz6 sus estudios.
D. Los titulos de los libros publicados

Fuente: https://es.slideshare.net/12624305/prueba-de-lenguaje-grado-5-calendario-a-1
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Anexo 4. Bitacoras de Seguimiento Unidad Didactica

BITACORA DE SEGUIMIENTO UNIDAD DIDACTICA PROYECTO
DE INVESTIGACION FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE
LECTURA LITERAL E INFERENCIAL, PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA LECTORAEN ESTUDIANTES DEL GRADO 601 DE
LA I.LE. ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE SAN MATEO

Fecha y hora de las actividades

Lunes 19 de abril
8al1l0am.

Lunes 26 de abril

8al1l0am.

Actividades realizadas,

propdsito y objetivo

Prueba diagndstica inicial

Obijetivo: Realizar un diagndstico inicial que permita
identificar el desempefio de la comprension lectora en
los niveles literal e inferencial en los estudiantes del
grado sexto.

Actividades no realizadas y por

qué

Todas las actividades planeadas se realizaron

Hallazgos o resultados mas

importantes

Los estudiantes que presentaron la prueba diagnéstica
muestran interés por el desarrollo de la actividad ya que
esta va acompafiada de imagenes que llaman su
atencion.

Se evidencia que los estudiantes relacionan con
facilidad las imagenes con el texto.

Interpretan lo referente al nivel literal con cierta
facilidad

Se evidencia mayor dificultad al inferir la informacion
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propuesta en el texto.

Lectura 1.
Figura 1: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal
Interpretacion de los datos o Figura 2: 6 estudiantes respondieron bien 3 mal
hallazgos Figura 3: 6 estudiantes respondieron bien 3 mal
Figura 4: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal

Figura 5: 3 estudiantes respondieron bien 5 mal
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Figura 6: 5 estudiantes respondieron bien 4 mal
Figura 7: 7 estudiantes respondieron bien 2 mal

Figura 9: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal

Lectura 2

Numeral 1: 3 estudiantes respondieron bien 6 mal
Numeral 2: 7 estudiantes respondieron bien 2 mal
Numeral 3: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal
Numeral 4: 7 estudiantes respondieron bien 2 mal

Numeral 5: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal

Lectura 3

1 estudiantes respondieron bien 8 mal

Lectura 4
Numeral 1: 8 estudiantes respondieron bien 1 mal
Numeral 2: 7 estudiantes respondieron bien 2 mal

Numeral 3: 7 estudiantes respondieron bien 2 mal

Impacto de la experiencia

Se observa que los estudiantes presentan dificultad para
Relacionar ciertas palabras con el contexto

Muestran debilidades en la significacion de las palabras
al no tener claros los saberes previos.

Tienen limitaciones de léxico y esto hace dificil la
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lectura.

Analisis de la experiencia
Abril 26

Al preguntar a los estudiantes el porqué de sus

respuestas:

Lectura 1

Figura 5 adujeron que se guiaron por el color de la nube
ya que en su contexto cuando las nubes estan de color
gris es porgue va a llover.

Figura 6 poco conocimiento tienen del tren como medio

de transporte.

Lectura 2
Numeral 1 los estudiantes expresan gue no tienen
claridad en la significacién de las palabras (sinébnimos y

anténimos)
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Lectura 3

Los estudiantes muestran dificultad para
hacer inferencias, dicen que no estaba la
respuesta en el texto

Lectura 4

Los estudiantes manifiestan gusto por la
lectura y lesparecié muy facil identificar
las respuestas.

BITACORA DE SEGUIMIENTO UNIDAD DIDACTICA PROYECTO DE
INVESTIGACION FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE LECTURA LITERAL E
INFERENCIAL, PARA MEJORAR LA COMPETENCIA LECTORAEN ESTUDIANTES
DEL GRADO 601 DE LA I.E. ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE SAN MATEO

Lunes 3 de mayo

L 8al0am.
Fecha y hora de las actividades
Lunes 10 de mayo

8al1l0am.

Taller 1
Titulo: Reconociendo mi realidad

Objetivo: Aplico los niveles de lectura literal e
Actividades realizadas, inferencial en actividades que permitan identificarqué

propésito y objetivo proyectos tengo para mi vida.

Todas las actividades planeadas se realizaron puesto que

o ] los estudiantes siguieron atentamente las indicaciones
Actividades no realizadas y por
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qué

propuestas en el taller.

Hallazgos o resultados mas

importantes

Como la unidad didactica esta disefiada para realizarla
en tres momentos. Prelectura, lectura y post lectura los
hallazgos més importantes fueron:

Prelectura:
Metafora del arbol de la vida: los estudiantes después de

ojear el apartado del arbol de la vida preguntaron por
qué se compara ese arbol con la vida.

El arbol de mis anhelos: los estudiantes compararon el
arbol con el arbol del parque principal del municipio, lo
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que sirvié como detonante para develar la relacion que
hay en la lectura con sus expectativas.

La familia: al observar la imagen los estudiantes
identificaron que era una familia y fue sencillo abordar
el tema.

Lectura

Los estudiantes hicieron las lecturas de forma
individual, algunos preguntaron el significado de
algunas palabras que para ellos eran desconocidas.
No todos los estudiantes tienen el mismo ritmo de
lectura.

Al revisar el taller se pudo evidencio que algunos no
identifican claramente los elementos del texto (tema,
tesis, argumentacion, coherencia)

Post lectura

Al resolver los items de pregunta se pudo observar que
en lo referente a los niveles de lectura literal e
inferencial es mas asertivo lo que se refiere al nivel
literal, mientras en el nivel inferencial les cuesta
entender los cuestionamientos que se hacen. En lo
referente a los items personales es claro que hay
estudiantes a quienes se les facilita mas plasmar sus

concepciones frente a las ideas planteadas.

Interpretacion de los datos o

hallazgos

Preguntas de los estudiantes frente a las imagenes
observadas.

Contextualizacion de vocabulario
Ritmo de lectura

Interpretacion del texto

Poca capacidad argumentativa
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Impacto de la experiencia

Los estudiantes plantearon gusto por la actividad dado
que la relacionaron con su contexto y abordaron algunos
aspectos de su entorno personal.

Hay claridad en lo referente a las preguntas que se
encuentran explicitas en el texto.

Se evidencia cierta dificultad en lo propuesto en el nivel
inferencial.

Analisis de la experiencia
Lunes 10 de mayo

Al retomar las actividades realizadas:
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3 estudiantes manifestaron su poco gusto por la lectura,

pero que el taller les parecio interesante
gracias a lavariedad de actividades
propuestas.

4 estudiantes manifestaron que al revisar la
actividad con los padres de familia les
parecio muy interesante la relacion que se da
entre la caricatura de la familia con los
miembros su familia y la analizaron para ver
qué tanacertado habia sido en sus respuestas.

3 estudiantes comentaron que al revisar la
actividad en familia a los papitos les Ilam¢ la
atencion la claridad queellos tenian en
relacionar las partes del arbol con su entorno
y proyeccién personal.
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BITACORA DE SEGUIMIENTO UNIDAD DIDACTICA PROYECTO DE
INVESTIGACION FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE LECTURA LITERALE
INFERENCIAL, PARA MEJORAR LA COMPETENCIA LECTORAEN ESTUDIANTES
DEL GRADO 601 DE LA |.E. ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE SAN MATEO

Fecha y hora de las actividades

Lunes 24 de mayo
8all0am.

Lunes 31 de mayo

8al1l0a.m.

Actividades realizadas,

proposito y objetivo

Taller 2
Titulo: Me conozco

Obijetivo: Aplico los niveles de lectura
literal e inferencial en actividades que
permitanidentificar qué proyectos tengo
para mi vida

Actividades no realizadas y por

qué

Todas las actividades planeadas se realizaron puesto que
los estudiantes siguieron atentamente las indicaciones
propuestas en el taller.

Como la unidad didactica esta disefiada para realizarla

en tres momentos. Prelectura, lectura y post lectura los
hallazgos méas importantes fueron:
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Hallazgos o resultados mas

importantes

Prelectura: los estudiantes identificaron titulos y
subtitulos para el reconocimiento del tema a tratar.
Algunos relacionaron el tema con actividades
previamente realizadas en la basica primaria.

Al observar el esquema gque encaminara su proyecto de
vida, piden aclarar cada uno de los elementos que
forman dicho esquema.

Al realizar el autorretrato algunos estudiantes dicen que
no lo saben hacer, que les queda feo, que si mejor pegan
una foto.

Al pretender relacionar el viento, el agua y el fuego los
estudiantes lo comparan con los poderes de los super
héroes.

Lectura: al realizar la lectura 1 de forma oral tuvimos la
oportunidad de identificar algunas dificultades en los
estudiantes como: cambiar palabras, perder el rengldn,
tono de lectura muy bajo, utilizan muletillas, no utilizan
signos de puntuacion.

En la lectura 2 a pesar de ser un poquito extensa el tema
centrd la atencion de los estudiantes y da la oportunidad
de reflexionar sobre lo que estan leyendo.

Al completar el cuadro propuesto se not6 la creatividad
de los estudiantes al dibujar los elementos propuestos y
la descripcion que hicieron de ellos.

Post lectura: al resolver los items de las preguntas se
pudo observar que los estudiantes se familiarizan
facilmente con los enunciados del nivel literal gracias al
interés que muestran por los temas tratados. En lo
referente al nivel inferencial hay mas claridad en la
parte sintactica pero persiste la dificultad al hacer las
inferencias.

En lo referente al proyecto de vida los estudiantes

todavia no tienen claro las bases y los propositos de su
proyecto de vida.
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Interpretacion de los datos o
hallazgos

Preguntas de los estudiantes frente a las lecturas
propuestas

Contextualizacion de vocabulario
Ritmo de lectura

Interpretacion del texto
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Fluidez en la interpretacion de los textos

Impacto de la experiencia

Las actividades propuestas generaron curiosidad a los
estudiantes puesto que las pudieron relacionar con sus
programas favoritos y les permitié contar anécdotas
sobre experiencias vividas.

Hay claridad en lo referente a las preguntas que se
encuentran explicitas en el texto.

Se evidencia cierta dificultad en lo propuesto en el nivel

inferencial, aunque se observa cierta familiaridad con el
léxico y la interpretacion de algunas inferencias.

Analisis de la experiencia

Lunes 10 de mayo

Al retomar las actividades realizadas:

3 estudiantes manifestaron que en este taller
predominaba la lectura y al comienzo les parecié un
poco aburrido4 estudiantes manifestaron que al revisar
la actividad con los padres de familia les parecié muy
interesante el explorar sobre su proyecto de viday la
posibilidad de comenzar a proyectar sus expectativas de
vida.

3 estudiantes comentaron que ellos tienen bases muy

sOlidas para proyectar su futuro puesto tienen muy claro
seguir el ejemplo y la estabilidad de sus padres.
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Anexo 5. Evidencias Fotogréaficas

Figura 1. Encuesta motivacional

Figura 2. Prueba diagndstica inicial
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Figura 3 instrumento 1
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Figura 5. Instrumento 3
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Figura 6Instrumento 4
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Anexo 6. Diarios de CampoDIARIOS DE CAMPO

Instrumento  objetivo descripcion Analisis Resultado

Prueba

Diagnostica Realizar un diagnostico Se inicid explicando a  Los estudiantes que Se observa que los estudiantes
Inicial

inicial que permita

identificar el desempefio

de la comprension lectora

en los niveles literal e
inferencial en los
estudiantes del grado

sexto.

los estudiantes que se
va a realizar una
intervencion didactica
que busca fortalecer
los niveles de lectura
literal e inferencial
para mejorar su
competencia lectora,
para tal fin se aplicara
una prueba
diagnostica inicial que
nos permitira conocer
sus debilidades y
fortalezas frente a
estos niveles de

lectura.

presentaron la prueba
diagnostica muestran interés
por el desarrollo de la
actividad ya que esta va
acompariada de imagenes

que llaman su atencion.

Se evidencia que los
estudiantes relacionan con
facilidad las imagenes con el

texto.

Interpretan lo referente al
nivel literal con cierta
facilidad

presentan dificultad para
Relacionar ciertas palabras con

el contexto

Muestran debilidades en la
significacion de las palabras al
no tener claros los saberes

previos.

Tienen limitaciones de Iéxico y

esto hace dificil la lectura.
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis

Resultado

encuentro para la
aplicacion del primer
taller, se hizo una
introduccién para
explicar a los nifios el
mecanismo a seguir
en su desarrollo:
prelectura, lectura 'y

post lectura

Metafora del arbol de la
vida: los estudiantes después
de ojear el apartado del &rbol
de la vida preguntaron por
qué se compara ese arbol con

la vida.

El &rbol de mis anhelos: los
estudiantes compararon el
arbol con el arbol del parque
principal del municipio, lo
que sirvié como detonante
para develar la relacion que
hay en la lectura con sus

expectativas.

La familia: al observar la
imagen los estudiantes
identificaron que era una
familia y fue sencillo abordar

el tema.

Hay claridad en lo referente a
las preguntas que se encuentran

explicitas en el texto.

Se evidencia dificultad en lo
propuesto en el nivel

inferencial.

Preguntas de los estudiantes
frente a las imagenes

observadas.

Contextualizacion de

vocabulario

Ritmo de lectura

Interpretacion del texto
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Lectura

Los estudiantes hicieron las
lecturas de forma individual,
algunos preguntaron el
significado de algunas
palabras que para ellos eran

desconocidas.

No todos los estudiantes

tienen el mismo ritmo de

lectura.
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis Resultado

Al revisar el taller se pudo
evidencio que algunos no
identifican claramente los
elementos del texto (tema,
tesis, argumentacion,

coherencia)
Post lectura

Al resolver los items de
pregunta se pudo observar
que en lo referente a los
niveles de lectura literal e
inferencial es mas asertivo lo

que se refiere al nivel

literal, mientras en el nivel
inferencial les cuesta
entender los
cuestionamientos que se
hacen. En lo referente a los

items personales es claro que

164



hay estudiantes a quienes se
les facilita mas plasmar sus
concepciones frente a las

ideas planteadas.

Taller 2
Me conozco

Aplico los niveles de
lectura literal e
inferencial en actividades
que permitan identificar

qué proyectos tengo para
mi vida

Para la aplicacion del
segundo taller se

inicié dialogando con
los estudiantes sobre

sus expectativas, sus
suefios y metas para el

Como la unidad didactica
esta disefiada para realizarla
en tres momentos.
Prelectura, lectura 'y post

lectura los hallazgos mas
importantes fueron:

Las actividades propuestas
generaron curiosidad a los
estudiantes puesto que las
pudieron relacionar con sus

programas favoritos y les
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis

Resultado

futuro, lo que nos
permitio
involucrarnos en el
tema a tratar que era
El proyecto de vida.
Los estudiantes se
mostraron muy
receptivos frente al
tema puesto que les
Ilamd mucho la
atencion el pensar

sobre su futuro.

Se desarrollan los tres
momentos: prelectura,
lectura y post lectura.
Al finalizar el
encuentro los
estudiantes se
mostraron satisfechos

frente a las

Prelectura: los estudiantes
identificaron titulos y
subtitulos para el
reconocimiento del tema a
tratar. Algunos relacionaron
el tema con actividades
previamente realizadas en la

bésica primaria.

Al observar el esquema que
encaminara su proyecto de
vida, piden aclarar cada uno
de los elementos que forman

dicho esquema.

Al realizar el autorretrato
algunos estudiantes dicen
que no lo saben hacer, que
les queda feo, que si mejor

pegan una foto.

Al pretender relacionar el

permitio contar anécdotas sobre

experiencias vividas.

Hay claridad en lo referente a
las preguntas que se encuentran

explicitas en el texto.

Se evidencia cierta dificultad en
lo propuesto en el nivel
inferencial, aunque se observa
cierta familiaridad con el 1éxico
y la interpretacién de algunas

inferencias.

Preguntas de los estudiantes

frente a las lecturas propuestas.

Contextualizacién de
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actividades realizadas.

viento, el agua y el fuego los
estudiantes lo comparan con
los poderes de los super

héroes.

Lectura: al realizar la
lectura 1 de forma oral
tuvimos la oportunidad de
identificar algunas
dificultades en los

estudiantes como: cambiar

palabras, perder el renglén,

vocabulario, ritmo de lectura
Interpretacion del texto,
fluidez en la interpretacién de

los textos
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis Resultado

tono de lectura muy bajo,
utilizan muletillas, no
utilizan signos de

puntuacion.

En la lectura 2 a pesar de ser
un poquito extensa el tema
centrd la atencion de los
estudiantes y da la
oportunidad de reflexionar
sobre lo que estan leyendo.
Al completar el cuadro
propuesto se notd la
creatividad de los estudiantes
al dibujar los elementos
propuestos y la descripcion
que hicieron de ellos.

Post lectura: al resolver los
items de las preguntas se

pudo observar que los
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estudiantes se familiarizan
facilmente con los
enunciados del nivel literal
gracias al interés que
muestran por los temas
tratados. En lo referente al
nivel inferencial hay mas
claridad en la parte sintactica

pero persiste la dificultad al

hacer las inferencias.
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis

Resultado

En lo referente al proyecto
de vida los estudiantes
todavia no tienen claro las
bases y los propdsitos de su

proyecto de vida.

Taller 3
Mis

expectativas

¢Cémo soy?

Aplico los niveles de
lectura literal e
inferencial en actividades
que permitan identificar
qué proyectos tengo para

mi vida

Para el desarrollo del
Tercer taller se propuso
como introduccion
retomar el autorretrato
dibujado en la actividad
anterior para que se
plasmara en un parrafo
lo que habia dibujado,
después de hacer lectura
individual permitio la
explicacion del tema a

tratar, ; Como soy yo?

Al terminar la actividad
los estudiantes
plantearon el gusto por

lo realizado y que les

Como la unidad didéactica
esta disefiada para realizarla

en tres momentos.

Prelectura, lectura y post
lectura los hallazgos mas
importantes fueron:
Prelectura: los estudiantes
interpretaron detalladamente
los gréaficos, analizaron lo
que proponia cada uno y les
dieron respuestas a los

enunciados en el salén de los

espejos, se reconocieron los

elementos globales del texto

Las actividades propuestas
generaron curiosidad a los
estudiantes puesto que
enfrentarse al salon de los
espejos les genero intriga

curiosidad.

Hay claridad en lo referente a

las preguntas que se encuentran

explicitas en el texto.

En este tercer taller se

evidencia seguridad en los
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[lam6 mucho la
atencion lo del salon de
los espejos porque les
permitia reflejarse tal y

comao son.

y se dio interpretacion a los
interrogantes propuestos.

Lectura: al realizar la
lectura ;Como soy yo? Los
estudiantes se encontraron
con un texto de reflexion con
palabras técnicas que para
ellos eran desconocidas y se

tuvo que hacer un paréntesis
para aclarar el sentido de este

estudiantes frente a las
preguntas que se les presentan
en la actividad, los jovenes van
perdiendo el miedo para aclarar
las dudas e inquietudes que se

generan.

Contextualizacion de
vocabulario, ritmo de lectura
Interpretacion del texto,
Fluidez en la interpretacion.
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis Resultado

texto y la finalidad frente al

proyecto de vida.

Al desarrollar la actividad 2
fue interesante ver la
creatividad al analizar su
personalidad frente al test

propuesto.

Post lectura:

En la actividad 1 los
estudiantes fueron muy
receptivos en lo referente a al
nivel literal y la descripcion
que da frente a cada uno de

los espejos.

Al resolver los items de las

preguntas se pudo observar
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que los estudiantes se
apropiaron de las inferencias
para dar respuesta al test con
propiedad y seguridad
reflejando la lectura en sus

apreciaciones.

Taller 4

Mi proyecto de
vida

“Seré el
resultado de lo
que quiero ser”

Aplico los niveles de
lectura literal e
inferencial en actividades
que permitan identificar
qué proyectos tengo para

mi vida

Para el desarrollo del
cuarto taller se inici6
escuchando la cancion
“Soy yo” de la
agrupacion Bomba
Estéreo haciendo
claridad que la musica

también es una forma de

lectura explicita, luego

Como la unidad didactica
esta disefiada para realizarla
en tres momentos.
Prelectura, lectura y post
lectura los hallazgos méas

importantes fueron:
Prelectura:

Las actividades propuestas en
este taller fueron muy
interesantes para los estudiantes
por la variedad de su contenido,
lo que se mantuvo la
motivacién y la expectativa

durante toda la jornada.
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis

Resultado

se les entrego el taller
con la letra de la
cancion para hacer un
analisis implicito.
Como segunda
actividad se propuso la
lectura “Alberto quiere
saber que estudiara de

mayor”

Como tercera actividad
los estudiantes
realizaron un
rompecabezas con el
gue se pretendia que
encontraran la
diferencia entre oficio y

profesion.

y por ultimo se propone
la lectura “Tu eres el
resultado de ti mismo”

Los estudiantes

Los estudiantes escucharon
muy atentos la cancién y
pidieron repetirla varias
veces dado que les llamo
mucho la atencion el ritmo y

la musicalidad.

En la lectura 2 los
estudiantes hicieron la
lectura global identificando
facilmente los personajes, el
tema central y la relacion del
titulo con el texto.

El rompecabezas permitid
que los estudiantes se
identificaran con el contexto
frente a los oficios y
profesiones que realizan los

miembros de su familia.

La dltima lectura permitio

Se evidencia la apropiacion de
los estudiantes frente a los
niveles de lectura literal e
inferencial en los textos

propuestos.

Se evidencia que los
estudiantes han enriquecido se
Iéxico frente al contexto en el

que se desenvuelven.

Con la tltima lectura se permite
a los estudiantes reflexionar
sobre los resultados que se
esperan frente a sus
expectativas y que estos son el

producto de sus propias
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estuvieron muy atentos
al desarrollo de las
actividades y le gusté
mucho el rompecabezas
y la claridad que
lograron establecer
entre profesion y oficio.
También manifestaron
agrado por el cambio en
la actividad al proponer

también la masica como
estrategia de lectura.

reflexionar sobre el resultado  experiencias.

que esperan en su vida.

Lectura

Al proponer la letra de forma
textual fue sencillo responder
las preguntas propuestas
gracias a la empatia que

tuvieron con la misma.

En la segunda lectura los
estudiantes muestran

seguridad al responder las
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis Resultado

preguntas inferenciales lo
que permite evidenciar el
avance producto de la
implementacion de la unidad
didactica

Con el rompecabezas los
estudiantes facilmente
establecieron la diferencia
entre oficio y profesion por
lo que no presentaron
dificultad al desarrollar los
items propuestos en esta

actividad.

En la dltima actividad los
estudiantes lograron una
conexion entre la reflexion y

lo que esperan de su vida.

Post Lectura

En este taller se evidencia
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que los estudiantes
interpretan con mayor
facilidad el nivel inferencial
dado que al responder los
items propuestos en cada una
de las actividades
manifiestan conocimiento y
seguridad frente a las

preguntas.
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Instrumento  objetivo descripcion Analisis Resultado
Taller 5 Aplico los niveles de En este taller los Como la unidad didactica

lectura literal e estudiantes mostraron  esta disefiada para realizarla e Jogrg evidenciar que los
Elartey la inferencial en actividades la creatividad frente a  en tres momentos. estudiantes realizaron con gran
lectura que permitan identificar  la implementacion de Prelectura, lectura y post entusiasmo esta actividad dado
permiten qué proyectos tengo para  la unidad didactica

desarrollar mi

creatividad.

mi vida

plasmando en un
dibujo lo que mas
llamo la atencién en
cada uno de los
talleres para
finalmente realizar un
friso y presentarlo
como evidencia del

trabajo realizado.

Los estudiantes se
mostraron muy
motivados al
presentar su
exposicion en el aula

de clase a sus

lectura los hallazgos mas

importantes fueron:

La seguridad con la que los
estudiantes realizaron su

exposicion.

La creatividad al realizar el
friso dado que utilizaron
diferentes materiales para
hacer de su trabajo el mas
atractivo frente a sus

comparieros.

que las exposiciones fueron
muy puntuales y apropiaron el
vocabulario correcto para

exponer su trabajo.

Al exponer de forma oral el
friso los estudiantes muestran
propiedad en el manejo de los
niveles de lectura literal e
inferencial dado que utilizan
elementos globales para
explicar el grafico e
inferenciales para dar a
entender lo que querian

representar.
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comparieritos. Se evidencio que los
estudiantes se apropiaron de
cada uno de los temas e
involucraron a sus familias
en la realizacion de sus
cuartillas para finalmente
darle vida a su friso.

Prueba Realizar un diagndstico Se inici6 explicando a  Los estudiantes que
Diagnostica final que permita los estudiantes que presentaron la prueba Se observa que los estudiantes
Final identificar el desempefio  realizada la diagnéstica muestran interés ~ superaron la dificultad al
relacionar las palabras con el
de la comprension lectora intervencion didactica  por el desarrollo de la contexto
en los niveles literal e que buscaba fortalecer actividad ya que estaba
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis

Resultado

inferencial en los
estudiantes del grado

sexto.

los niveles de lectura
literal e inferencial
para mejorar su
competencia lectora 'y
que partiendo de los
resultados de la
prueba inicial se
aplicara una prueba
final que permitira
evidenciar los avances
alcanzados después de

la intervencion.

acompariada de imagenes
que Illaman su atencion.
Se evidencia que los
estudiantes ya conocian la

prueba dado que recordaron
que esa actividad ya la

habian desarrollado.

Se evidencia que los
estudiantes relacionan con
facilidad las imagenes con el
texto, dado que el 100% de
los estudiantes realizaron
correctamente el ejercicio de

la lectura de imagenes.

Apropiaron con propiedad lo
referente al nivel de lectura
literal identificando los
elementos basicos del texto:

Titulo, tema, personajes,

Convirtieron en fortaleza la
debilidad mostrada en la prueba
inicial frente a la significacion
de las palabras, los saberes
previos se reforzaron con el
desarrollo de la unidad
didactica.

Es necesario que los estudiantes
continden enriqueciendo su
léxico para continuar
mejorando los niveles de

lectura.
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espacio.

En el nivel literal primario
los estudiantes mejoraron en
la sintaxis de las palabras al
relacionar vocabulario que

en la prueba inicial no

relacionaban con el contexto.

En el nivel literal secundario
los estudiantes apropiaron la
interpretacion de los textos

para darles una visién
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Instrumento

objetivo

descripcion

Andlisis Resultado

personal y construir nuevos

significados.

En el nivel inferencial lo
referente a la comprension
global, aun se evidencian
debilidades, dado que el 30%
de los estudiantes contindan
con la dificultad de inferir lo
que no esta explicito en el

texto.

En lo referente a
operaciones, aunque se
percibe un avance generoso
en esta subcategoria, el 30%
de los estudiantes aun
presentan dificultad para
establecer hipotesis e

interpretacion para

cada uno de los textos leidos
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En lo referente a la
organizacion en el texto. el
30% de los estudiantes
todavia les cuesta reconocer
y organizar la informacion

que aparece en los diferentes

textos.
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