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1. Introduccion

El presente trabajo se circunscribe en la linedidigctica de la traduccion y la
terminologia de la Maestria en Traduccion de lavehsidad Autonoma de
Manizales, aqui, ademas del proceso de construdeida propuesta didactica,
también se dejan entrever los encuentros entre traudgstoria como
estudiantes de traduccion, la discusion sobreelatiicidad de la traduccion, y
un trabajo que intenta conciliar teorias, y mas exgeriencia, supuestos de
partida al ser ésta una promesa de formacion.

En este trabajo se presenta el disefio de una m@puEdactica para la
iniciacion al estudio de la traduccion al interide los programas de
licenciaturas en lenguas extranjeras inglés enrtlmbn  Adn cuando se trata
de un constructo propositivo, la viabilidad de dterior implementacion se
sustenta en la revision tedrica e investigativéizada. Asi las cosas, se parte
del supuesto que una forma de promover los EstudkoTraduccion (ET) al

Una propuesta

interior de las licenciaturas, es diseflar una psfau didactica de base devas

metacognitiva y
funcional

metacognitiva y enfoque funcional para el desaroké la subcompetencia
estratégica. Para ello se han convocado los apdetées disciplinas, a saber:
la didactica, los Estudios de Traduccion, y la magaicion. Desde la

didactica, se ha llegado a la conclusion de aslangxperiencia didactica como
experiencia investigativa en educacion, de allilgueproximacion didactica de
la propuesta se centre en reconocer el procesopdmndizaje en abierta
oposicién a la observancia exclusiva del produEto.este Ultimo sentido, se
recurre al concepto de obstaculo epistemoldgico ocoatemento de

caracterizacion y seguimiento dentro de los amégnde aprendizaje para la
promocion de la traduccion. Desde los Estudios deluccion, se opta por
orientar la propuesta didactica desde un enfogneidoal. Se ha considerado
gue el enfoque de traduccion funcional propuestdbwistiane Nord adaptado
a la propuesta didactica pueden crear los escsnpama cuestionamientos



alrededor de los obstaculos epistemoldgicdssyprocesos metacognitivos
lectura y escritura en traduccion. En cuanto akiadios de metacognicion, la
sugerencia es asumir el control de los procesasitoans. Para ello se retoman
posicionamientos a nivel de lectura y escritura lggeasumen como procesos
de resolucion de problemas que requieren de plamgaonitoreo y
evaluacién. Especificamente para el caso de latwscee plantea un trabajo
con el modelo de Bereiter y Scandamalia (1987) estouen Harris et al.
(2009). Cabe anotar finalmente que el fin de urapyesta didactica no es
concebirse como un texto instructivo a seguir pRE&ASO, s proporcionar la
motivacion suficiente para cuestionar el caminocomédo y asi trazar los
propios.
Lalinea
El apartado dedicado al planteamiento del probledemtifica el

problema de investigacion desde dos frentes: aajd y el teérico. En lo que
concierne al problema desde el punto de vistaagicen primera instancia se
describe la situacion de la formacién en lenguasCetombia a nivel de
pregrado especificamente en lo que tiene que wverla® licenciaturas en
lengua extranjera inglés y los programas de tradocse identifican asi 38
programas de formacion en licenciatura en lenguamjera inglés y 1
programa de formacion en traducciéon. Con el finesher una vision mas clara

del componente de traduccion en las licenciatueasesisan los planes de

El Planteamiento
del Problema

estudio de 21 Programas y se plantea como en C@oenblos Programas de
Licenciatura en Lenguas Modernas la orientacidodadgaduccion o bien se
aborda desde la ensefianza de las lenguas, sinrs@@yalos constructos sobre
Estudios de Traduccién, o aun sigue siendo estigati e invisibilizada. En

cuanto a la dimension tedrica, se resaltan: laswae de adelantar estudios
sobre didactica de la traduccion y su competema@duttora, particularmente
sobre su subcompetencia estratégica, desde and#tosdagacion como la

ensefabilidad y educabilidad en traduccién; la sided de ahondar en el

concepto de problemas de traduccion y la necesiftadhiciar propuestas



didacticas en formacion universitaria que promueehndesarrollo de la
metacognicién. En este sentido, se presentan, édigamente, algunas
conclusiones de las investigaciones mas destaeadastos temas. Desde la
problematizacion de estas dimensiones aplicativeedrica se articula el
objetivo ultimo de este trabajo el cual fue diseafiiea propuesta didactica para
un curso de iniciacion a la traduccién que promuelalesarrollo de la
subcompetencia estratégica, en los programas eeclatura en lenguas del
pais, y que concluyé de manera mas especifica apnapuesta didactica de
base metacognitiva y enfoque funcional para elrdeéade la subcompetencia
estratégica en traduccion

Este proyecto se inicia con la inquietud por salino disefiar una
propuesta didactica para un curso de iniciacié@teaduccién que promueva el
desarrollo de la subcompetencia estratégica. Ramver este interrogante, se
propuso en primera instancia establecer la peciaedel desarrollo de la
subcompetencia estratégica en un curso de iniciacla traduccién. El porqué
de la subcompetencia estratégica y no de otra ithatbilradicO en las
conclusiones de trabajos investigativos que propengor entender las
habilidades de las personas que se dedican allactian en diferentes niveles.
A la luz de dichos hallazgos, la subcompetencieatggica parece ser una de
las habilidades identitarias de aquellos que hasarda@lado una cierta El desartolo y
Competencia Traductor&n segunda instancia, se considerd que el disef@ar u
propuesta didactica implicaba reflexionar sobre gsdo susceptible de ser
ensefiado, es decir, la ensefiabilidad. Para este kagseflexion sobre la
ensefabilidad de la traduccién debié partir de Braderizacion del
conocimiento que se dice producir y ensefiar enu¢t@dn. En tercera
instancia, se integraron los aportes de la didéclis Estudios de Traduccion,
y la metacognicion, para asi finalmente disefiapriapuesta Todos estos
objetivos se transformaron en cuerpos de este gimy®iyos contenidos se
sintetizan en seguida.

Si bien la pertinencia de la subcompetencia &gfied es un tema qUeEuscompetencia

estratégica



termina diluido ahora en todos los capitulos, shexesario manifestar que la
subcompetencia estratégica y su relacion con etepm de planeacion y
evaluacién fueron 6bices para sugerir el trabajo gpa didactica de base
metacognitiva, centrada en el proceso y la decisiobre el uso de la
traduccion funcional.

Desde el punto de vista de la metodologia y dado s trataba de
construir una propuesta didactica, es decir, ur@pyasta que supone el
desarrollo de un conocimiento, la primera empresasistia en caracterizar
dicho conocimiento. Luego, una posible respuestpomdia a la pregunta
¢Qué es lo ensefiable de la traducci@n De aqui, una primera reflexion
indaga por caracterizar el tipo de conocimiento iquydica la traduccién, para
asi saber lo que se va a ensefar y a aprender modaesta. Esta primera
acometida, se presenta en el apartatta&ia la comprension de lo ensefiable

en traduccionEn este texto antes que definiciones se propoiigiea de la oo

Especifico:
La indagacion de

proposicionalizacion. La proposicibn que se inteststentar es quéa i enserabiidad
traduccion como comunicacion intercultural supone ledesarrollo de un
conocimiento razonable en oposicidbn a un conocimign eminentemente
racional. Para sostener este enunciado, esencialmenteicselaitraduccion en
el seno de las Ciencias Sociales y a partir denakgyale sus posicionamientos
alrededor de lenguaje, comunicacion y argumenta@énpredica de la
necesidad de lo razonable en traduccion. Aun ndisaute aqui el tipo de
conocimiento de la traduccién desde lo declaratipppcedimental y
condicional pues estos aspectos se analizan gahdo de metacognicion.

En un segundo momento, fue indispensable en dafidisde la
propuesta, revisar los aportes de disciplinas tatewo: la didactica, los

Estudios de Traducciény la metacognicion con el fin de encontrar puntos de
Objetivo
Especifico:

articulacion que orientaran el uso de enfoques temmgntarios desde estas.apores de

las disciplinas
areas. Esta empresa se ve reflejada en los apaBadp8 y 9.
El abordaje de las disciplinas mencionadas congeren si el componente del

antecedente y de la construccion tedrica.



En el apartado 6 llamadaos Aportes de la Didacticese analiza la
didactica desde su relacion con la ensefianza grehdizaje a la vez que se
delimitan conceptos fundamentales tales como: obistaepistemoldgico,
transposicion didactica, contrato didactico y gitoa didactica. A
continuacion, y ya desde el ambito de la traducaérrevisan las didacticas de
la traduccién centradas en el resultado y en elgsm esto con el propésito de
hacer visibles los conceptos fundamentales dediactica en la didactica de la
traduccion como producto y como proceso. En seglughr, se enmarcan los
diferentes conceptos al igual que algunas propsiest@re la competencia
traductora (CT) y su adquisicion, en la voz de rigucomo Hurtado, Nord,
Kirally, Kelly, el grupo PACTE (Procesos de Aprergle, Adquisicion de la
Competencia Traductora y evaluacimntre otros. Se establece cémo las
propuestas investigativas en CT tratan de caraatelds componentes de la . guscica
competencia traductora reconociendo que es unddsabcompleja cargada de
una alta exigencia cognitiva y por ende integraolanpas de un elemento. Se
anota igualmente como de acuerdo con los concéptosos planteados, el
hecho de que no se haya establecido una Unicaidi@finpara el término
competencia traductora radica en la necesidad welies empiricos que la
ayuden a proposicionalizar y ulteriormente a conadjzar A la luz de esta
ilustracién se toma la decisién de concebir unpyesta didactica orientada al
proceso. Luego, se hace pertinente abordar unasdmhceptos esclarecedores
en consonancia con esta decision, el obstacultegmsdgico. Al consejo de
Bachelard (1987) se introducen aspectos tales clamiolea de obstaculo
epistemoldgico, sus tipos, sus rupturas y una pexoea relacion entre
obstaculo epistemolégico y didactica de la tradutci

Los Estudios d

Es claro que era imprescindible un apartado dddiealos Estudios de Taduccion:

Los panoramas

! Grupo de investigacién del Departament de Traduccié i d’Interpretacidé, de la Universitat Autonoma de
Barcelona, que dirige la Dra. Hurtado Albir, cuyo objetivo es llevar a cabo investigaciones experimentales
sobre los procesos de aprendizaje, evaluacidon y adquisicion de la Competencia Traductora. (Orozco, 2000)



Traduccién, aun asi, el mayor esfuerzo en acotaatda literatura en esta
disciplina no dejara de ser incipiente. El apartadienominadd.os Aportes de
los Estudios de Traduccigse presenta un panorama orientador de los Estudio
de traduccion. En primer lugar, se expone una wisié los estudios de
traduccion desde un mapa orientador. De la dic@amilos ET centrados en el
producto y en el proceso se consideran tipologhasoclos ET basados en el
propésito, método y tema. Se sugiere que una maleegaiar a los licenciados
en lenguas en la comprensién de los ET es preciganobservar el arreglo
ontolégico de los ET propuesto por Vandepitte (30&8 seguida, y ya desde
las teorias de la traduccidn, se recurre a otrpuyasia orientadora de las
diferentes vertientes y preocupaciones en tradoc8é retoma asi la propuesta
de Pym (2010) y se abordan diferentes paradigmas|jdi®alencia tales como
el natural, el direccionalskopos o funcional, el descriptivo, el de la
incertidumbre y el cultural. Se ha considerado Spensable presentar estas
visiones organizadoras de los Estudios de Tradocge que ademas de
consolidar el referente tedrico, permiten ubicaretrmapa de los ET, el
enfoque funcional, posicionamiento adoptado dessl€T para la formulacion
de la propuesta.

Dado que desde los ET se ha decidido abordarfetjes funcional o
del skopospara la propuesta, el apartado 8@ Fundamentos del Enfoque
Funcional presenta los principales conceptos que gravitaedadior de esta
corriente. Asi, con base en los trabajos principaba de Nord (1998-2010) se

entrega una mirada retrospectiva al enfoque fuation se introducen

El Enfoque
funcional

conceptos tales como funcién, encargo, lealtadnadelo cuatrifuncional, la
tipologia funcional de las traducciones, los protde y dificultades de
traduccion, y las unidades de traduccion funci@miie otros. Se consolidan
en este capitulo asideros sobre col@mocomprension de lo funcionales
inherente a lo razonable

El siguiente constructo teorico presentado esoglespondiente a la

La
metacognicion. En el apartadd_8s Aportes de la Metacognicidése abordan """



las discusiones alrededor del concepto de cognigiGmetacognicion. La
proposicion asumida desde esta tradicibn consistedemostrar qudos
procesos de aprendizaje son mas efectivos si se atedlan procesos
metacognitivos Para lograr un convencimiento en este aspect@riemera
instancia, se trae a colacién los comienzos dateste la metacognicion y se
establece como el concepto de si mismo juega uel gapdamental en el
desarrollo metacognitivo. Junto al concepto deisinm emerge la autogestion
como inherente a los procesos de aprendizaje efsctCon todo y esto, era
necesario mas que definir la metacognicién utilizabposiciones para
entenderla como concepto. De aqui que se aborden iritentos de
conceptualizacion més relevantes. De la misma raangg abordan las
dimensiones metacognitivas tales como la planeacein control y la
evaluacion. Al tratar de encontrar esas interceptas entre traduccion y
metacognicion se esbozan dos procesos centrakesderccion y se miran a la
luz de la metacognicion, dichos procesos son lapcension y la expresion,
dicho de otro modo, la lectura y la escritura. S8&1@ asi un enfoque en lectura
mas orientado a la resolucion de problemas y adéatificacion de las
relaciones de sentido que al mismo uso de estastefsto Ultimo igualmente
concuerda con una aproximacion funcional, debidgue en lo funcional se
identifican relaciones de sentido a través de lasmas funciones y se
identifican los llamados problemas de traduccidm.cBanto a la expresion se
revisan los modelos de escritura de Zimmerman gdRbierg (1997), Hayes y
Flower (como se cit6 en Harris et al. 2009): (19898) y Bereiter y
Scandamalia (1987) (estos ultimos citados en Hatré 2009). Es este ultimo
modelo metacognitivo en escritura el que se haiderslo que convoca el uso
de una didactica centrada en el proceso y un eaffumeional en traduccion.
Finalmente, el constructo de este proyecto se ateuen el apartado

10.Una propuesta didactica de base metacognitiva gaard funcional para la

La propuesta y
sus temas

introduccion de la Traduccion en los Programas d=ehciatura en Inglés que

desarrolla la subcompetencia estratégidan la propuesta se sintetizan las



reflexiones tedricas hasta aqui expuestas, dgualien una primera parte de la
misma se aborde una dimension epistemoldgica, asguconceptos de
referencia, metodologia, y una propuesta de eti@inaEn este orden de
ideas, la dimension epistemologica de la propueststenta en primera
instancia la pertinencia del desarrollo de la soietencia estratégica, la
decision de optar por un enfoque socioconstruttivisna aproximacion a la
formacion, una didactica orientada al proceso, uafoqee funcional en
traduccion y la metacognicién. La metodologia dstabunos principios de
trabajo educativo para la propuesta, asi como snges para el desarrollo del
conocimiento declarativo, procedimental, y condieilo En un segundo apatrte,
esta propuesta se concentra en la responsabilida@ddicador de realizar
investigacion en sus cursos. En el siguiente ap@rtse sugiere el uso de esta
propuesta para posibles profesores u orientadoo@so cun proyecto de
investigacion cuasi-experimental donde la propusstama es el tratamiento.
Se destacan en ella la adaptacion de algunosnmstitos para la medicion de
la competencia traductora y su subcompetenciatégita, asi como algunas
sugerencias para la valoracion de la dimension cogtativa de los
estudiantes.

Cabe anotar que en consonancia con una intencéiacognitiva y
dado que una audiencia esperada del texto sedgmrdgramas de lenguas, el
texto presenta glosas al costado como una invitac& ejercicio
metacomprensivo particularmente de discursos velatnte recientes para el
campo de la ensefianza de las lenguas como lo sdfstadios de Traduccion

y su terminologia.
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2. Planteamiento del problema

2.1. La dimension contextual del problema
2.1.1. La formacion en Traduccion y en Lenguas endlbmbia a nivel de

pregrado

En los dltimos afos, el Ministerio de Educacion iNaal de Colombia ha
implementado sistemas de informacion con el finethéte otros, construir una
vision del estado de la educacion superior en &. g&istemas tales como
SACES (Sistema de Aseguramiento de la Calidad dedlacacion Superior),
SPADIES (Sistema para la Prevencion de la Deserdénla Educacion
Superior) y SNIES (Sistema Nacional de Informacida la Educacion
Superior) son fuentes de consulta que permitenesrute informacion. De
acuerdo con el Ministerio de Educacion NacionaENIES:
(...) es un sistema de informacién que ha sido creada responder aswis. uenede
las necesidades de informacion de la educaciérrisuge Colombia.
(...) como fuente de informacion, en relacion conifestituciones y
programas académicos aprobados por el MinisterioEdecacion
Nacional, consolida y suministra datos, estadistieaindicadores:
relevantes: porque La informacién responde a las necesidades d
sector segun los publicos objetivBonfiables: La informacion es
suministrada por la fuente responsable y, es coagta y validada por
el Ministerio de Educaciéon Nacion&@portunos: La informaciéon se
consolida y divulga en un tiempo establecido. (MEGI. 1)
Con base en lo anterior, hemos recurrido a SNIES g@alizar la formacion en
lenguas en Colombia y la formacion en traduccidival de pregrado.
La consulta al SNIES a través del campo “NombitePdegrama” con
el criterio “lenguas” reporta un nimero de 53 Paowgs que incluyen estesampos y datos

revios

criterio en el titulo de los programas de pregrdde.la misma manera, un



criterio de busqueda utilizando “inglés” arroja total de 78 Programas de
Pregrado. Finalmente, el criterio de busqueda padticcion” despliega un
total de 15 Programas. Hemos tomado la infornmapi@porcionada por el
SNIES con los campos enseguida presentados y sdilttzlo dicha

informacién, los resultados de dichos filtros y\aloracién se presentan a

continuacion.

Tabla 1. Campos consultados en el SNIES

11

Cadigo Tipo de norma
Institucién NBC Numero Créditos | Estado Programa| interna
Condicion de No. Norma
Institucion (IES) Departamento Nimero PeriodpLalidad interna
Organo que expide
Caracter IES Municipio Periodicidad No. Norma norma interna
Valor Nueva Fecha Expedicién
Sector IES Nivel Académico Matricula Vigencia Norma Interna
Nivel de Tiene ciclo Fecha de la Tipo de
Cddigo Progranm | Formacioi propedéutic norme Cubrimientc
Nombre Programa en Fecha de registro| Periodicidad de
Programa Metodologia convenio en SNIES Admision
Ares Titulo otorgadi

Un primer filtro consistié en considerar soélo dtpgeprogramas activos
con registro calificado o acreditacion de altadzadi asi, nos encontramos con
un unico programa de pregrado en traduccion y 8§rBmas relacionados de
alguna manera con el inglés. Al combinar los resiai$ de las busquedas por
“inglés” y “lenguas modernas” y optar por aquelfm®gramas activos con
registro calificado o acreditacion del alta calidadtienen 48 Programas. Cabe
anotar que se consideran aqui universidades aorselo programa de lenguas

o inglés ofertados en modalidades diferentes, pogey virtual; de la misma

48 Programas de
formacion en

manera, existen programas como el de la Escuelantbaina de Carreras tengues
Industriales que ofrece la formacidbn en Técnicofddional en Lenguas
Modernas con la posibilidad de continuar los esisidi optar por el titulo de
Profesional en Lenguas Modernas. Igualmente, laddsidad del Valle ofrece
un Programa de Licenciatura en Lenguas Extranjenastres ciudades
diferentes (Cali, Cartago, Zarzal y Palmira); lavénsidad de Antioquia ofrece
su programa de lenguas extranjeras en Medellinryn€a del Viboral. Para

este, ejercicio, se considera un solo Programadouanbien se divide en
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témico y profesional como cuandl mismo se &rece en diferentes ciudad
(Ver Anexo 1. Programas de formacion en lenguas @oniia con registr
calificado para el afio 20).

Con base en lo anterior se tienen 42 Programas ai® preocupadc
por la forma@n en lenguas extranjeras, de esos 42 progran@& sonivel de

pregrado se enfoca en la formacion en traducci@.d3 42 Programas,

Programa en
Traduccion

ofrece titulo de traductor, 3 de profesionalesesglias, y 38 en licenciado
en diferentes niveles de ensef: de las lenguas extranjeras particularm

inglés.

Figura 1 Programas de Formacion en traduccion y lenguasvel de pregrado e
Colombia para el afio 20

20
18
16
14
12
10

8

6

> &

2

0

Oficiales Privados Oficiales Privado:
1 3 38
Programas e Programas de | Programas de Licenciatura en Iny
Traducciol Profesionales en
Lenguas

La Figura 1 presenta un panorama de la formacioraguccion y

lenguas; en ella se puede inferir que la forma@dnlenguas en el pais

Programas en

concentra principalmente en las licenciaturas;gd@limanera, se evidencia Taduccisny

lenguas

interés de la educacion privada dicha formacién, asi como el reduc

interés de lo oficial por abordar la comunicaci@nlenguas extranjeras des



la traduccidon. Es conveniente considerar aqui quéogs 38 Programas (

licenciatura ennglés existen distinciones en cuanto al nivelfolenacion comc

se puede ver en la siguiente figL

Figura 2 Programas de formacién de licenciados en lengigdss y su énfas

13
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0
Oficiales Privadas | Oficiales Privadas | Oficiales Privadas | Oficiales Privadas
21 14 2 1
Licenciatura en Licenciatura en Licenciatura en Licenciatura en
Lenguas Modernas | Educacion Basica con | Educacién Bilinglie Educacion
Inglés énfasis en Inglés con Enfasis en Inglés Preescolar con
Enfasis en Inglés

A partir de la Figura 2, se puede dar cuenta d@Hascupaciones qt

en cuanto a las lenguas extranjeras han ocupagmliticas educativas de |

instituciones universitarias. El frente de la edima media, basica, bilingle

preescolar refleja laespuesta a las politicas nacionales sobre la weckdi

iniciar la formacion en lenguas desde etapas tampréSe observa igualmel

la diversificacion de la educacion privada en est&ido. Aun asi, no podem

perder de vista que el fin dltimo deformacion en lenguas se relaciona co

Enfasis de los
Programas de
Lenguas
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posibilidad de establecer comunicacion intercultda este ultimo sentido, los
Estudios de Traduccion, se han preocupado preciganper el estudio de la
comunicacion intercultural.

Al observar los planes de estudio de 20 prograteakcenciatura en
lenguas extranjeras inglés y rastrear el compong@atgaduccion se observa

como solo dos programas enuncian explicitamentiefoas de traduccién asi:

Tabla 2. Cursos de traduccién en los programas déénciatura en lengua
extranjera inglés

Caodigo | Institucion Cadigo Nombre Programa Componente Traduccion
Inst. Prog.
Pontificia Licenciatura en Introduccién a la traduccién
1701 | Universidad 935 Traduccion de textos generales
: Lenguas Modernas — TAT
Javeriana Traduccion por disciplinas
Licenciatura en Traduccion inglesa
Universidad San Lenguas Modernas 9
1724 19741 : . .
Buenaventura con Enfasis Inglés y Traduccién francesa
Francés
Universidad . .
Pedagdgicay Licenciatura en Taller fundamentos de
1106 P 3961 Lenguas -
tecnolégica de ; traduccion
? Extranjeras
Colombia

La traduccion en
los Programas de
Lenguas

Es inquietante observar que si bien los progratedenguas modernas
son los llamados a entender la comunicacion inlterall desde varias de sus
dimensiones, el componente de traduccion no se bgghcito. Se observa
igualmente una vez mas la iniciativa del sectovgud en estos temas. Ahora
bien, muchos programas de lenguas ofrecen el canporde traduccion en
sus cursos electivos. 16 Programas ofrecen cutecves donde se podria
considerar un curso de traduccion, aun asi, sgwogirama de licenciatura en
inglés de la Universidad Industrial de Santandeeasf explicitamente las
electivastraduccion de textosy traduccion de textos IEl resto de programas
se refieren a los cursos electivos donde se paodrisiderar la traduccion con
diferentes denominaciones: Electiva complementaglactiva disciplinar o
electiva profesional. Con todo y esto, se puedeantificar algunos

componentes relacionados con la traduccion comdosocursos contrastivos o
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de comunicacion intercultural, se destacan titutmsno: comunicacion
intercultural en inglésen el programa de lenguas de la Universidad det&a
taller de gramatica contrastiva inglesa y frances el programa de lenguas
de la Universidad San Buenaventura; y el cursootética contrastiva del
programa de lenguas de la Universidad de Antioquia.
La formacion universitaria en Colombia ha sidoactgrizada por la
importacion de modelos educativos y contenidog , as
Fals Borda (1971) se remonta a los gobernantesc@mnbianos
quienes establecieron los cimientos para un nuepo e
colonialismo intelectual Sus relaciones con autoridades en el campo
de la educacion, la economia y la medicina perroitigue se fueran
formando los denominadosgrupos de referencid’, es decir
"conjuntos de personas que pertenecen a un amobdal scuyo
prestigio o poder evidentes inducen a otros, cdosduera de su
ambito, a respetarles e imitarles” (Pinilla,199807)
La formacion en lenguas no ha escapado a esta falenaolonialismo

a traduccion en

intelectual, asumiendo “modas” metodologicas paaehsefianza de IaaéspLrogramasde
lenguas. Entre los enfoques de formacion en len¢feasas obligados de la e
formacién de licenciados) se destacan casi queddimamente el Método de
gramatica traduccion, el método directo, y el enogomunicativo (Richards y

Rogers, 2005, p. 10-1%7) Son constantes las referencias que hacen los
programas de licenciatura en lenguas a trasceondeerifoques tradicionales

para acogerse a modelos mas comunicativos. Endesterso, profesores y
estudiantes de las licenciaturas en lenguas obserga desconfianza la
traduccion en las aulas de clase, y si no hanimNzado la presencia de la
traduccion, la han hecho inmerecedora de una ppecgan puntual en los

planes de estudio.

2 existen otros subdivisiones que no se abordan aqui



16

2.2. La dimension tedrica del problema

2.2.1. La necesidad de abordar la CT y la subcompatcia estratégica

La formulacién de propuestas didacticas para lan&oién en traduccion,
inevitablemente debe responder interrogantes scbrao desarrollar las
habilidades necesarias para ser un traductor cemteetAun asi, una de las
primeras preocupaciones didacticas se centra eifidar esas habilidades,
pues éstas aun no estan bien delimitadas. El d#sade la competencia
traductora, como uno de los fines de la didactetadraduccion, es un terminoecesisad e
bastante reciente que de acuerdo con Hurtado (20f¥8)enza a desperta E’;ﬁiade'a
interés en el ambito de la traduccion a mediago®sl afios ochenta, y pese a
gue hay pocos estudios especificos, a partir daflos noventa, se plantean
diversas propuestas sobre su funcionamiento. Em e@srspectiva de
investigacion, Hurtado (2005) afirma que “la invgation en didactica de la
traduccion no ha hecho sino empezar” (p. 43), \&la propone un panorama
investigativo amplio del cual destaca que es caewmem “incorporar los
avances de las investigaciones desarrolladas amigito de las teorias de la
ensefianza y del aprendizaje”. (Hurtado, 2005, p. 43

Si bien el estudio de laompetencia traductora (CT) es reciente,
existen esfuerzos investigativos que han aportado eonceptualizacion. En
una perspectiva diacronica, Bell (1991) la defioeno: ‘the knowledge and
skills the translator must possess in order to gauut a translatiori® (p. 43). _
Un lustro después, Hurtado (1996) la sintetizaedido que la CT e&he o daiacr
ability of knowing how to translaté (p. 48). Casi cuatro afios después, el
grupo PACTE, después de un ejercicio investigativesenta una perspectiva

heuristica estableciendo qu&hé underlying system of knowledge and skills

3 El conocimiento y las habilidades que el tradudere poseer para traducir.
4 La capacidad de saber traducir.
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needed to be able to translate. Translation/Tratmsl&ompetence consists of
six sub-competencies, which include communicatisenpetence in two
languages, extralinguistic competence, transfer [etence,
instrumental/professional competence, psychophygicdl competence, and
strategic competent® (Pacte, 2000, p. 101). Finalmente, nutrida de este
antecedente pero igualmente critica, Kelly deffn€T como:
(...)la macrocompetencia que constituye el conjueto d
capacidades, destrezas, conocimiento e inclusmi@esi que
retnen los traductores profesionales y que inteevieen la
traduccion como actividad experta (...) que se desgém una
serie de subcompetencias (...)subcompetencia contivaiga
textual (...) subcompetencia cultural (...)subcompeatenc
tematica (...) subcompetencia instrumental profesiona
[...]subcompetencia psicofisioldgica (...)subcompetanci
interpersonal (...) y subcompetencia estratégicalyk2002, p.
15).
Dentro de las subcompetencias identificadas porlyKeé encuentra la
subcompetencia estratégicagntendida como aquella que “comprende todos
los procedimientos que se aplican a la organizagitgalizacion del trabajo, a
la identificacion y resolucion de problemasy a la autoevaluacion y revision”
(Kelly, 2002, p. 15). En relacion con esta subcaempaa, Kelly afirma que

Relevancia de la

ésta engloba lo que otros autores han denominadimpetencia de sicompetencia
transferencia aunque a pie de pagina aclara que, después de @0Qrupo o
PACTE ha llegado a la misma conclusion “y por tahto modificado su

modelo anterior en este mismo sentido, eliminandocdmpetencia de
transferenciay situando la estratégica en el centro de la op@racaductora”

(Kelly, 2002, p.15).

5 El sistema subyacente de conocimientos y habiislatkcesarios para llevar a cabo una traducciémotretencia
traductora se compone de seis subcompetenciasber: Sa competencia comunicativa en las dos lenglas
extralinguistica, la de transferencia, la instrutaka profesional, la fisiologica y la estratégica.
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Tanto Kelly como PACTE reconocen a la subcompeteastratégica
como una de las mas importantes de la CT, puegsstiialmente vinculada a
la solucion de problemas y a la toma de decisipoeparte del traductor. En
este sentido, Nord plantea qtibere is a clear need for research that can
provide empirical data on the problems encountdrgdhe translator and the
mechanisms the translator uses solving them, alsaseain problem-solving in

the translation competence acquisition prot&s@Nord, 1991, p. 151). Al Lasuwcompeten

cia Estratégica y
la Toma de

referirse a los problemas de traduccion, Nord pnepan campo investigativo Secsiones
al establecer una distincién entre problema y difid de traduccion. Nord se
refiere a los problemas como caracterizados paroamponente mas obijetivo,
mientras que las dificultades se sitian en el cadgbsujeto mismo. En este
orden de ideas, los estudios desarrollados poy KeACTE, y Nord establecen

la necesidad de adelantar investigaciones empirigas amplien la
comprension de la competencia traductora y sus coemges.

Por lo hasta aqui expuesto, es claro que en Cadothols Programas de
Licenciatura en Lenguas Modernas Inglés, como essgerar, han enfocado
sus esfuerzos académicos en la formacion de |lmdos{as) en lenguas. En
dichos programas, aunque se ha reconocido la iampmé de la traduccion,
ésta o0 se ha abordado principalmente en funciémamgleindizaje-ensefianza de

las lenguas, o ha sido invisibilizada, y hastdhaeada. Se puede estableCfugamas de

Lenguas y
Estudios de

gue, en parte, dicha invisibilizacion fue alemtgobr el surgimiento de taduccisn
aproximaciones mas comunicativas en contraposalidnétodo tradicional de
gramatica-traduccion para la ensefianza de las dsndias preocupaciones
educativas desde lo local y global reclaman dgpfogramas universitarios en
lenguas reflexiones y auto examenes que dinam&eifelta académica desde

temas tales como la comunicacion interculturalfléaibilidad curricular, la

5 Existe una evidente necesidad de investigar, quegl proporcionar informacién empirica sobre losblemas
encontrados por el traductor y los mecanismos deqgiee se vale para resolverlos, al igual que smselucion de
problemas en el proceso de adquisicion de la camnpiet traductora.



reprofesionalizacion, etc. En este escenario,dispensable que los programas
de formacién en lenguas se aproximen a los retatve recientes Estudios de
Traduccién para asi nutrirse de las reflexiones resobomunicacion
intercultural. De aqui la urgencia de disefiar uragpyesta didactica para el
estudio de la traduccién en los programas de liaana en lenguas del pais.
Es menester construir dicha propuesta a la lubslednstructos tedricos sobre
los Estudios de Traduccion, competencia traductorgarticularmente
subcompetencia estratégica, y metacognicion.

Dado que lo que se pretende es el disefio de opagsta didactica en
un contexto universitario, las discusiones sobrm&ezion a nivel universitario
también convergen para su analisis como frentelgmadiico. En este sentido,
la formacion universitaria se plantea cuestionatogeisobre como trascender
los modelos educativos tradicionales pasivos (besgtructurantes) a modelos
de desarrollo del pensamiento critico. La didacticano ese “lugar donde las
situaciones de aprendizaje se presentan de marétca’ (Zambrano, 2005,
p. 22), esta llamada a hacer propuestas que coydnba la promocion de ese
pensamiento critico y reflexivo.

Por lo aqui expuesto, el problema de esta propwsestonfigura desde
dimensiones contextuales y tedricas. Desde el pdetwista contextual, se
identifica la necesidad de introducir los aportedas Estudios de Traduccion
en la formacién de licenciados en lenguas Ingléssde el punto de vista
teodrico, se ha planteado la necesidad de investigaa comprension de la

subcompetencia estratégica, los problemas de t#nugy la didactica de la

19

traduccion a nivel universitario. Asi las cosas, mlesente pProyecto s pegunas

investigativo se cuestiona por saedmo disefiar una propuesta didactica
para la ensefianza—aprendizaje de la traduccién, fuamentada en el
desarrollo de la subcompetencia estratégica para doprogramas de
licenciatura en lenguas inglés en ColombiaDe momento, este es un
proyecto eminentemente tedrico en cuya consolidas® necesita abordar

cuestionamientos tales como: ¢Qué tipo de conagimies la traduccion?
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¢, Cual es su estatuto epistemologico? ¢ Cuales sapdotes de los Estudios de
Traduccién mas pertinentes a ser incorporados profauesta didactica? ¢ Cudl
es el enfoque de traduccibn mas razonable paraeshrllo de la
subcompetencia estratégica? ¢Cual es el enfogldetido que permitiria el
desarrollo de la subcompetencia estratégica? ¢EuwEda los principios
didacticos alrededor de los cuales se promocionasuacompetencia
estratégica? y ¢En qué modelo curricular se cimilida la propuesta

didactica?

3. Objetivo general

» Disefiar una propuesta didactica fundamentada endedarrollo de la
subcompetencia estratégica para la introduccidla deduccion en los Programas

de Licenciaturas en Lenguas Modernas Inglés enntlnén

3.1. Objetivos especificos

1. Establecer la pertinencia del desarrollo de lasuoipetencia estratégica en un curso
de iniciacion a la traduccion.

2. Determinar el enfoque didactico que permita el @efla de dicha competencia.

3. Caracterizar la ensefiabilidad de la traduccion.

4. Integrar los aportes de la didactica, los Estudsmdraduccion, y la metacognicion
a la construccion de la propuesta didactica.

5. Articular los elementos de la propuesta didactica.
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3.2. Supuestos de partida

Si bien se establece que en “los estudios ctiatita por lo general no se formulan

hipGtesis antes de recolectar datos y su naturaszaas bien inducir las hipoétesis por
medio de la recoleccion y el andlisis de los dafps™22), el proceso aqui conducido nos
ha permito construir las siguientes proposiciongs lgemos pretendido demostrar en este

texto.

 Los programas de licenciatura en lenguas del pafsocresponsables de la
promocion de la comunicacion intercultural est@mkdos a abordar los Estudios
de Traduccion.

» La promocion de la traduccion en los programasagmctiatura en lenguas del pais
requiere de una aproximacion que desarrolle lasgupetencia estratégica.

» Una propuesta didactica que articule procesos mgtétvos de manera adecuada
puede promover el aprendizaje, la resolucion dblpnaas y la comprension para el
caso de la formacion en traduccidon propende pdesdrrollo de la subcompetencia
estratégica en tanto convoca la planeacion, etaonta evaluacion.

» La didactica mas apropiada para la promocion drilteompetencia estratégica es
la centrada en el proceso.

» Existe una relacién estrecha entre didactica detgso, traduccién funcional y
metacognicion.

* Los procesos metacognitivos son promotores dexrefles interculturales, en la
medida en que la preocupacion por el concepto desgin antecedente en la
construccién de identidad y su subsecuente nedéuiaa la traduccion.

» El enfoque funcional de la traduccién comprendegsos metacognitivos.
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4. M etodologia

El disefio de esta propuesta didactica de base oggitiva y enfoque
funcional para el desarrollo de la subcompetensiemtgica en traduccion al
interior de los programas de licenciatura en leagextranjeras, empieza a
consolidarse en el contexto de la Maestria en T@do de la Universidad
Autébnoma de Manizales. Como es caracteristico dgnak inquietudes
investigativas éstas emergen de observaciones eriempias cotidianas que
recobran sin igual valor a la luz de una actitud I@uisitiva. Para este caso, s orgenes
como licenciados en lenguas modernas y estudialetds Maestria, cada vez
nos eran mas inquietantes los consensos y diseusomferiamos entre los
Estudios de Traduccién y la ensefianza aprendizajdad lenguas. Los
singulares caminos en los que avanzan estas disgptambién podrian
converger en una necesaria reflexion interdis@plioon un eje coman, la
comunicacion.

En nuestra propia cohorte, unas primeras apreciesia la traduccion
como disciplina, nos lleva a observar que la grayaria de las personas con
deseo de formarse en traduccion provienen dedasdiaturas en lenguas. Esto
fue corroborado posteriormente con la revisionadf@tmacion en traduccion y
lenguas en Colombia (Ver Planteamiento de probler@@n base en lo
anterior, se empezo6 a considerar de un lado qu&daslios de Traduccién o
tenian mucho que aportar a la formacion en lenguagje los Estudios de
Traduccion en Colombia también podrian alcanzamagor desarrollo si a él
se aproximaban los licenciados en lenguas con ameencia sobre lo que la
traduccion significaba.

En el proceso de delimitaciéon del planteamientd mleblema se

determind la dimensidén contextual, es decir se gadpor la formacion en

La dimension
contextual del

lenguas extranjeras a nivel de pregrado en Colgrabiacomo por la formacidn eroblema

en traduccion. Para este fin, se consultd el Sstdational de Informacion de
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la Educacion Superior (SNIES). Las busquedas etz en esta base de datos,
asi como los filtros que se describen en el aparti Planteamiento del
Problema, permitieron establecer que existen 42grBmmas en el Pais
preocupados por la formacién en lenguas extranjel@sesos 42 programas
s6lo 1 a nivel de pregrado se enfoca en la formaeidtraducciéon. De los 42
Programas, 1 ofrece titulo de traductor, 3 de piofales en lenguas, y 38 en
licenciado (a) en diferentes niveles de ensefiaez#asl lenguas extranjeras
particularmente inglés. Se hicieron igualmente obidados de aspectos
relacionados con el tipo de institucion que ofréogaprogramas. Asi las cosas,
se consultaron los pensum de 20 programas de farman lenguas para
analizar su componente de traduccion.

El planteamiento del problema también se concidgsde una
dimension teorica. Aqui se consultaron diferentgarés de los Estudios de
Traduccién quienes sugerian horizontes de invesfigaentre ellos: la
necesidad de adelantar estudios en didactica ttadaccion, la necesidad de
seguir consolidando el concepto de Competenciauttarh, y la necesidad deLf‘eﬁiEZ”di?“
indagar por la subcompetencia estratégica. Adem&sitbs horizontes, y ya en pmema
el d&mbito de la formacion universitaria, tambiénptanted la necesidad de
trascender los modelos de formacion heteroestartteire insistir mas en la
interestructuracion y autoestructuracion.

En este orden de ideas, la pregunta generadacfumo;, disefiar una

propuesta didactica para la ensefianza—aprendizaje edla traduccion,

La pregunta de
investigacion

fundamentada en el desarrollo de la subcompetencestratégica para los
programas de licenciatura en lenguas inglés en Caolia?

De aqui que el objetivo fue precisamente disefi@ propuesta
didactica fundamentada en el desarrollo de la supetencia estratégica para
la introduccion de la traduccion en los Progran@asidenciaturas en Lenguas
Extranjeras Inglés en Colombia. Para alcanzar diole&ta se propuso: s onemes
establecer la pertinencia del desarrollo de la @uipetencia estratégica en un

curso de iniciacion a la traduccion y determinaresfoque didactico que
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permitiera el desarrollo de dicha competencia;atariar la ensefabilidad de
la traducciodn; integrar los aportes de la didactis Estudios de Traduccion, y
la metacognicion a la construccion de la propudgiactica; y, finalmente,
articular los elementos de la propuesta didactica.

Para la clasificacion del presente estudio enrdrode los discursos
sobre investigacion es necesario considerar dosrdiimnes, la de los enfoques
tradicionales en investigacion: el enfoque cuditatcuantitativo y mixto; y la
investigacion en traduccion. Desde los enfoqueBesstigacion este estudio
es cualitativo, y desde la clasificacion ontolégiedos Estudios de Traduccion
este proyecto ha sido ubicado en los Estudios deéutcion basados en el tema
gue indagan por el proceso de traduccion y su engai(Ver Figura 4.
Relacién conceptual de los Estudios de Traducciépyesto por Vandepitie
Se considera a este estudio como cualitativo po@® ¢o plantean Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2006) “las investigacioneditativas se fundamentan
mas en un proceso inductivo (explorar y describérapluego generar
perspectivas tedricas)” (p. 8). Se podria decir g propuesta didactica, es
una perspectiva tedrica, que se podria circunsq@oinque no estrictamente)
en los ambitos de la teoria fundada; asi por e@neplda uno de los supuestogsdmension
de lengua, aprendizaje, didactica, etc (Ver aparthd.2 las orientaciones
tedricas de la propuestajue componen la propuesta final son hipotesissgue
fueron generando durante el proceso. De la mismaeraa el transito de
construccién de una propuesta didactica obededsenmciones contextuales
e interpretaciones de realidades

Si se ubica este estudio en el esquema tradicomabs Estudios de
Traduccién se consideraria un estudio de tipo agdicen cuanto tiene que ver
con la aplicacion del conocimiento adquirido en lestudios puros de
traduccion y aprendizaje a la formacion en traductoton una poblacion Ladmensin
particular, los estudiantes de los programas @adiatura en lenguas modernas
de Colombia, aun asi, no se trata de una aplicaxittansferencia irreflexiva

de los conocimientos de estas disciplinas, puessar@ente la didactica es una
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disciplina interpretativa que media entre los sabey su posibilidad de

promocion en diferentes contextos. Este estudioregcupa por el proceso de
desarrollo de la subcompetencia estratégica, leaginces, segun la ontologia
(Ver Anexo 2. Relacién conceptual de los EstudiesTdaduccion propuesto

por Vandepitte, 2008) se circunscribiria a los dist de enfoque Unico y de
disefio de curriculo.

El resultado del objetivo planteado fue el disef@o wha propuesta
didactica de base metacognitiva y enfoque funcipaah el desarrollo de la
subcompetencia estratégica en traduccion al imtet@® los programas de
licenciatura en lenguas extranjeras. A dicho disséollegé a través del
cumplimiento de los objetivos especificos cuyoscesos se describen a”
continuacion. Es pertinente aclarar que el dedarmé estos objetivos no
responden a una evolucién serial, algunos objeswostransversales a todo el
proceso y en la mayoria de los casos se retroaimen
4.1. El proceso de establecimiento de la pertineacidel desarrollo de la

subcompetencia estratégica

La justificacion de la necesidad de propender pbrdesarrollo de la
subcompetencia estratégica si bien parte de ladtades de investigaciones

gue sugieren que los traductores tienen un maymardgelo de la
subcompetencia estratégica en contraste con loginéls (Ver apartado 7. Una
aproximacion a la competencia traductora y la swiptencia estratégica),ransversaidad

e la pertinencia

dicha pertinencia se hizo cada vez mas sustentaliden los diferentes temaSUgggiéa;ggcm
abordados. Asi se establece la pertinencia de Haosipetencia estratégica

desde el enfoque didactico en tanto la dimensi@natégica compete al sujeto

en el desarrollo de su conocimiento condicionalp & coherente con una
didactica centrada en el proceso. Desde la endigfgabde la traduccion, la
pertinencia de la subcompetencia estratégica emicaito argumento. Al
sostener que el conocimiento en traduccion es amweny argumentado,

también se es consistente con uno de los finesistelde la subcompetencia
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estratégica el cual es la resolucion de problerhas.sustentacion de la
pertinencia de la subcompetencia estratégica sdepuensiderar como un
proceso transversal al proyecto que se hace expéicicada apartado.

4.2. El proceso de determinacion del enfoque didach

Para determinar el enfoque didactico que orientdaiapropuesta, fue
indispensable proposicionalizar el concepto mismalidactica y sus términos

mas relevantes. Asi con base en Chevallard (19&89mbrano (2002), y
Bachelard (1987), entre otros, se asumio que cangkt didactica la reflexion

por el saber y sus formas de apropiacion. De aspiidestacaron alguno;'sazlﬁgsgé?de
elementos de la didactica, a saber: la represéntdois medios intelectuales, el
obstaculo epistemoldgico, la transposicion didactet contrato didactico y la
situacion didactica. A la luz de esta revision, eradente que cualquier
propuesta didactica estaba llamada a considerar elementos antes
mencionados.

Desde los Estudios de Traduccién estaba clarsedebian abordar las
discusiones sobre la didactica de la traducciérhémo, en el apartado de este
documento dedicado a ld&lacticas de la traducciése presentan y clasifican
las denominadas didacticas centradas en el progueto el proceso. De los
elementos de la didactica y de las didacticas agasren el proceso se infienes iscicas se
gue un aspecto igualmente imprescindible de ampiagia referencia al
obstaculo epistemoldgico, dado que en las did&ctieatradas en el proceso se
reconoce al aprendiz y sus posibles obstaculosedelrrido aqui ilustrado de
manera general esta desarrollado en el apartddis@portes de la didactica.
4.3. El proceso de caracterizacion de la ensefialéid de la traduccion
Caracterizar qué era lo ensefable de la tradusigiificaba adentrarse en una

reflexion de por si epistemolégica. Al tratar deteeder qué tipo de

La traduccion
como

conocimiento es el que se produce o0 se adquieteadnccion se sugirid UN cnocmiento

razonable y

camino inductivo que partié de la proposicionaligacmisma de la actividad o™

de la traduccién y su posterior clasificacion enpgaradigmas cientificos de las
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ciencias naturales o sociales. En este esfuerzermgeezO por entender la
traduccion como comunicacion intercultural, se idigg lo comunicativo de lo
intercultural para luego encontrar en la lengu&lemento constituyente de
ambas dimensiones. Con esto en perspectiva seéorelael conocimiento en
traduccion con el tipo de conocimiento generadeledmbito de las Ciencias
Sociales, y desde los avances en estas Ultimdsgged determinar como la
traduccion genera un tipo de conocimiento que gactsizaria por ser
razonable y se fundamentaria en la argumentacgin.4eria congruente con el
enfoque didactico centrado en el proceso, el ddkame la subcompetencia
estratégica, los postulados del enfoque funcional teduccion y la
metacognicion. El resultado de la caracterizaciénlal ensefiabilidad de la
traduccion se puede consultar en el apartadoH&cia una dimension
epistemoldgica y ensefiable de la traduccion

4.4. El proceso de integracion de los aportes dedalactica, los Estudios de
Traduccion y la metacognicion

Para integrar los aportes de estos tres campoggggrié elaborar sendos
apartados donde en primera instancia se ilustersinprincipales discusiones y
conceptos. En este sentido, a lo largo de cadadarlos apartados se fueron
generando relaciones entre los mismos campos, ddudcion y la
subcompetencia estratégica. Cabe anotar que gmisstudios de Traduccion,
y dado que una de las audiencias de esta proquestie no estar familiarizada

con los mismos, se decidio iniciar con un mapantaigor, una clasificacion
Didactica
ntrada en el

ontolégica que permite una visidn panoramica dgu son y han sido los ET.* oo,

funcionalidad,
rnetacognicién

En seguida, se sintetizaron las teorias de la d¢cadlu para hacer especia
enfasis en el enfoque funcional, opcidn de la pestaien cuanto a traduccion.
En este Ultimo sentido, se introdujeras fundamentos del enfoque funcior

Por otro lado, los aportes desde la metacogniagdarsculan a través de las
discusiones sobre su conceptualizacion, la autidgesa comprension y la re-
expresion, vinculandolos al desarrollo de la sulpmtencia estratégica. Con

todo y esto, es necesario aclarar que es en lagstgpmisma donde se integran



los aportes de estos campos, es decir, donde selarn conceptos que
propenden por ser coherentes en el marco de lagstp
4.5. El proceso de disefio de la propuesta didactica

Como se dijo anteriormente, disefar la propudgtafied vincular de
manera consistente y coherente las conclusionegogogiciones de las
secciones construidas hasta ese momento. Los rdd#erecuerpos de la
propuesta didactica debian responder a un esqueaieatagdor mas no
prescriptivo, pues una propuesta didactica no ggxto guia como los que se

acostumbran a seguir en algunos institutos de fddmaen lenguas. Se

identificaron siete aspectos a ser considerada® nao de los cuales estaba

llamado a jugar un papel decisivo en la ulterigplementacion, en cada uno de
ellos se articularon proposiciones o principiogrebajo:

Introduccion

Orientaciones teoricas

Metodologia

Evaluacion

Contenidos

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

Facilitador

Sugerencias para la implementacion de la propuest@o un
tratamiento en un proyecto de investigacion

NGO~ WNE

Uno de los ejes fundamentales de la propuestawaniala didactica
como una disciplina eminentemente investigativaalkieque la propuesta se
pueda considerar como el tratamiento en un proyeetinvestigacion cuasi
experimental donde se indague por el desarrolloladesubcompetencia
estratégica. Con lo anterior, se establecierorotesntaciones tedricas de la
propuesta las cuales era necesario expresar emddrole supuestos, es decir,
en la propuesta se necesitaba decidir lo que sediatpor lengua, aprendizaje,
funcionalismo, etc. Con las proposiciones consaslilb largo del documento
se produjeron los siguientes supuestos, cada uri@ne posicionamientos que
ademas de ser considerados como complementariazhgrentes entre si,

responden a las necesidades de un escenario decformellos son:
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Investigacion
mas que
prescripcion



a) Supuesto sobre lengua

b) Supuesto sobre aprendizaje

c) Supuestos didacticos

d) Supuestos desde los Estudios de Traduccién
e) Supuesto sobre el funcionalismo

f) Supuesto sobre metacognicion.

Al tenor de los supuestos se articul6 la metodaldg cual conjuga los
principios o proposiciones puntualmente redactadnscada uno de los
supuestos. En términos generales, la metodologésisata en una teoria del
aprendizaje socioconstructivista alrededor de & sa deberian desarrollar los
principios de los supuestos. Como se anota enastaao de la Metodologia
ésta no puede ser prescriptivista, pues esta pstgpdilactica intenta promover
esfuerzos de formacién en traduccion que interveteaimension ideoldgica
y generen rupturas epistemoldgicas que ademas zmaiunecesarios caminos
divergentes para promover la ensefianza-aprendieaje traduccion desde la
diversidad y los contextos. Cabe anotar que enel@aplogia se propone una
investigacion formativa apoyada de instrumentosaguognitivos.

Las orientaciones para la evaluacion se concemtran proposiciones
gue plantean el reconocimiento del proceso a tragésla reflexion
metacognitiva, de aqui que su afiliacion correspoadb que en el discurso de
evaluacion se denomina evaluacion alternativa. ddar lado, los contenidos
fueron organizados alrededor de interrogantes quei @oroponen proyectos
investigativos de aula. Se especifica para cada dmcellos un objetivo
traductolégico, un objetivo metacognitivo, espeeaifiones metodoldgicas para
cada unidad, temas y tipos de conocimiento e im&nios para la reflexion.

Era pertinente dedicar un espacio para dirigirsdos posibles
facilitadores de la propuesta para quienes seulgiere utilizar esta propuesta
como parte de un proyecto de investigacion, puesxteriencia docente en

cuanto a didactica debe constituirse en experieneestigativa.
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5. Hacia una dimension epistemol6gica y ensefiable de la Traduccion

Se ha determinado que es indispensable inicianiaepcion de una propuesta
didactica en traduccion, intentando consolidar statato epistemologico de la

traduccion. Es decir, intentando caracterizar pb tde conocimiento que

implica la traduccion y su ulterior posibilidad dasefabilidad. Para esto, es
necesario predicar de la traduccién que pertenéze $ea a las Ciencias

Sociales o a las Ciencias Naturales. En primergangg& se introduce la

traduccion como comunicacion intercultural y suac&n con las ciencias

sociales, asi como se expone la necesidad de pesri@ogargumentacion desde
la vision razonable para hacer de esta propuestdipdtesis significativa para

el aprendizaje y la comprension de la traduccidlagiicenciaturas.

Si se entiende la traduccion como un ejercicio cdenunicacion
intercultural que propende por dar cuenta de unigun intencionalidad de
una resucitada perlocutividad, dicha comunicaciéartep del supuesto
primigenio que existen otros minimamente constitsligpor caracteristicas
antropomorficas, por ello se atreve a ser podduli comunicativa. La
comunicacion en traduccién pudiera considerarsenagaciacion de epistemes

depositadas en las lenguas, es decir, una poatbiitentitaria que emerge en el

Lo compartido,
comunicacion e

ejercicio de la traduccién, en el asombro que predla semejanza ineruturaidad
antropomoérfica cuando de su interior se asoma redatl. La lengua como
depositaria de la episteme cultural determina luagavencia del mundo. Asi,

ya Wittgenstein (1922) y Benjamin (Como se citéJarque, 1992) sugerian

como la lengua establece nuestros limites y corauloicespiritual. De aqui,
indagar por la traduccion implica ahondar en la woicacion y la

interculturalidad cuyo elemento es la lengua.

" Es claro que la traduccion existe en la medidaegigte un texto fuente anterior a su traduccion.
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Tanto la comunicacion como la interculturalidad ceeacterizan por
constituir dimensiones complejas. El elemento deplaunicacion es la lengua
anclada, para el caso del ser humano, a la faculdlenguaje. La
Comunicacion en traduccién implica la construccion de legar “comdn” que
para las culturas lo constituye la lengua, al mezwso constructo cultural,
pues al parecer no hay cultura sin lengua. ¢Cortenéer el mundo sin una
lengua? ¢Como se llega a ser humano sin ella? @ Génaprende sin una
comunicacion en la lengua? pues qué somos sinraugst interior que nos
habla hasta en los suefios, que nos cuenta el mgunemos teje y desteje; qué
sSomos sin nuestras creencias, mitos, cuentos, estcinevitable el eterno
mondlogo de nuestra existencia, nuestra eternaecsasion con NOSOIros:a engua como
mismos, asi Derrida dice:

Soy monolingle. Mi monolinglismo mora en mi y lanllo mi
morada; lo siento como tal, permanezco en €l yalnth. Me habita. El
monolinglismo en el que respiro, incluso, es paralnlemento. No
un elemento natural, no la transparencia del &®mo un medio
absoluto. (Derrida, 1996, p.13).

Esta apreciacion de Derrida enfatiza el caraaestitutivo de la lengua
para el ser humano. Parece notorio que una desas cue compartimos como
seres humanos indistintamente de nuestra cultueapssibilidad de contar con
una lengua.

Se supone que la traduccibn en primera instanoiplida la
comunicacion. Dicha comunicacion ocurre en la lengun la significacion, en
la intencién, en la accién. Sintetizando a Hoyo¥argas (1995) se podria
anotar que segun Habermas (como se citd6 en Hoydargas, 1995) es el
entendimiento mediante el lenguaje el supuesto adackion, cuando notensuay Accion
comunicamos sino que expresamos planteamos unanafidad cognitiva
instrumental. La Accion Comunicativa parte de larspectiva de los
participantes los cuales establecen una relacigtdrida con el mundo de la

vida, mundo de acuerdos sociales logrados por ha éctcion Comunicativa.



32

Observan Hoyos y Vargas que si el telos de la cazaoidn es la comprension
como requisito del acuerdo y ulterior accibn comémonces, es la lengua la
mediadora universal de toda accion, el topos deedeproduce el mundo de la
vida. La comunicacién supone niveles primarios @@mrension proposicional

y un nivel de validez proposicional caracterizada gpresunciones de verdad,
rectitud y credibilidad. Si se da la Comprensiétaémplica un principio de

entendimiento mutuo que en la accién comunicatespdlariza la razén para
entrever la cooperacion social. Para el caso tladaccion como fendmeno de
comunicacion comprende igualmente la accion conatite, accion que en un

sentido llano pretenderia la comprension entred#saras.

Explorar el segundo aspecto de la traduccion, smersion
intercultural, obliga en primera instancia a unaognacion al concepto de
cultura, constructo igualmente complejo pues coavoa sin namero de
dimensiones humanas de tipo ontogenético y filog@méEn consonancia con
la relacion lengua-cultura, para este texto se asqgue “la cultura abarca el
conjunto de los proceso sociales de significacme un modo mas complejo,
la cultura abarca el conjunto de procesos soc@desroduccion, circulacion yLo e
consumo de la significacion en la vida social” (@ay 2004, p. 34). En este
orden de ideas, lo intercultural se relaciona cot{.u) sistema de relaciones
de sentido que identifica ‘diferencias, contraste®mparaciones’ (Appadurai,
1996, 12-13), el vehiculo o medio por el que laaidn entre los grupos es
llevada a cabo’ (Jameson, 1993, 104) (como seenit@arcia, 2004, p. 20).

El tipo de relaciones que se generan en “lo iotemal” a través de la
accion comunicativa cuyo fin es la comprension rezesariamente debe
asumirse como una actividad desprovista de unanra@déa comprension entre

las culturas subyace una motivacion. Al acto misieoquerer comprender

Traduccién y
Comprension,

pareciera corresponderle otro telos. La traducc@mo escenario del encuentro poder
entre culturas no escapa a las inherentes tensimg®der que caracteriza
precisamente el encuentro entre culturas. En lesesmros entre culturas el

registro histérico generalmente reporta relaciodescolonizacion, aparente
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desarrollo de “civilizaciébn” y modernizacion, cormoanota Wallerstein:
(...) el proceso de modernizacion pas6 a ser muy lit@pe en la
teorizacién de la ciencia social. La tesis fundaaleara la de que
existe un camino modernizante comun para todas las
naciones/pueblos/areas (es decir que son tododmajipero estos se
encuentran en etapas diferentes de ese caminogto.se tradujo (en
términos de politica publica) en una preocupaciéscala mundial por
el "desarrollo” término por el cual un pais avapea el camino de la
modernizacion (...) (Wallerstein, 1996, 44-45)

El entramado de lo cultural es un patrimonio taimiividual como
colectivo donde lengua, comunicacion y culturansglican para constituir una
identidad. Habermas (como se cito en Yafes, 1¥%8)ta el caracter relacional
de la identidad al considerar que "el primer peoid que surge a proposito de
la identidad es la dificultad de separar y/o der udéentidad individual e
identidad colectiva, de hablar de la identidad desujeto sin referirse a las
raices relacionales y sociales de tal identidad" 2p), la reflexidbn sobre
identidad parece ser estimulada por el movimiercahlo intercultural. La
traduccion como movimiento de implicacion identdase ha de asumir como
un movimiento contextualmente condicionado, puesdentidad no es un

Traduccion

estado, como lo establece Derrida (1996): “unatidad nunca es dada, movmeno,
recibida o alcanzada; no, solo se sufre el prorgsaninable, indefinidamente o
fantasmatico de la identificacion” (Derrida, 19%):4 Esta tendencia a
considerar la identidad como un estado la ilustrdwig Wittgenstein asi:
Nuestra ansia de generalidad tiene otra fuentecipah nuestra
preocupacion por el método de la ciencia. Me refigr método de
reducir la explicacion de los fendmenos naturalemxenor nimero
posible de leyes naturales primitiva (...se sient@p tentacion
irresistible a plantear y a contestar las pregujtasa el caso: ¢qué es
identidad?] del mismo modo que lo hace la cien@fdittgenstein,

1989, p. 46).
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Los aspectos identitarios son relacionales, dindsnide sentido; la traduccion
como movimiento hacia lo intercultural que senihila identidad esta inmersa
en estas relaciones de sentido con una posibitidacda.

Esta breve reflexion sobre la traduccion como cuoacion
intercultural contribuye a ubicar a la traduccioismma en el escenario de lo
cientifico donde los paradigmas de las cienciagrals y sociales aln parecen
constituirse por oposicion mas que por complemigtad. De esta manera, y

Traduccién y
Ciencias Sociales

por lo hasta aqui expuesto, el tipo de conocimientolucrado en la traduccion
estaria en una estrecha relacion con las Cienoigial8s. Aun asi, circunscribir
la traduccion a las ciencias sociales desde loscagaactuales tiene mayores
implicaciones.

Segun Wallerstein (1996), existen tres circunséangue influencian el
desarrollo de las ciencias sociales a partir de51%llos son: (1) la
consolidacién de la fuerza econdmica de los Esthiddos, (2) el crecimiento
de la poblacion y de la capacidad productiva, dadenpliacion de la escala de
las actividades humanas, y (3)la expansion dekrssstuniversitario en el
mundo, lo que trajo una proliferacion de cienti§icmciales (Wallerstein, 1996,

p.37), esto bajo la ilusoria consideracion queti&xign “camino modernizante
comun para los pueblos”. El estudio de ser humate complejidad de sus
relaciones ha llevado a un sector de las cien@amles a apartarse de las
persecuciones predictivas caracteristicas de é¢agieis naturales y “tomar muyiencisocily
seriamente contextos historicos especificos y eol@t cambio social en el
centro de la historia que se relataba. [la Ciersnasal] No apuntaba a formular
leyes, mas bien utilizaban reglas generales paskcax fenomenos complejos
y cambiantes o interpretarlos a la luz de eso®pesr generales” (Wallerstein,
1996, p.37). La comprension de la traduccion cooraunicacion intercultural
importa a la ciencia social en cuanto esta Ultima e

(...) heredera de la sabiduria de los pueblos. (.clelacia social es la

busqueda de verdades que van mas all4d de esa réabieltibida o

deducida (...) ‘la ciencia social’ es una empresiantundo moderno;
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(...) es parte inseparable de la construccion éstrm mundo moderno
(...) la ciencia social es un intento por desaarolin conocimiento
secular sistematico sobre la realidad que tengmadlgo de validacion
empirica (Wallerstein, 1996: 4).
La traduccion como comunicacion intercultural es disciplina social
gue supone la investigacion de la significaciomadea de manera contextual e
histérica. Esto ultimo es congruente con las caiches de Wallerstein (1996)
al anotar que “todo conocimiento estd mediado bkacihistéricamente” (p.
167). Las preguntas que se asumen en la tradudodagan por la
significacion en la cultura de partida y de llegadiaha significacion encuentra
sSu razon de ser en la misma representacion e liatagidn de la vida social;
esta propiedad hermenéutica del ser humano esetasivéd que Corsi (2001)
afirma que “el ser humano no reacciona frentesaekiimulos, sino frente a la
interpretacion que hace de ellos”. Las disciplinas sociales ertca@ conocimienoe
comprension en la construccion historica de lagsgmtacion, asi Zuleta (2004)
afirma:
En el hombre, en cambio, pobre en instinto y riccaprendizaje, se
hace necesario que sus caracteristicas esen@aledsgscadas en una
historia (...) Lo que Freud hizo con el individuo ga&mal es algo
parecido a lo que hizo Marx con la sociedad enwtnj cambio la
naturaleza por la historia en el orden explicatiya.) no [se]
explicaria una conducta como hereditaria 0 biokigse acentta el
caracter definitorio de la historia vivida. (p.151)
La traduccion como disciplina social se preocupa la dimension
constitutiva del lenguaje para el ser humano. Ea ssntido, el lenguaje es el
espacio de la traduccién y de ahi su responsathiideno estudio de lo social.

Ciencia social,

Las tendencias en ciencias sociales se han vokalge el lenguaje como el ey
lenguaje

elemento de la humanidad, el ser humano como enbagsicosocial parece

contar con un horizonte de comprension en la mediga se ahonde en la

comprension de su comunicacion, asi:



Las propuestas alternativas [en perspectivas ®stial
participan globalmente de wuna serie g@esupuestos
comunes.Ese amplio denominar comun pasa, entre otras
caracteristicas, por uantipositivismo contundente, por el
reconocimiento del ser humano cotffagente"” parcialmente
autodeterminado, por una sensibilidad particulacighael
caracter histérico o "construido” de las realidades
psicosociales, y por la centracién sobre la impoita que
representa elenguaje y la significacion, por la atencién
hacia larelacionalidad préactica por el interés hacia los
procesos concretos deviaa cotidianay por la conciencia de
las implicaciones de todo tipo que se desprengerta de la
reflexibilidad del conocimient@ibafiez, 2001:84)

Hasta aqui se ha tratado de relacionar la trafln@mmo comunicacion
intercultural y su pertenencia a la ciencia sodiedde la comprension de un
conocimiento que esta mediado por la historia. AHmen, si los constructos
culturales y de significacion son historicos lanfar de abordar ese tipo de
conocimiento tiene que ser consecuente con lodroetes epistemologicos de
las ciencias sociales. En este orden de ideasydséagnferir que la posibilidad
de enunciacion en ciencias sociales se caractporaun discurso que se
articula en consonancia a los contextos y su @@rdastorico. De aqui que
propongamos que es la argumentacién desde lo faeonao de los aspectos
pertinentes en la ensefianza de la traduccion. &stw una hipoétesis para
promover una didactica de la traduccidén no preseap

Evocando a Chaim Perelman, Ledn (2001) anota hade€oria de la
argumentacion es la disciplina que estudia laddasrdiscursivas que permiten
producir o acrecentar ladhesion de un auditorio [...] Estudia las técnicas
discursivas deersuasiori (Leon, 2001, p. 23)Para el caso de la traduccion la
toma de decision es en primera instancia un ejerade convencimiento

interno, de lograr una autopersuasion, una autsaithe Las preguntas



didacticas y metacognitivas también indagan posg@ean lo que se piensa, es
decir, cuestionarse el por qué pienso lo que pieEso el estudio de la
argumentacion se podrian considerar dos perspsaitagonicas descritas por
Ledn (2011) como fundacionistas y no fundacionisRega la primera, “todo
sistema de conocimiento tiene fundamentos firmasmguos principios,
verdades evidentes, infalibles e incorregibless@s necesarios y universales.”
(p.-11). Para la segunda, “todo sistema debe team¥sbpero nunca firmes, ya
gue situaciones nuevas pueden forzar su replargatohi(p. 14).

Para el caso de la traduccion como proceso de tlardecision en la
comunicacion intercultural se podrian considerargdncipios conocidos por
Perelman como “de regreso” tomados de Ferdinan@ateseth (Como se citd
en Ledn, 2011) lo cuales son consecuentes conioéaeita del conocimiento
en la ciencia social:

I.  Principio de Integridad o de Totalidad Segun
el cual todo sistema cientifico o filosofico debe
tener en cuenta todos los hechos pertinentes y
coordinados de manera que haya orden entre ellos;
que haya una relacibn armonica entre la
organizacion de estos datos y los principios no
antisismicos, que deben explicarlos.

II.  Principio de Dualidad o de Alteridad Ninguna

teoria, ningun sistema de pensamiento -cualquiera
que sea -, es completo y acabado. Y nunca sera
capaz de dar cuenta exhaustiva de toda
experiencia futura. Porque de lo contrario la
experiencia futura se convertiria en superflua.
Negar este principio seria eliminar lo imprevisjble

la contingencia y la libertad del ser humano.

Ill.  Principio de revision o de falibilidad
(revisabilidad). Ninguna proposicion de un
sistema est4, a priori, al abrigo de una revision,
modificacion o cambio. Para hacer la revision de
un sistema se aplica al principio de rdazén
suficiente, hay revisibon cuando hay razones
suficientes. Unicamente hechos nuevos, que no
encajen en el sistema admitido, pueden incitar a la

37
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revision de algunos de sus elementos. Y por lo
general, los elementos que se modifiquen,
dependeran de una decision de un

V. Principio de responsabilidad Hace de la
revision ldcida delinvestigador, el elemento
determinante de la elaboracion de un sistema de
pensamiento. Puesto que la adaptacion del
pensamiento a la nueva situacion serd obra de un
hombre que ha reflexionado en las diferentes
posibilidades que se le presentan, y que ha
acogido responsablemente con conocimiento de
causa [..] la introduccién del principio de
responsabilidad, de la decision no arbitraria sino
responsable, es lo que hace necesario recurrir a
una teoria de la argumentacion (Leén, 2001, p, 79-
80).

Se considera coherente considerar que en tradutxiargumentacion
razonable es una dimensidén ensefable en tanto angamcomo lo sostiene
Ledn (2011) es una forma discursiva de actpaes “un argumento es un
intento por producir determinados efectos en ldemaih, en el pablico, en el
auditorio” (Leon, 2001, p. 79-85), efectos queapalrcaso de la traduccion es
el mismo traductor (a) el llamado a considerarlpemera instancia.

La decision por la argumentacion también es colteren la medida
gue la ciencia natural se empefia en el uso deglealémientras que en las
ciencias sociales se podria considerar mas peifanargumentacion. Leon
(2001) propone cinco caracteristicas para la argtanen distinguiéndola de
la logica. La primera plantea como la légica traitsmverdad mientras la
argumentaciotransmite adhesién esto porque la logica es sintactica, signig-g;tuenqgggaa;gne
e impersonal, mientras la argumentacion es dinaarsi interactiva, de un
argumento podemos predicar “que\gable, que eplausible, que es probable,
pero no cuantificable”, (Ledn, 2001, p. 125) coneouha traduccion. También
se puede calificar la argumentacion al decir quia targumentacion ead

hominen “quiere decir que es relativa al auditorio”. La angmtacion a
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diferencia de la légica es abierta y temporal, ‘techos, las verdades, las
presunciones, los valores, las jerarquias de \&alptes lugares comunes de lo
preferible, varian de una época a otra, varianndautor a otro” (Leén, 2001,
p,130). Otra caracteristica de la argumentacidmocee manifesto antes es que
ésta es alenguaje lenguaje que es de naturaleza polisémica y @areiY
finalmente una Ultima caracteristica de la arguam@ah a diferencia de la
l6gica, es que la argumentacigenera sonrisas 0 quien no sonrie ante un
buen argumento, ante el hechizo de la adhesiomagi@ersuade o nos ilumina
por un instante. Todos estas caracteristicas $mmentes a la traduccién como
comunicacion intercultural, pues para el caso detiuccion funcional (uno de
los fundamentos de la propuesta, ver apartadoe®.&) proceso de traduccion
se reflexiona sobre el encargo y sus funcionegplale sus resultados se puede
predicar que son plausibles, se orientan a unaacidi y es temporal (en tanto
la traduccion obedece a la funcion y a un momeistorico)
La discusion entre lo que eacional y razonable, que aunque bien provengan
de la razon, tiene connotaciones diferentes. Allcgar los origenes de lo
razonable se tiene:

Perelman en una discusion con Habermas dice duwendre

razonable —y utiliza un palabra que no existia lealeaman

hasta que Wittgenstein la uséerninftig no duda de ciertas

cosas, el sentido comun, lo normal, de alli queduaa

cartesiana, que duda de todo hasta no tener udaneia

Lo racional y lo
razonable

absoluta, puede ser algo racional pero absolut@ment

irrazonable. (Ledn, 2001, p. 150).
Esta dicotomia de las posibilidades de la razoanggieza a hacer ya algida
desde la caracterizacion de Brand Blanchard, andieén cita refiriendose al
hombre racional:

Primero, tratara de encarnar la inteligencia pA@uia solo

por céalculo, jamas por impulso, afecto, ni siquipoa odio.

Ajusta perfectamente los medios a sus fines, noetmm



errores, al menos él asi lo piensa. Se burla destapideces

y sentimentalismos de los demés y los exagerati&gndnte

competente. Eficiente de manera intimidatoria, ébté de

todo sentido humano y humanitario. Sabe lo queadgsse

mueve a ello en linea recta. (Le6n, 2001, p.155)
En oposicién al anterior estereotipo de hombreoretiLedn dice:

El hombre razonableno se cree una excepcién, no se cree

por encima de los demas, aplica el principio dérecidad,

se pone en el lugar del otro, sufre de lo mismoéjueee que

sufren los otros y acepta tener las mismas det@slae los

demés. Tiene en cuenta el medio cultural, el serd@mnin

de su medio ambiente, de la tradicion, de la edocay

partir de alli se forja una regla de conducta, &@minos de

recripocidad que se convierta en una especie deratipo

humanista (Ledn, 2001, p.156).
En conclusion, desde el punto de vista epistemobdgna propuesta didactica
gue intente introducir la traduccion en las licatwias en lenguas podria
propender por la comprension de la traduccion camgroceso de toma de
decision en la comunicacion intercultural fundaradaten la argumentacion
razonable, es decir, en el desarrollo de una dédaib por las culturas sus

procesos de significacién contextuales e histéricos

40



41

6. Losaportesde la didactica

6.1. Elementos de la didactica

Antes de hacer manifiesta nuestra afiliacion t@ddaauna de las concepciones
sobre didactica de la traduccién, hemos considenadispensable aclarar el
concepto de didactica, sus subconceptos y susefimgara asi apreciar lo
ensefiable de la competencia traductora, particelaenla subcompetencia
estratégica, y ubicar una posicion frente a laaalidas de la traduccion como
producto y como proceso.

Si nuestro objetivo Gltimo es proponer criterigs ehsefiabilidad para
propuestas didacticas en traduccion que promuevVadesarrollo de la
subcompetencia estratégica, suponemos un posii#eas donde tiene lugar
un acto educativo cuyo fin es formar en traduccBaponemos entonces la
existencia de un conocimiento, el conocimiento lggeestudios de traduccion
nos brindan sobre la traduccién misma; suponema@drigente unos estudiantes
educables por la posibilidad de ensefabilidadjnglrhente, suponemos unos
aprendizajes, objetivo de la ensefianza. En esemasa, la preocupacion me’J@aDidfmaysu
real es la preocupaciéon por el aprendizaje. Ingamtes tales como ¢qué haﬁf’é;:”s%ggj:ii'a
gue ensefiar? ¢ Coémo hacerlo? ¢ Como verificar gestdaprendiendo? ¢ Como
evaluar?’ etc., parecen converger formando un comjde preguntas con un
comun denominador, la didactica. En palabras de bZamo (2005) “el
aprendizaje, y sus relaciones de apropiacion, egmuaa cuestion cuyo interés
de estudio lo encontramos en las didacticas; aefaella agrupa un conjunto
indefinido de preguntas” (p. 20). Por lo hasta guahteado se puede inferir
gueel aprendizaje y la enseflanza son objetos de la Rutica

El supuesto general es que en la relacién de digege se asimilan ocean

Representacion y
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los Medios

conocimientos; no obstante, esta percepcion esticoaBle, pues en el iecuales
escenario educativo ni el profesor es un cientifieda ciencia que produce el
conocimiento, ni el estudiante es una entidad pasigeptaculo del mismo. En
este sentido, las interacciones educativas somagtienes de saberes, pues
cada individuo interactia con base en sus antetegjean sus representaciones
del mundo, “la didactica es, entonces, el lugarddofas situaciones de
aprendizaje se presentan de manera practica. breoglementos tales como la
representaciony los medios intelectualesjue utiliza un sujeto para apropiarse
un saber” (Zambrano, 2005, p. 22). De esta visgardenderia que en cuanto a
Traduccién, su didactica se preocuparia por cansacenarios para difundir
acertadamente el saber en traduccion.

La representacion como constructo historico denltre involucra
dimensiones psiquicas, sociales, econOmicas, qadjtireligiosas, entre otras.
Recurriendo a Doisse (1986) y Moscovici (1976), Beano (2005) aborda la
representacion como “una suma de principios, cuya finalidad esmit@ la
toma de posicion ligados a la insercién especéditain conjunto de relaciones
sociales, a modo de organizador del proceso siothdlie interviene en dichas
relaciones” (p. 31). La representacion asi entendiige a la didactica de IaRer;;e:sE;}jaecién
traduccion tener en cuenta la visién del mundoodeaprendices de traduccion s
y profesores de traduccion, sus conceptos de trcamyc comunicacion,
interculturalidad, etc. Es por esto que se puedestrir preguntas interesantes
tales como ¢ Cudl es el imaginario que sobre tra@lu@ircula en un contexto
en particular? o ¢Cual es el rol de la traduccidnlae construccion de los
imaginarios sobre la identidad?

Retomando lo hasta aqui dicho tenemos que “lactic@atiene SUS cyummteco:

Obijetivo a
superar.

origenes en la pregunta por el saber y sus comndgiale ensefianza y
aprendizaje” (Zambrano, 2005, p. 42), y comprenads elementos: la S "

Ensefiabilidad de
lo cientifico.

representacion y los medios intelectuales. Sohias edirmaciones Zambrano
(2005), referenciando autores franceses, desarrallgunos conceptos e

Expectativa de
roles.

vinculados a la didactica, tales combstaculo epistemoldgicotransposicion
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didactica, contrato didactico, y situacidon didactica En primer lugar, el 55235&%?
obstaculo epistemoldgico“orienta el trabajo de ensefianza aprendizajeF”’Iamemn
(Zambrano, 2005, p. 47), en la medida en que da tta “organizar los
obstaculos en términos de objetivos a superar” (£ano, 2005, p. 48), de ahi

gue un obstaculo es “una concepcion, un conocimigatas una dificultad o

una falta de conocimiento” (Zambrano, 2002, p. 4&t). segundo lugar, la
transposicion didactica segun Chevallard (1985) citado por Zambrano (2002
tiene que ver con la forma como el conocimientotdieo es ensefiable en
términos de transposicion; de ahi que la laboraddidactica sea “comprender
como los sujetos aprehenden los saberes, quéegsiaintelectuales aplican y

ante qué medios y sistemas de informacion estamesips” (Zambrano, 2005,

p. 51). El tercer concepto es el dentrato didactico, el cual Zambrano,
apoyado en Guy Brusseau, expone como “el conjuatcamportamientos y
actitudes que un alumno espera de su profesoryetisa” (Zambrano, 2005, p.

55). Finalmente, el concepto d&uacion didactica se considera como ‘“la
organizacion racional o espontanea de los hechtsndionalmente validos,
objetos de ensefianza” (Zambrano, 2005, p. 57).[®stera revision sucinta y
estrecha de los conceptos de la didactica nos fgetmi metalenguaje para la

reflexién epistemoldgica de la didactica de la ticaion.

6.2. Didacticas de la traduccién

La didactica de la traduccion al igual que los Histside Traduccién pueden ser
abordados desde dos perspectivas complementdripgoeso y el producto.

Galan (2009) elabora una perspectiva diacronidasldidacticas en traduccion, Ductcas
de esta recopilacion se tienen dos tipos de daictias centradas en el 55::‘%22152"1'
resultado y las centradas en el procesé&ntre los enfoques de las didacticas

centradas en el resultado se tienen: el tradicitembkstilisticas comparadas, los
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enfoques contrastivos de caracter textual, losugam tratados teoricos, y la
propuesta de Nord. Por otro lado, los enfoquesragos en el proceso
comprenden propuestas tales como las de Duff, ébrdleslisle, Hurtado
(enfoque por tareas), Gonzales Davis, Diaz Fouodget{vos y unidades
didacticas), Kiraly (enfoque estructuralista), AlyeMagalhdes y Pagano
(autonomia del alumno), y Kelly (competencias).

Galan (2009) describe y evalta las didacticasadgaduccion como
resultado y como producto haciendo observaciondsesgus niveles de
desarrollo desde lo teérico, metodoldogico y cutdcuDe esta forma de

apreciacion se tiene queeifoque tradicional se caracteriza por una relacion

Enfoque
Tradicional

entre didactica de las lenguas y didactica deddutrcion; en esta Vvision, Eleaconada con
saber en traduccion se considera literalista. G&@09) critica esta didactica alrdld'zﬁgiaasde N
referirse a ella como “carente de una pedagogi@rdet, una claridad para la
progresion, dependencia del manual, y excesiva cppazion por las
dificultades linguisticas” (p. 28).

Las estilisticas comparadas como enfoque en la didactica de la
traduccion, proponen una representacion que caasalda traduccibn como
“una aplicacion préactica de la estilistica comparaggida por leyes o
procedimientos” (Galan, 2009, p. 30). En este dentlos procedimientos
propuestos por Vinay y Darbelnet (préstamo, calteduccion literal,

transposicion, modulacién, equivalencia, adaptjcaupan la preocupacion egiisica
Comparada:
regida por

por “la representacion y los elementos intelecgia{ambrano, 2002, p. 22). procdmentos
Galan (2009) observa sobre las estilisticas cordpargue este enfoque no
cuenta con un soporte teorico suficiente, dejaade kel texto enfocandose en la
lengua, y no se da a la tarea de identificar prodteni sus soluciones. Sin
embargo, Galan reconoce la contribucion de esteogeef desde la
diferenciacion de las lenguas.

Como su nombre lo indica, lesnfoques contrastivos de caracter

Enfoques

textual se preocupan por abordar “el contraste del fueieento de 10S conrasivos de

Caréacter Textual

textos” Hurtado (1999) (como se citdé en Galan®@0 19); tedricamente este
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posicionamiento se concentra en conceptos tales:cooherencia, cohesion y
tipologias textuales. Aun asi, su critica es catgate en cuanto a la ausencia
de un disefio curricular y por consiguiente de uetodologia estructurada.
Segun Galan (2009), la ensefianza de la traduecitavés deratados
tedricos presenta las limitaciones relacionadas con eleguatilizar aportes
cientificos sin mayores aplicaciones pedagdégicass Imanuales para el
aprendizaje de la traduccion, bajo este enfoquguedan cortos en cuanto a su
disefio curricular, pues aspectos tales como meigtglcriterios de seleccidon

de material y evaluacién son inexistentes. Al \@loeste enfoque, Galan rauds

Teodricos: Saber
Operativo vs.

concluye que dada la importancia otorgada al agpembrico se da UN8saer peclraivo
desviacion entre elaber operativo(saber cémo), y edlaber declarativo(saber

qué), pues “el saber tedrico sobre traduccion yersabaducir son dos
conocimientos diferentes y comportan dos procesospdendizaje diferentes”

(Galan, 2009, p. 31). Es decir, que el saber stbteoria de traduccion no

implica el saber traducir.

Finalmente, en cuanto a las didacticas de la ¢t@do desde el
resultado, Galan (2009) expone la propuesta de .NBste modelo se
fundamenta en el analisis textual y desde alli sestcuye una propuesta de
trabajo que comprende aspectos curriculares tateno:c desarrollo de
competencias, seleccion de textos, progresion,ajuawion. Asi las cosas, se
propone el desarrollo de la competencia de tragstea y otras competencias

paralelas (linglistica, especializada etc.); deolapetencia de transferencia se

Nord y una
Didéctica desde el

afirma que “mantener la funcion de llegada es los dicil”. En lo que ~Reitado se

fundamenta en el
Anélisis Textual

concierne a la seleccion de textos, se hace érmiagasutilizacion de textos con
sus respectivas funciones, y la consideracion deechss extratextuales
(autores, destinatarios etc.) e intratextualesiljgiish tematica, estructural etc.).
En las decisiones sobre progresion se sugiere mmeuenta aspectos tales
como: la dificultad de los textos, los niveles de éstudiantescopo(finalidad

del texto), y la diferenciacion entre problemasficditades en el ejercicio de la

traduccion. En dltimo lugar, el momento de evaldiacicomprende la
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comparacion del texto origen y el texto meta carsiddo estructuras,
estrategias, métodos utilizados y la funcionalidados textos en situaciones
concretas.

Las perspectivas pedagoégicas para la ensefianza de laduccion
centradas en el procescse configuran a partir de la despolarizacion d@giéii?nel
escenario educativo, asumiendo la preocupaciéelpEstudiante en su proceso
de aprendizaje. Desde una aproximacion historicalarG (2009) empieza
rastreando la propuesta Deff de finales de los ochenta, esta se sustenta en la
influencia de la lengua materna en los aprendiz#geks lengua extranjera, de
aqui que la traduccién sea una actividad natural eprendizaje de lenguas ét’”‘%i&ﬁ’“ﬁij‘?e
la cual hay que reconocerle ventajas. Si bien eprépuesta de Duff el engles
estudiante adquiere un rol mas activo, el disefiaictlar carece de
especificaciones sobre seleccion de textos y psagreEl comentario de Galan
(2009) sobre este enfoque es positivo en la mediga considera esta
aproximacion viable para un curso de iniciacioa adduccion.

De la propuesta dérellet a principios de los noventa, Galan (2009)
resalta el manual de actividades de traducciooual eventualmente podria ser

Gtil para un curso de iniciacion a la traduccilo. obstante, manifiesta que le

Grellety el
Manual de

hacen falta muchos aspectos para ser consideradaropuesta de traduccidn, Traduccion
e igualmente aclara qua puede utilizarse la misma propuesta didactica
para la traduccion directa y para la traduccién inversa

Una de las propuestas mas referenciadas ultemndemseria la de
Delisle. Aqui, dos conceptos parecen tener grargidap el de disefio de
objetivos de aprendizaje y la metodologia activa Delisle concibe
tedricamente para un método de ensefianza de lacti@d entre otros: el peiseyel

analisis del discursocomo método de traduccién, una pedagogia hearigtic g,ed;gto:'al
un desarrollo de competencias tales como: lingiistienciclopédica, E’eﬁf‘g"i”‘”‘ye
comprension y reexpresion. Galan (2009), fundandenen Hurtado, cita que
Delisle se apoya en la teoria interpretativa detéodos y en la estilistica

comparada. Desde el punto de vista curricular, iGs¢éremite a Delisle (1993)
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para listar los elementos de una propuesta endcaxtula cual comprenderia el
trabajo alrededor de “objetivos generales y esipesif metalenguaje de
iniciacidn, documentacion, método de trabajo, moasgnitivo, convenciones
de la escritura, dificultades |éxicas, dificultad®@stacticas, y dificultades de
redacciéon” (Delisle, 1993, p. 15). Igualmente, Blelipropone categorias tales
como la de la competencia donde se desarrollanigEnsion y la reexpresion;
las aptitudes, relacionadas con la disociaciépraedimiento y la redaccion; y
los niveles, comprometidos con el estudio de laveociones de la escritura, la
interpretacion de palabras y la coherencia. Coo §poésto, la observacion de
Galdn a la propuesta de Deslile es que ésta “ocemsidelementos
metodoldgicos, pero no hace propuesta para undcavanzado” (Galan, 2009,
p. 31).

Quizas una de las propuestas mas detalladas gaaskfanza de la
traduccion corresponde a la de Hurtado. Para @a@bn de la misma, Galan
anota que esta consiste en la “iniciacion a lautreidn basada en el disefio de
objetivos de aprendizaje y metodologia de la ensefianza articulada por
unidades didacticasformadas potareas de traducciori (Galan, 2009, p. 31)
En orden descendente, tres conceptos llaman p@oheense la atencion por su
especificidad. El primero, objetivos de aprendizagntendido como la
“descripcion de la intencion de una actividad pédazp” (Galan, 2009, p. 40).

Hurtado y sus

El segundo concepto, unidades didacticas, asuoodw el “conjunto Objetuos de
Unidades Y

de tareas encaminadas a la consecucién de losvobjde aprendizaje” (Galan,pidcicasy ias

Tareas de
Traduccion

2009, p. 40); y el tercero, tarea, propuesto powday tomado por Hurtado, se
entiende como “unidad de actividades en el auesentativa de procesos de
comunicacion que se dirige intencionalmente alrapraje y que esta disefiada
con un objetivo concreto, una estructura y unaessga de trabajo” (Hurtado
Albir 1999) (como se cité en Galan, 2009, p. 49). & propuesta Hurtado
propone toda una tipologia de objetivos que vardeldes conceptuales,
procedimentales y actitudinales, hasta los didasttales como metodoldgico,

contrastivo, profesional, y textual. Galan resésaportes de la propuesta de
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Hurtado en la medida que ésta da cuenta de unadobegfa activa, una
pedagogia de procesos, unas estrategias traductodses aprendizaje, una
pedagogia centrada en el alumno, y unas tareasaligaeion formativa. La
critica mas puntual a la propuesta de Hurtado &s“qarece de un disefo
completo de las tareas de traducciéon para cadadinidiactica” (Galan, 2009,
p. 44).

El nuevo milenio ha visto el emerger de enfoquas e ensefianza de
la traduccion como proceso. Una de estas novedosa@epciones ha sido
articulada por Gonzéales Davis. Galan (2009) expoomo este enfoque
conjuga la teoria de la traduccién y coOmo se adeu@ecompetencia traductora
para articular un@ropuesta curricular multidisciplinaria . Simultaneamente
al enfoque tedrico, Gonzéles Davis hace evidenteetaesidad de incluir un

zales Davis,

enfoque pedagdgicoy uno didactico. En el primero, se entretejen conceptdS i
multidisciplinaria
entre lo

tales como humanismo, enfoque comunicativo, aprajeli cooperativo, pedgiqicoy
constructivismo social. Para el segundo, se propeoneflexion sobre el fin de -
la ensefianza, y el aprendizaje como la estimuladénla comunicacion
intersubjetiva. Metodologicamente, Gonzéles y Dauigieren el trabajo por
tareas y proyectos cercanos a la realidad deldtaduGalan considera que la
propuesta de Gonzales y Davis, aporta a la ensefienia traduccion en tanto
gue propone la evaluaciéon numérica y la pedagdgica.

La discusién sobre si quien es bilinglie puedeutiadla descarta Kiraly
cuando establece que no solamente la competeadiactora y la proficiencia
en las lenguas son suficientes para el traducter,hace indispensable
igualmente otros conocimientos que exige el mundohdy tales como la

iraly y la

negociaciony las nuevas tecnologiasAunque Galan (2009) predica de est€cdiae
Negociacién y
Nuevas

enfoque que no establece objetivos, unidades nvidades, su valor Se recnoiogis.

Empowerment

concentra en la utilizacion de wonstructivismo social que entiende el
“conocimiento en la participacion e interacciéreimpersonal e intersubjetiva’”.
Esta vision plantea una transformacion en vez da transmision, un

empowermentuna “pericia y autonomia en practicas auténti¢@silan, 2009,
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p. 57).
Partiendo del enunciado que se puede aprendde d@experiencia”
Alves, Magalhdes y Pagano, desarrollan una propuesntrada en la

promocion de lasestrategias de traduccion En este sentido, Galan (2009\);%, Magalhaes

Pagano: el
Desarrollo de las

presenta este enfoque desde la consideracion mag@ concienciasobre las  Esvategias de
etapas cognitivas, mayor posibilidad de estratddgaahi que este método sea
cuestionado por su preocupacion cognitiva en veliditica.

Finalmente, Galan (2009) presenta la propuestéetlg concebida para
“hacer reflexionar sobre los criterios para el @gseurricular” (Galan, 2009, p.

44). Kelly propone un trabajo centrado en el estid, donde se dé
complementariedad entre tareas y proyectos, seg@ae) textos pedagogicos y
profesionales, se piense la evaluacion, se defasmnompetencias, y se evalu@'zji%_;ﬁf’a‘"
en forma de retroalimentacion tanto a los estudsacbmo al profesor. Este e
enfoque constructivista consulta por el antecedeelt@studiante reconociendo

su heterogeneidad y respetando asi la aproximadidctica a la ensefianza de

la traduccion como proceso.

Si contemplamos el panorama de las formas de anzafide la
traduccion hasta aqui expuestos a la luz de losepdos sobre didactica,
observamos que, en mayor o menor grado, a todos esfoques subyace una
representacion del saber en traduccion, unos medelectuales, unas formas
de hacer transposiciones didacticas, y unas camdisi para un contratoLa%%;iSZ?_Zisy
didactico. La representacion sobre qué se entigrate traduccién en su o
dimension mas teodrica, es susceptible de sufmispasiciones didacticas, bajo

las condiciones de un contrato didactico y susiates situaciones didacticas.
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6.3 Obstaculo Epistemoldgico

Cuando se presenta ante la cultura cientifica, gpietu
nunca es joven. Es incluso, muy viejo porque tiarezlad de
los prejuicios

Bachelard, 1971, p. 159

El destino de nuestros aprendizajes parece esti@cksmente vinculado a
nuestro pasado. Nuestra interpretacion del mundoasyfenémenos se gesta
desde el lente de nuestros aprendizajes previdseAgada intento o escenario

de aprendizaje convocamos en primera instancia ue greemos saber,
Aprendizaje y sus
antecedentes

contrastamos las légicas de lo observado contratmuseconceptos, esquemas;
representaciones, visiones, creencias etc, siestde @ltimas de mayor peso, y
al parecer una dimension de referencia para elchoemocimiento que se nos
propone construir.

Bachelard (1987), al analizar la formacion deligspcientifico, afirma
gque “(...) se conoce en contra de un conocimienterami destruyendo
conocimientos mal adquiridos o superando aquell® ga el espiritu mismo,
obstaculiza a la espiritualizacion” (p. 15). Estmara el desarrollo del
conocimiento, supone la existencia de unos obsidculle caracter
epistemoldgico que son “(...) causas de estancamyeh&sta de retroceso (---)Ep?sﬁ’iﬁf‘&“é;’m
causas de inercia (...)" (p. 15), los cuales aparemerel “acto mismo de
conocer”. Losobstaculos epistemolégicosasi entendidos, se enraizan en
nuestras apreciaciones surgidas de nuestra catiddgnde nuestras opiniones,
de nuestra sustancialidad y de lo que Bachelarordier pensamientpre-
cientifico.

Seria indispensable entonces, para los procesoendefianza y
aprendizaje, advertir la presencia de dichos obkigcal igual que entender sus Tipos de

obstaculos

origenes y sus caracteristicas. Esto para hackr didactica una experiencia
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cognitiva. En este sentido, Bachelard nos sugigrexistencia de obstaculos
tales como: laexperiencia basica el conocimiento general el conocimiento
unitario y pragmatico, y elobstaculo sustancialista

La experiencia basica, como uno de los obsta@apatemoldgicos, se
refiere a “aquella experiencia colocada por delgnper encima de la critica”
(Bachelard, 1987, p. 27). Esta experiencia se t&iaa por imbuir una
sensacion de seguridad, pues, como lo dice Badhelda no ha sido objeto de

critica. De aqui que la experiencia basica y lausegd que ella brinda se

La experiencia
basica

tornan en asideros no solo de la comprension,también de la interpretacion.
En la experiencia basica, la explicacion casi inatadde los fendmenos ignora
la abstraccién y se resguarda en la aparente dpatade lo concreto, de lo
florido, en palabras de Bachelard (1987): “lejosrdelo esencial se aumenta lo
pintoresco” (p.40).

Para trascender esta experiencia basica y sugmamientos, se hace
indispensable una racionalizacién de la mismauld debe caracterizarse por
desbordar la explicacion del hecho y hacerse niédsional. Asi, Bachelard
(1987) establece:

Para que se pueda hablar verdaderamente de réaamin@h de la
experiencia, no es suficiente que se encuentreandapara urhecho
La razén es una actividad psicologica esencialmentéropa: ella
quiere invertir los problemas, variarlos, injer&os en otros, hacerlos "
proliferar. Una experiencia para ser verdaderameateonalizada,
debe pues insertarse enjuago de razones multiplgg.48).
De lo anterior se infiere que gsego de razoneal que es necesario someter la
experiencia basica, se interna en relaciones cgasplsugiriéendonos una
sospecha de la simplicidad cargada de pasionesogiemes con la que la
experiencia basica nos impulsa a explicar.

El entender el conocimiento general como obstaeglistemoldgico

implica rastrear todos aquellos enunciados unilizesdes que recurren aIE'cgnocimiemo

eneral

“todos” o “ninguno” como elementos identitarios rleestro infalible saber. En
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este sentido, la generalizacion insinta la terndmade la bdsqueda, si son
“todos” o si es “ninguno” qué sentido tiene segriicsiestionando. Bachelard
ilustra este problema recurriendo, entre otrosigaliente ejemplo:

Acabamos de decir que todos los cuerpos caen siepexn. Si se

realiza la experiencia en el vacio, mediante & tl# Newton, se llega a

una ley mas ricaen el vacio, todos los cuerpos caen con la misma

velocidad.(...) en la ensefianza elemental esta ley es la etaja que

se detienen los espiritus jadeantes. Esta leynesldasa, tan completa,

tan acabada en si misma, que no se siente yadaidad de estudiar la
caida mas de cerca. Con esta satisfaccion delperga generalizante,

la experiencia ha perdido su aguijon. (Bachela®8,/1p. 69).

Una vez el impetu generalizador se instaura esoteiccion, sobrepasa sus
limites al punto en el cual “(...) hasta una solaapead, constituye toda la
explicacion” (Bachelard, 1987, p. 87), y nuevamgerggun Bachelard (1987),
la busqueda de la etiquetacion de lo concreto eu@oi dar cuenta de lo
abstracto acentla la falsa sensacion de progrégemkamiento.

El obstaculo del conocimiento general esta intisramrelacionado con
otro obstaculo, el del conocimiento unitario y preico. Las explicaciones
nacidas al amparo de este obstaculo gravitan aloedie un principio que se
entiende unificador asi “las distintas actividadegurales se convierten en
manifestaciones variadas de una unica misma Nan&'a(Bachelard, 1987, p.

103). Es decir, se proyectan y clonan las explces a multitud de

Conocimiento
unitario y

dimensiones. De la misma manera, la explicacionddorentada en lo pragmatico
pragmatico se caracteriza por su caracter utditdrego “todo pragmatismo,
por el mero hecho de ser un pensamiento mutilddea Ifatalmente a la
exageracion. El hombre no sabe limitar lo Gtil. @ por su valoracion se
capitaliza sin cesar” (Bachelard, 1987. P. 109)abDei que, el saber encuentra
su unico destino en la utilidad y en ella se entaesu aparente razon de ser.

En el siguiente obstaculo epistemoldgico, el sucssdista, la distancia

Obstaculo

entre lo profundo y lo superficial termina reducaalguno de sus extremos, asf***"**
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como el requerido caminar de esa distancia sefhgee. Una caracteristica de
lo sustancialista es la apariencia de profundidaddd “la impresién de

profundidad no es sino una impresion superficidlaghelard, 1987, p. 116),
esto dado el impulso de encerrar esa cualidad mdafuLos procesos, asi
entendidos, quedan detenidos y condensados enstant®, de una imagen
aislada “(...) que no representa sino un momentdetgmeno total (...) el

espiritu precientifico hard un medio absoluto dplieacion, y por lo tanto

inmediato. Dicho de otro modo, el fendmeno inmedegra tomado como el
signo de una propiedad sustancial” (Bachelard, 188722).

Hasta el momento podemos concluir que es precigante llenura que
genera el saber que se sabe, su caracter traagoiljzsus convencimientos, su
abrigo, su ilusion y falacia explicativa lo que tausiliza el desarrollo de otro
saber mas abstracto. La denominada ruptura de sstéido comudn
comprenderia un movimiento de las respuestas eetuptas, de la afirmacion
a la negacion, de la certeza a la incertidumbrda dgisqueda inconsciente de
seguridad al abandono de la trinchera de la opini@amilloni (1997),
evocando a Bachelard, dice “el aprendizaje no seetee por la suma de

afirmaciones sino que, por el contrario, es el potal de sucesivas negaciones”.

Ruptura 'y
obstaculos

En este orden de ideas, podriamos focalizar lagesis de ruptura sobre los
obstaculos, sintetizados por Camilloni (1997) comqeriencia béasica, interes,
facilidad, las imagenes y las palabras y el engefignel libro. Nuestro
intencion de ruptura luego nos propone abordaex[zeriencia basica carente
de critica; la facilidad que estimula la generaliga y destierra la duda, la
racionalidad simple, monofénica que ignora el dardaeticular de la
explicacion; el interés promocionado desde el aligsta imagen vy la utilidad
del saber; las palabras que usurpan otros campebkegsefiante y el libro en su
juego de esconderse las preguntas para las queyyaspuesta.

Esta presentacion sucinta de los obstaculos, ugisre considerar, en

Obstaculo y

primera instancia, la revision de este conceptotafior de cualquier propuestagiscica de i

traduccion

en didactica de la traduccion. Aunque Bachelarchmela estos constructos



alrededor de la idea del conocimiento cientificacentraste con conocimiento
comun, su concepcion de conocimiento, “como praddet una actividad del
sujeto y no consiste en una simple reproducciénniehdo de las cosas”
(Camilloni, 1997, p.10), debe orientar aspectodaddidactica tales como la
situacion didactica, la transposicion didacticd gamtrato didactico, pues es el
estudiante quien debe construir su conocimiento framca y dolorosa

contradiccion.

54
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7. Una aproximacion a la Competencia traductoray la subcompetencia estratégica

En su tesis doctoral, Galan (2009) plantea quabgtivo de la ensefianza de
la traduccion es lograr que el estudiante desarrolle los conieaiws,

competencias y subcompetencias necesarias pargerejr ejercicio de la
traduccion, ello implica una adquisicion de la cetepcia traductora. Sin

Obijetivo de la

embargo, para adquirir dicha competencia es neoesar solo comprender |0 ensefianza de a
gue ésta requiere, sino también disefiar estratelgiasticas de aprendizaje y
ensefianza. Con el fin de disefiar dichas estratpgrasadquirir la competencia
traductora, es necesario entrar a entender logedifss conceptos que se han
abordado sobre la competencia traductora y su sidgn.

La investigadora Hurtado Albir (como se cité endRguez, 2005) nos
afirma que se han realizado pocos estudios soboartgetencia traductora

(CT) desde que el término empieza a ser utilizadoediados de los afios

A partir de los
0’s surgen las

ochenta. Sin embargo, en los noventa diversos esisg plantean diferentesomese e

competencia
traductora

propuestas sobre como funciona la CT. Esta ausmeesa que la mayoria de
dichas propuestas intentan describir los composemge conforman la
competencia traductora.



56

Uno de los autores que plantea una propuesta,nanperspectiva
diacrénica, es Bell (1991) quien define la CT cofitbe knowledge and skills
the translator must possess in order to carry otrtaaslation”® (Bell, 1991, p.
43). En su tesis doctoral, Galan (20p8ntea que Bell define tres maneras de

caracterizar la CT 1) como competencia bilingliealiden el sentido carcteriacion

e la competencia
traductora

Chomskiano. 2) Como un sistema experto, es demerglizaciones basadas emesentada por
la observacién de la actuacion del traductor, ctemando dos componentes
basicos: a) los conocimientos de base en la ledguzartida y en la lengua de
llegada y b) los mecanismos inferenciales paraficadiy decodificar textos y

3) como competencia comunicativa.

Kelly (2002) define la CT como:
(...) la macrocompetencia que constituye el conjaieto
capacidades, destrezas, conocimiento e incluso
actitudes que reunen los traductores profesioryatpe
intervienen en la traduccidbn como actividad experta

Sub-

(...) que se desglosa en una serie de subcompetencias competencias de

la CT presentadas
por Kelly

(...)subcompetencia comunicativa y textual (...)
subcompetencia cultural (...) subcompetencia tematica
(...) subcompetencia instrumental profesional (...)
subcompetencia psicofisiolégica (...) subcompetencia

interpersonal (...) y subcompetencia estratégica4p.

Por otra parte, Nord (1991,1992) afirma dmeecepcion de un texto
esta determinada por las competencias del traductpda autora establece
dichas competencias en: 1) linglistica bicultugaldecir, la/el traductor conocEs. s
Nord

perfectamente los aspectos de la lengua- cultuta yra lengua-cultura origen.

2) Competencia de transferencia, la cual comprehdkilidades de: a)

8 El conocimiento y las habilidades que el tradudere poseer para traducir.
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recepcion textual b) Produccion textual y c) el ud® herramientas de
traduccion.

En su propuesta, Hewson y Martin (1991) afirmae @i traductor
posee tres tipos de competencias, asi; la primgiccada en el area de la

linglistica adquirida en, al menos, dos lenguakt@g. La segunda €S UNa res ipos ae

competencias
presentadas por

competencia de derivacion, la cual, genera y daml@ciones homologas al fewson y marin
igual que redefine normas socioculturales, y aligue Nord una competencia
de transferencia.

Hurtado Albir (1996a, 1996b, 1999b), (como sé& @h Rodriguez,
2005, p. 21) referencia autores como; Lowe (198¥)m (1992) y Hatim &
Mason (1997), y asevera que estos convergen esneépto de Habilidades y
destrezas traductorgsasi por ejemplo en el modelo planteado por Lovse
distingue en el traductor caracteristicas como:prension lectora y capacidad

Teorias que

de redaccion, velocidad, etc.” (Rodriguez, 200521, Pym *“incide en la comergen ener

concepto de
abilidades y

habilidad de generar diferentes opciones y seleaciedlo una en funcion del "hiare
fin especifico y el destinatario” (Rodriguez, 200521); por su parte, Hatim & e
Mason plantean destrezas de “procesamiento deb tewiginal (...) y de
procesamiento del texto de llegada (...) Yy destrelmdransferencia para
renegociar estratégicamenteon eficacia, eficiencia y permanentia
(Rodriguez, 2005, p. 21).

En su propuesta, Presas (1996) (como se citd0 ¢nG2009) hace
manifiesta la necesidad de distinguir la competetraductora de la que posee
un bilinglile. Reconociendo que la CT es especifeeaedepcion y produccion
textual. Presas distingue unampetencia pretraductorque es requerida para

alcanzal’ |a CT Distincién entre

competencia
traductora y

Segun Presas la base de la competencia tradesi@rdormada  “Gingie
por una competencia pretraductora, que consta de 1)
conocimiento de las dos lenguas; referido en patee a los
linguisticos 2) conocimientos culturales de diclesguas; 3)

conocimientos enciclopédicos; referido a basesatiesd corpus,
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diccionarios etc., 4) conocimientos tematicos; @aozimientos
teodricos sobre la traducciorEn este punto Presas sefiala que la
competencia traductora esta integrada por dos tiges
conocimientos: 1) los epistémicos, que forman palte la
competencia bilingtie y que integran los conocinagmn las dos
lenguas, asi como conocimientos culturales, eméclizos y
tematicos; y 2) los conocimientos operativos, caraaerizan la
competencia traductora y que, segun Presas pueslenaks
nucleares, que consisten en la recepcion del teigmal para su
traduccion, la constitucion del proyecto tradugtda produccion
de la traduccion; b) los conocimientos perifériapse se refieren
al uso de los instrumentos especificos del trabajdraductor e
integran la estimacion de las propias posibilidguEs efectuar
un trabajo aceptable a la vista de los datos déb,téas fuentes
de documentacion asequibles y el tiempo disponilie,
capacidad de evaluacion y utilizacion de las fuente
documentacion, la capacidad de adquirir los coniecitos
acerca de un tema nuevo o0 poco conocido, Y lacuigmh de
evaluar traduccicgs ajenas; c) los conocimientos tangencie
que se refieren a la capacidad de uso de instroselet trabajos
generales y estdn formados por los conocimientdsestas
tecnologias de edicion y autoedicion. (Galan, 2p026).
Neubert (2000) reconoce que la tarea del traduetorun proceso
bastante exigente a nivel cognitivo. Neubert afirquee tanto la traduccion
como la ensefianza de la misma requieren de una doispetencia tanto en la

lengua de llegada como en la de partida. De estinadirma que existen siete | siee

caracteristicas de
Neubert respecto

caracteristicas que la constituyen. Dichas caiiatiteas son: 1) complejidad, ;i sadsson
puesto que el trabajo del traductor es una activigize requiere de una alta
exigencia cognitiva que lo diferencia del bilinglieotro profesional de las

lenguas; 2) heterogeneidad, esto indica que laudcdn debe desarrollar
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diferentes habilidades que pueden diferir las W&t otras en los diferentes
aprendices; 3) aproximacion, dado que el traduzdopuede ser competente en
todas las tematicas o areas de estudio que, erooremio dado, requieren ser
traducidas. Por esta razén, la aproximacion aaseéireas de conocimiento
puede facilitar al traductor la compresion de umae especifico; 4)

interminable, ya que el traductor se ve en la sidad de aprender y

actualizarse continuamente; 5) creatividad, puga®el traductor se ve en la
necesidad de darle respuestas a cualquier inquietedolver problemas; 6)

situacionalidad, porque el traductor se adaptaexasisituaciones cada dia; 7)
Espacio temporal, esta caracteristica esta caldicamo innata en el traductor,

la cual implica adaptabilidad en cambios tantoel®po y lugar.

Por su parte Kiraly (1995), (como se cito en Mar2004) identifica tres
componentes en la competencia traductora:
1) La conciencia por parte del traductor de los fasor
situacionales que pueden estar involucrados entamega de

traducciéon determinada;

Componentes de

2) El conocimiento relevante para la traduccion qusepo a competenci

traductora
el traductor; ey
3) La capacidad del traductor de iniciar procesos

psicolinglisticos intuitivos y controlados encaados a la
formulacion del texto de llegada y al control detkecuacion de

dicho texto en tanto que traduccion del texto aagi(p. 108).

Wills (1982) (como se citd en Kiraly, 1995) deberila competencia

traductora como la unién de una competencia recpde una lengua origen, y

Wills y el

una competencia productora, de una lengua metatrodet® una SUPEr conaminto

estilistico en la
mpetencia

competencia reflejando la habilidad de transfeengsajes en dos lenguas. Pard o
Wills la sUper competencia es inter textual y noamente inter linglistica; lo

cual, indica Kirally, explica porque un individuae es fluido en una lengua
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extranjera no es necesariamente un traductor edecWills apunta a que

debido a que la competencia traductora es una sdpgretencia, esta no sélo
requiere un conocimiento sintactico, lexical y m@ifico de la lengua origen
y meta, sino un completo conocimiento estilistiextial) de ambos textos. Sin
embargo, Wills parece olvidar la importancia decldtura al momento de

traducir.

Toury por su parte, (1974) considera gleeHabilidad de traducir es
una capacidad innata donde la competencia traductora comienza a
manifestarse automaticamente con el aprendizajendesegunda lengua” (p. wapiiad e
88), ello implica que los aprendices son tradust@rencipiantes. Asi las cosasé::'?:‘}c“zg‘iiﬁ%r;‘g
Toury no parece hacer una diferencia entre loeguen traductor experto, en
proceso de formacion y de un aprendiz de una leeguanjera como tal.

Konigs (1986a) (como se citd en Diéguez y MiZtB96) afirma que la
competencia traductora es la que permite la utilira eficiente de e’;ﬁ’!;ft%;?_a;aje
determinadas técnicas de traduccion, asi el traduetuiere de una serie de —
estrategias préacticas que faciliten su desempefarmoativo en la traduccion.

De acuerdo con la autora Hurtado Albir (1996a,60994999b) (como
se cit6 en Rodriguez, 2005), la CT &se“ability of knowing how to transldte
(p. 21). Con base en PACTE (2003) (como se cit&Galan, 2009), el grupo
hace una distincion entre la CT y la competencianwucativa. Las

caracteristicas del conocimiento y su adquisici@ han estudiado enostncien enre

a competencia
traductora y

psicologia, en psicologia cognitiva, en pedagogéa el grupo sefiala treseomunicaivade
caracteristicas del conocimiento experto; 1) esgéaico o abstracto y supone
tener una amplia base de conocimiento; 2) es cemtscy se puede explicar; 3)
se organiza en estructuras complejas y se puedmraphra la resolucion de
problemas.

Siguiendo el modelo holistico de PACTE (2005) (oose citd en

Galan, 2009), este apunta a que la competenciactad posee cuatro rasgos

Modelo de

’La capacidad de saber traducir.
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competencia
traductora de
PACTE

1) Se trata de un conocimiento experto y no lo @odedos los
bilinglies; 2) es un conocimiento especialmente gatiocental,

3) la competencia traductora se compone de varias
subcompetencias que se interrelacionan; y 4) elpooente Sei%ﬁé’g?;;;%?i?
estratégico se considera muy importante, como aio to
conocimiento procedimental.

En el modelo de competencia traductora de PACTE
(2005) se distinguen las siguientes subcompetengias
componentes fisiolégicos, que actian de manerddada:

1) La subcompetencia bilingtie: estd formada por el
conocimiento esencialmente operativo-pragmatico,
sociolinguistico, textual, Iéxico y gramatical @s dos lenguas.

2) La subcompetencia extralinglistica: esta formada po
conocimientos especialmente declarativos, encidiop8,
tematicos y biculturales.

3) La subcompetencia de conocimientos en traduccgia: e
formada por el conocimiento sobre todo declaratie los
principios que guian la traduccién (procesos, nmetpd
procedimientos, etc.) y de la profesion (tipos deaego de
traduccion, usuarios, etc.).

4) La subcompetencia instrumental: estd formada por el
conocimiento esencialmente operativo relacionadoetaiso de

las fuentes de documentacién y con las tecnolodmsla
informacién aplicadas a la traduccion.

5) La subcompetencia estratégica: esta formada por
conocimientos operativos. Es la subcompetencia im@srtante

y ayuda a resolver los problemas y a garantizafiacia del
proceso. Sirve para planificar el proceso con ié@haal proyecto

de traduccién, evaluar el proceso y los resultagasciales
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obtenidos, activar las diferentes subcompetenciasngpensar
deficiencias, identificar los problemas de traddiccy aplicar
procedimientos para resolverlos. (pp. 19-20).

El grupo considera que, dado que cualquier biknggne conocimiento
de las dos lenguas y puede tener conocimientosaliexfiiisticos, las
subcompetencias especificas de la CT son la suletempa estratégica, la
subcompetencia instrumental y la subcompetenciacaeocimientos de
traduccion.

Con base en esta descripcion de conceptos y aterdas a la CT,
podemos afirmar que la gran mayoria de propuestagecgen en: 1) la CT
requiere una serie de subcompetencias, las cualEgw estan constituidas por
una serie de destrezas y habilidades que int@wien el proceso traslaticio; 2)
la CT es diferente de la competencia bilinglieJ8LT requiere conocimientoScoicigencias en
linglisticos, culturales, sociolinguisticos, tex&sa psicolinguisticos entrelaspr'z‘pé?tane
otros. Las anteriores elaboraciones sobre CT tangstablecen la necesidad de
llevar a cabo estudios empiricos que validen cors n&estigaciones la

elaboraciones te6ricas hasta ahora articuladas.

7.1. Adquisicion de la competencia traductora

Si bien el estudio de la CT es reciente existemmacse ha mencionado
anteriormente, esfuerzos investigativos que han rtag@ a su
conceptualizacion. Dicha conceptualizacion, nogalla comprender como se
identifica, qué la diferencia de otras competenaasno se reconoce, queé la
compone y qué habilidades o subcompetencias reqliea vez realizado esté[’;:éi:rﬁfé‘ii”cﬁe
proceso de comprension, podemos realizar estudmpgirieos sobre su -
adquisicion al igual que disefiar propuestas didastde cOmo potenciar dicha
competencia en el aprendiz, que es lo que pretesglptantear en este estudio.

Como primera medida analizaremos algunas propuesafizadas acerca de la
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adquisicion de la competencia traductora (ACT).

La investigadora Hurtado, (como se citdé en Rodgl200) hace un
breve esbozo sobre las propuestas y los apodesae de diversos autores.
Uno de esos autores es Harris (1973, 1977, 19B@)Yys y Sherwood (1978),

Sefalan la existencia de “una habilidaeltraduccion natural
una habilidad innata de caracter universal que epas@lquier
hablante bilingtie. Harris y Sherwood (1978) efectda estudio

Harris y

del funcionamiento de la traduccion natural; aipade los datos  shewoody

La traduccion
innata

obtenidos muestran que se trata de una habilidaatan que
aparece a una edad muy temprana, y que sufre wiacén
desde un estadio que denominanpdetraducciéna un estadio
semiprofesiona|18 afos)” (p. 23)
Hurtado afirma que se puede considerar la habiliigattaduccion natural como
una de las bases de la CT.

Toury (1995) (como se citdé en Galan, 2005) plaoteanodelo tentativo
del proceso de conversion de un bilingie en traductienominado
“socializacion de la traduccion{p. 21). Segun Toury la cuestién crucial es
como de un bilinglie surge un traductor, sobre wde esta fuera del sistema
educativo. Segun Hurtado (2001) (como se cité darG2005) plantea que “la

La actividad
traslaticia como

actividad traductora es una producciéon comunicagiygor tanto, un acto produccion

comunicativa y
acto interactivo

interactivo, en el que eleedbackdel entorno social desempefia un papetoin Touy
esencial” (p.21). De modo que, teniendo en cuehtpunto de partida de

Toury, se podria decir que el proceso de escalzdn de un traductor no haria

mas que brindar espacios de practica y experiei@ajeto que, de una u otra
manera siendo bilinglie serd competente en el ej@tcaslaticio.

El segundo autor nombrado por Hurtado (como geeritGalan, 2005)

es Shreve (1997) quien “considera la competen@duttora como una
especializacion de la competencia comunicativa”23), la cual no todos lactmoes

poseen, ello lleva a Shreve a concluir que la coemgéa traductora no es

innata (a diferencia de Toury). Es por ello, engsnaue el autor afirma que
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ésta se adquiere con un continuo desarrollo detridiiccion natural y
construidd (p. 22) lo que Hurtado Albir explica como l&aduccion
profesional.

Otro autor nombrado por Hurtado (como se citd edag 2005) es

Chesterman (1997) quien plantea qua &dquisicion de la competencCiasesemanyios

pasos requeridos
para adquirid la

traductora es un proceso de automatizacion gragudé reflexion critica(p. 1
22).

Siguiendo a la autora, ésta nos plantea que @ogRACTE (2001)
considera que la adquisicion de la CT es un prodesceconstruccion y de

desarrollo de las subcompetencias de la CT y de dosponentes
La adquisicion de
la competencia

psicofisoldgicos. Desde este punto de vista, Hor{d896) afirma que se tratafaaucworde

acuerdo con
PACTE

de un proceso de reconstruccion desde un conodonievato (competencia

pretraductora) a un conocimiento experto (compé&enaductora).

Dicho proceso esta compuesto por las siguientexcteaisticas: 1) es
dinamico y ciclico y requiere una competencia deeragizaje, como todo
proceso de aprendizaje; 2) comporta una reestagitur y desarrollo integrado
de conocimientos declarativos y conocimientos dp@&s; 3) ocupa un lugar
fundamental el desarrollo del conocimientos opeoaii, por lo tanto, de la
competencia estratégica.

De igual manera, el grupo PACTE en Hurtado (2@686ino se citd en
Rodriguez 2005) plantean que existen relacionedtggicas y variaciones en
cuanto al proceso de adquisiciéon de las subcomgiaterDe esta manera, las

Jerarquias en la

seis subcompetencias: 1) se interrelacionan y cosape 2) no todas SEquiscion de i

CT

desarrollan paralelamente, existiendo jerarquidsse3 producen variaciones
segun se trate de traduccion directa o inversainsiegcombinacion linglistica,
la especialidad y el contexto de adquisicion.

De este modo, plantea la autora, cabe afirmar Igsieprocesos de

caracteristicas

adquisicion de la competencia traductora en tradoatirecta e inversa no sorf* e ©

adquisicion de la

paralelos. Ademas, segun la combinacion linglistigaroceso puede ser mas '
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rapido o mas lento, o bien en funcion de la espdai de traduccion que se
esta adquiriendo (traduccion juridica, literariac.)etpuede tener mayor
relevancia determinada subcompetencia. Por otrm, lag contexto de

adquisicion (ensefianza, autodidacta) y el tipo meef@anza influyen en el
proceso de adquisicion.

Debido a que el grupo PACTE se encuentra eregtiejo investigativo
de la competencia traductora, desde sus inicio® oo investigador, y que
su interés por realizar estudios empiricos se wsalmlado en sus propuestas,
nuestro proyecto pretende tomar como referenciacsnstrucciones tedricas. e referente ge
Por otro lado, nuestra propuesta didactica tomaogmmto de partida lo que el
grupo define como Subcompetencia estratégicacaadble dan un alto valor de

importancia considerandola como una subcompetespiecifica de la CT.
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8. Los aportes de los Estudios de Traduccion

8.1. Los Estudios de Traduccién, hacia un mapa omg¢ador

En el camino hacia la articulacion de una propudstactica en traduccion, es
imprescindible intentar disefiar una suerte de geafta de los llamados
Estudios de Traduccién o traductoldgicos. Una apragion diacrénica a las
diferentes teorias en traduccion propiamente diarenite construir este planOLﬁnn;;iggaanq;e
y su sistema de coordenadas al interior del cuabtmun licenciado en lenguas

0 un estudiante de traduccion podrian orientaise, e se podria consolidar

el fundamento y horizonte de la intervencion did&ocen traduccion.

Dado el caracter multidisciplinario de la traddegi son multiples las
aproximaciones posibles a los Estudios de Tradogcio obstante, los
esquemas recopiladores propuestos por Vandepi@88)Y2y Pym (2010)
respectivamente, parecen brindar un panorama esetior. Retomando las
propuestas de Williams y Chesterman (2002), VaridgegR008) rastrea la ooy
profusa y dispersa produccion conceptual en trathgita para proponer una "
revision a la propuesta de Holmes (1972); asi mistym (2010) presenta siete
modelos paradigméticos actuales en Occidente paraberdaje de la
traduccion. Nos disponemos entonces a presentaptotes de estos autores.

En los Estudios de Traduccion, de forma paradgjidderentes
académicos insisten en la necesidad de organigi@érdesidad de conceptos que
obstaculizan la materializacion de acuerdos teridgicos dentro de los

mismos Estudios de Traduccion. En este mismo sentfdndepitte (2008)

Necesidad del
Nsenso

recalca la necesidad de construir consensos quetperuna reflexion sobre el conceptua
estatus de la traduccion. Con todo y esto, diced¥pitte (2008), no se puede
seguir recurriendo al mapa de Holmes para ordersadiferentes aportes en
traduccion.
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La propuesta de Holmes, conocida como el mapa dendso(Ver
Figura 3 Categorizacion de los Estudios de Traduccionelé&sgerspectiva c
Holmes), es una temprana configuracion que tratadae cuenta de |
acontecido en los Estudios de Traduccion. La Fi3 nos presenta un prim
orden en el cual los Estudios de Trecion (ET) se pueden entender comc

origen ‘Puro” o “Aplicadc’; en un segundo orden, los Estudios Puros
El Mapa de
Holmes

Traduccion pueden ser considerados como de cantedeo descriptivo, a |
vez que los Estudios Aplicados de Traduccion pueserorientados hea la
formacion de traductores, los recursos en tradacgia critica en traduccio
Un tercer y ultimo orden, nos presenta como losudtss Descriptivos d
traduccion pueden caracterizarse por describirretlycto, el proceso o
funcion.

Figura 3 Categorizacion de los Estudios de Traduccionel&sgerspectiva c
Holmes

Adaptado a partir de Vandepitte (2C
Apoyada en los constructos de la terminologia, ittt (2008

cuestiona la consistencia del mapa de Holmes, raetwlo a una suerte 1

taxonomia por clases. Nos dice, Vandepitte (200@) tanto 10 puro como | i mecin se

conceptos

aplicado, en el primer orden, respona@l propésito, no asi, el segundo ort

de tanto los estudios puros como los aplicadosanesponden a la misn
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clase. La distincion entre estudios tedricos ycaplbs responde al método,
mientras que los de la formacion de traductores, rexursos y la critica
responden a una preocupacion por el sujeto. Emastao sentido, se advierte
gue los estudios puros y aplicados estan relaca&dno son excluyentes.
Vandepitte (2008) apoyandose en Toury diCéarly, as Toury pointed out,

too, translation theory and applied translation dites are not separate
entities'° (Vandepitte, 2008, p. 573). Otras criticas exmegor Vandepitte,

(algunas referenciando a Toury) consisten en dhmigsamiento entre los

recursos y el proceso, pues los recursos ayudagroabso; ademas no es
pertinente el agrupamiento del producto, el proge$a funcion, ya que ésta
tltima se diferencia de las dos en cuanto a gefers to one of the important
results of the transltioh(Vandepitte, 2008, p. 573)

Ahora bien, Vandepitte (2008) se propuso reomgaros Estudios de
Traduccion utilizando una ontologia y disefiando esguema coherente y
consistente conceptualmente. Su propuesta, quedecasios detallada y la
cual nos orientara al posicionar nuestra propudigiictica en el mundo de los
Estudios de Traduccion, considera que es necesarnmimera instancia partir
de tres elementos comunes a las disciplinas: pitopdrétodo y objeto de
estudio. En este sentido, Vandepitte (2008) afimone

Since any academic discipline — whether it beditgrstudies, Asian, Tioogasenios

Buddhist, medieval, gender or strategic studiesiptmgy, psychology,

medicine, or physics — has its own purposes, ita avethods, own

object (which can be split up into various pars)573-574)
De aqui que, en primera instancia en los Estudégo3rdduccion es necesario
distinguir tres tipologias: (Ver Figura 4. Relacidonceptual de los Estudios de
Traduccién Propuesto por Vandepitte)
1. Tipologia de los Estudios de Traduccion basadas Propdsito

1% Sin duda, tal como lo sefiala también Toury, laitede la traduccion y los estudios de traducciditagos no son
entidades aisladas.
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2. Tipologia de los Estudios de Traduccion basadosd Método empleado
3. Tipologia de los Estudios de Traduccion basados Tema

Al identificar estas tipologias, Vandepitte aclayae la primera da
cuenta de las preguntas de investigacion, de &lagutres no son excluyentes
pues ‘an investigation may have more than one purposedifferent methods,
and cover different areas of the translation stedield'** (p. 574).

La propuesta de Vandepitte (2008) deriva luegaatggorias de las tres
tipologias principales. Asi, para la primera tigpéo relacionada con el
propdsito de la investigacion, se pueden caraeteestudios cuyo fin es la
promocion del conocimiento de ahi que puedan estezmmo pertenecientes a
lo descriptivo, explicativo o predictivo. Esta afa distincion se fundamenta en
el hecho de abordar los procesos de investigacgmcompuestos por dichosTIep”o‘gg‘:iggz‘é;‘("ja
momentos. Segun Vandepitte (2008), existen tamdmikas estudios dentro de
la tipologia del proposito cuyos fines puede pra¢eralcanzar otros resultados
0 promover algun cambio. Estos estudios se puedsrsiderar como
normativos.

Dentro de la tipologia de los estudios de traducdiasados en el
método, estos se pueden categorizar como pertatesia cuatro grupos, a
saber: deductivos, experimentales, especulativasdectivos. De la misma
manera, Vandepitte (2008) aclara que desde losedies campos de l0gwoogiabasadas
Estudios de Traduccion se pueden implementar stsdog luego se tendrian
métodos caracterizados por pertenecer a la lingéij$a semidtica, sociologia,
neurolinguistica etc.

Finalmente, Vandepitte desde su aproximacion oOgicéd, identifica

una tipologia de los Estudios de Traduccion basadosl tema. Para elaborar

Tipologia basada
en el tema

sus derivaciones, Vandepitte (2008) se concentrdeggrminar el nimero de

teméticas en que se enfocan los estudios. Asiusdep tener Estudios de

" Una investigacion debe tener mas de un propdsit, diferentes métodos, e incluir diferentes adehsampo sobre
estudios de traduccién.
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Traduccién que se enfocan en una sola tematicdiphesltematicas o todas la
tematicas. A estos Ultimos estudios los denomimabtella studigs™. Al tratar
de analizar la situacion de traduccion, Vandepittnifiesta que se pueden
distinguir cuatro preocupaciones, dos de ellasci@iadas con el proceso y
discurso, y las otras con aspectos causales ysdéado. El frente preocupado
por el proceso de traducciébn comprende todos lospoaentes del proceso
mismo. Ademas, este proceso se aplica a unos sis;uzl discurso del texto
origen y el del texto meta. De lo anterior se puaderir que las causas y sus
resultados en la traduccion estdn estrechamentaillados al proceso y los
discursos.

Vandepitte (2008) identifica igualmente algunas lde tematicas
generales para los Estudios de Traduccion centradosl Proceso. Asi, se
pueden tener preocupaciones tematicas centradasrgnender la competencia
traductora desde sus procesos de toma de decisiandseccionalidad, o la

unidad de traduccion. El desarrollo de la compeégenaductora es una

Estudios
centrados en el

preocupacion que comprende dimensiones tales comaprendizaje y  proceso
enseflanza de la traduccion, es decir su dimensidactita. Desde la
investigacion enfocada en la profesion de la treiduc y dentro del proceso,
Vandepitte (2008) resalta temas de investigacidestaomo la ética y la
evaluacion de traducciones.
En cuanto a los Estudios de Traduccion centrado<lediscurso,

Vandepitte (2008) distingue entre los estudios @ratp/os y auxiliares. Los
estudios comparativos se caracterizan por analigamanera contrastiva los

Estudios de

textos origen y meta, igualmente se pueden est&btierentes matices de la Traduccion

centrados en el
discurso

contrastacion, por ejemplo, el contraste de a®agun Vandepitte (2008), los
estudios auxiliares se preocupan por el estudiotedéos en general, no
necesariamente desde la comparacion.

Estudios de

Los Estudios de Traduccion centrados en las cagaeran tematicas raducosn

centrados en las

12 .
Estudios generales



71

tales como las politicas de traduccién, el podeetreocentrismo. Asi mismo, “**
Vandepitte (2008) afirma que los Estudios de Tramuc centrados en el
resultado se concentran en las consecuencias tiadlzccion desde intereses
tales como su efectividad, efecto, funcion, e iidiaat cultural entre otros.

Es de esperar que un Estudio de Traduccién bidreguabordar un
Unico tema desde varias dimensiones tales commet$o, el discurso, la parte
causal y sus resultados. Estos estudios que sdaambdesde varias de estas
dimensiones, Vandepitte (2008) los llama “umbrstladies” (p. 578). Entre la
variedad de estudios comprendidos en esta catagiiniz se encuentran log
Estudios de Traduccion enfocados en el registroriteca de traducciones, la
historia de la traduccion, estudios de género gueion, y los estudios que
pueden incluir aspectos ideoldgicos, socio-polgtiegpragmaticos.

Consideramos que esta apreciacion ontologica pstayor Vandepitte
(2008) cuyo modelo se puede consultar en el AnexdJrPa propuesta
Ontologica de los Estudios de Traducgi@s orientadora, particularmente para
las licenciaturas en lenguas interesadas en cantals aproximaciones de los
Estudios en ensefianza de lenguas y los Estudidsadaccion. Por sobre todo,
esta propuesta ontolégica la hemos consideradiaplie pues nos permite
consolidar el caracter multidimensional de la didacdentro de los mismos
Estudios de Traduccién. De aqui que una propuedttica se nutre de los

La propuesta

aportes de la tipologia basada en el propdsitouanto aqui se construye ekidgcicaen ios

Estudios de
Traduccion

conocimiento en traduccion; de la tipologia basam@l método en tanto en la
experiencia didactica son recurrentes los intemtagasobre como abordar la
traduccion; y de la tipologia temética debido a tpgepropuestas didacticas
integrales deben establecer y referenciar aspeefasonados con el proceso,
el discurso, las causas y los resultados. Para wvisian general de la
organizacion de los Estudios de Traduccion des@depestura, hemos disefiado
la siguiente figura sobre la Relacion conceptualogeEstudios de Traduccion
Propuesto por Vandepitte.
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Figura 4. Relacion conceptual de los Estudios @edacion propuesto por Vandepitte

pueden ser —,
| ET PREDICTIVOS
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8.2. Equivalencia y teorias de la traduccion

Asi como en el apartado anterior consideramos uopupsta ontolégica para
orientarnos en los Estudios de Traduccion, paia feestte, caracterizada por la
proliferacion de aproximaciones y la falta de cosss, presentaremos el
esquema desarrollado por Pym (2010) y nos prepacargara referenciar la
traduccion funcional, eje de nuestra propuestacticlg en la urdimbre de

teorias sobre la traduccion. Acogemos la propuisstaym, ya que, se concibe

La propuesta de
Pym

desde una de las discusiones centrales en traduceio concepto de
equivalencia. Ademéas, como es caracteristico dsarddlo tedrico de las
ciencias, éstas estan dadas a evolucionar crooaldgnte. Luego, esta vision
diacrénica también la consideramos clara en layasta de Pym, aunque él
afirme que The order of the paradigms is very roughly chrogatal, starting
around the 1960<° (Pym, 2010, p. 3).

Pym (2010) identifica siete aproximaciones panaditicas en la
comprension de las teorias de la traduccion, stiasla equivalencia natural, la
equivalencia direccional, el paradigma dkebpos.el paradigma descriptivo, la os paradigmas
incertidumbre, la localizacion como paradigma, yafimente la traduccion
cultural como un posible paradigma emergente.

Aungue el concepto de equivalencia pudiera sertraoogrsial y
reduccionista como Mary Snell-Hornby lo planteava$ presentaah illusion
of symmetry between languages which hardly exisysrid the level of vague
approximations and which hardly distorts the basioblems of translatich* Erey
(Pym, 2010, p.6) (como se citd en Snell-Hornby, 898 22), segun Pym, el
antecedente del término equivalencia en Occid@re su momento cumbre de

13 . . Z .
El orden del paradigma, comienza alrededor dedssrgas, en un orden cronolégico aproximado.

" Una ilusién de simetria entre lenguas, simetriadifieiimente existe méas alla del nivel de las apr@ciones vagas y
que distorsiona los problemas bésicos de la tradiucc
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la mano de la linglistica estructuralista. Desde esfoque the term roughly
assumes that, on some level, a source text arahalaition can share the same
value (“equivalence” means “equal value”) and théiis assumed sameness is
what distinguishes translation from other kindstefts®> (Pym, 2010, p.7).
Esta apreciacion esta claramente sustentada earlafetimologica del término
gue sugiere un “igual-valor”. Aun asi, al indagar ese nivel en el cual se
instaura el mismo valor, se podrian distinguir digagla dos dimensiones:
Eugene Nida, quien argument6 que la Biblia puedéutirse para que
conservara la “equivalencia formal” (ajustandosksapalabras y a los
patrones textuales) o la “equivalencia dinamicaiténdo de recrear la
funcion que las palabras podrian haber tenido esitl@acion original).
Por ejemplo, etordero de Diogjue conocemos en la tradicion cristiana

Equivalencia

en lengua espafola podria convertirse dnda de Diogpara una cultura formal vz

Inuit que sabe mucho de focas y muy poco de cosd&®e seria un caso o

extremo de “equivalencia dinamica” (Pym, 2010, p.31
La equivalencia formal y la dinAmica, como dos giosiamientos iniciales en
traduccion, abren la discusion sobre el tratar derchinar el nivel de
equivalencia que propone luego el paradigma dguavalencia natural.

Al caracterizar el paradigma de la equivalencitunad Pym (2010)

afirma que en esta perspectiva se supone unadeldei igual valor entre un

segmento del texto origen y un segmento del texdtants necesario aclarar

Equivalencia
natural

gue ‘equivalence does not say that languages are thee;sdanust says that
values can be the saftt& (Pym, 2010, p. 6). En este sentidthitigs of equal

value are presumed to exist prior to the act ohgfatiorf*’ (Pym, 2010, p. 7).

P la equivalencia presupone que un texto de origen yexto de llegada pueden tener el mismo valderocnivel y
respecto a ciertos fragmentos, y que este valpusde expresar de mas de un modo (si no fuesecalsébria problema
sobre qué teorizar). Es mas, la incorporacion tke ffpuesto valor compartido es lo que diferenciaatraduccion del
resto de textos posibles.

16 . . . . . .
El concepto de equivalencia no quiere decir quaddds lenguas sean iguales, simplemente planteéogwalores
pueden ser iguales.
17 . . .,
Se supone que hay cosas de igual valor que exstes de la traduccion.
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Este supuesto con el que puede ser asumida ladactide traduccion implica
considerar esos niveles donde se hace visible smmivalor. Se pueden
considerar tres niveles, el de la forma, el denegite y el de la funcion:
A veces ese valor se encuentra a nivel formal fddabras se traducen
por dos palabras); a veces se halla a nivel rafezleifel viernes es
siempre el dia anterior al sdbado); y otras vece#sed funcional (la mala 'ﬂ;};'ef_ﬁi?a“:"‘b
suerte en inglés se asocia con el viernes mieqguasen espafol esta
ligada al martes) (Pym, 2011, p. 23)

Otro posicionamiento del paradigma natural es lguequivalencia no
deberia ser afectada por la direccionalidad, asieredecir que si se realiza el
ejercicio de volver a traducir hacia el texto onigel resultado debe ser el
mismo del que se partié. Esta Ultima caracteristeeda equivalencia natural y
las anteriores sugieren la existencia de una did@nsomun a todas laspieccionaiad
lenguas, el transito de una lengua a la otra, ewipnte de la lengua, pasa por
una tercera instancia de comparacion, una especieido por fuera de las
lenguas mismas, asi Pym (2011) se refiere a estenieno como elertium
comparationis

Las teorias son mas bien vagas al explicar comaidoa la
equivalencia natural. La mayoria presuponen qu&exina realidad o
pensamiento (un referente, una funcion, un mengagse sitla fuera

de todas las lenguas y a la que éstas se refiesarrealidad seria, por .

lo tanto, un tercer elemento en la comparacién, tartium comparaions
comparationis disponible para ambas partes. El traductor iedd el

texto de origen hasta este elemento, y despuéseldatento al

correspondiente texto de destino (p. 36)

Con todo y esto, Pym (2010) presenta algunos dgl@tededor de la
equivalencia natural. El primero consiste en laléscia a considerar que la
equivalencia natural supone una simetria inexistentre las lenguas, cuando s denates
en la practica ella consulta aspectos tales comsifailitudes y diferencias de

las lenguas, esto en contraposicion a la perspeestructuralista para quienes
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la traduccidén es imposible, pues cada lengua eeflep cultura. Un segundo
debate propone el enfoque natural como imperialipiaes presenta el
pensamiento extranjero como natural, adn asi, regtaalidad recurre es a la
ilusion de simetria.

Hemos presentado estas apreciaciones sobre kakgia natural, en
gran parte, porque compartimos la postura de Pyplaatear que el resto de
paradigmas se pueden entender como una respuastgavalencia natural en
su dimension historica. Asi, el ejercicio de laltrecion desde el punto de vista
histérico no puede desprenderse de los cuestiontosigue sobre los valores """
de igualdad se discuten frente a creencias tale® ¢a superioridad de ciertas
lenguas, o la versatilidad de los textos actuales tuales cambian
constantemente haciendo el referente de igualdaetio.

Un segundo paradigma que influencia las teoriasadeiccion es el de
la equivalencia direccional. Este paradigma sectatiaa por sugerir que la
traduccion de la lengua origen a la meta no epnacd. Es decir, que no
necesariamente se obtiene el texto origen al tétartaaduccion y “traducir” a la
lengua origen. De ahi que la direccion hacia ld saatraduce constituye un
factor a considerar. Dentro de los enunciados @stps por Pym (2010) sobre
la equivalencia direccional destacamos los sigagerRrimero, en la traduccion
existe una relacion asimetrica que se establecee dat traduccion y su Eqvalenca
posibilidad de regreso. Segundo, son variadas daategias que se pueden
utilizar bajo este paradigma y ellas no estan detexdas por el texto origen.
Tercero, algunas teorias de la equivalencia diveetise fundamentan en un
sistema de polaridades. Estas dicotomias segun(Bgii) “[...] se debe en
parte a que encierran una vision dinamica de ldut@dn como proceso,
también se debe a que analizan productos en leypratesos” (p.40). Asi se
pueden listar diferentes autores en Estudios d#u€caon y sus dicotomias.



Tabla 3. Polaridades en la equivalencia direccional

Autor Polaridad
Schleiermacher extranjerizante familiarizante
Nida formal dindmica
Newmark semantica comunicativa
Levy no ilusoria ilusoria

House evidente encubierta
Nord documental Instrumental
Toury Adecuada aceptable
Venuty resistente fluida
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Tomado de Pym,2010, p.33
Pareciera entonces que las opciones de equivalestan reducidas a
dos opciones ambas inspiradas en la lengua del@artdbrientadas por asumir
Dicotomias

la responsabilidad bien sea de la forma o de leidanpero desde la lengua de

partida. A manera de ilustracion transcribimos jem@lo propuesto por Pym
(2011).

Tabla 4. Ejemplo de la polaridad en la equivalenciaireccional

OraC|o_n a The first word of this very sentence hidee letters
traducir—
: La primer palabra de esta | La primer palabra de esta
Opciones~» L o
oracion tiendres letras oracion tienalosletras
extranjerizant¢ Familiarizante
Polaridad- No ilusoria llusoria
documental Instrumental

Tomado de Pym,2011, p. 42

Anotamos la utilizacion de la teoria de la relevaren la aproximacion
a los problemas de la equivalencia direccionalege sentido, Gutt (1991) “no
examina idiomas o traducciones como tales, sirquilas personas creen que
es la traduccion” (como se cité en Pym, 2011, ). Beesde la teoria de la meoiadeia
relevancia, Pym, refiriéndose a Sperber y Wilsomgta que esta “se produce
por la relacion lenguaje y contexto” luego la eqléwncia opera a nivel de

creencias 0 procesos mentales. Nuevamente ilusraste aspecto con el
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ejemplo proporcionado por Pym:

Tabla 5. Ejemplo del papel de la teoria de la rel@ncia en la equivalencia
direccional

Elementos | Descripcion Posibles textog Apreciacion
origen

La puerta de atras

Gutt cree que la traduccion directa debdria
permitir siempre la interpretacion Unicamente

esta abierta seglin el contextde origen(Pym, 2011, 45)
d Maria. “la No tendria por qué considerarse una
TQXIO € puerta de atras traduccién posible (...)Gutt no sélo insiste gn
origen est4 abierta” Deberiamos cerrar | due el contexto de origen es el Unico due

cuenta, sino que también asegura que |eso
la puerta “hace innecesaria e indeseable la explicadion
de las implicaturas” (1991: 166). (como se

cité en Pym, 2011, p. 46)

Si la puerta de
Contexto | atras esta abierta
de origen | pueden entrar
los ladrones
Deberiamos
Implicatura | cerrar la puerta
de atras

Es de resaltar que desde la propuesta de la ¢éequiia direccional se

puede validar ese poder decisorio del traductocutemto toma decisiones al
seleccionar las posibles soluciones en traducéian.asi, Pym (2010) advierte
gue la discusion desde la equivalencia se fundamsoibre la respuesta
supuesto de lo que es y no es una traduccion. Taumtocomo Pym coinciden
en que en la aceptacion de la traduccion genefarésuncion de semejanza
interpretativa”, pero Pym (2011) agrega que laivadencia es historica,
compartida y rentable en la medida en que el ttadues un productor de
equivalencias.

La siguiente elaboracion teorica a ser presentadhgcual dedicaremos
un capitulo aparte, se gesto desde los aportesldeMéinttari, Katharina Reiss

y Hans Vermeer. Desde estas teorias, en primetangia se le da mayor

La perspectiva de
la finalidad

importancia al texto de llegada que al texto origero que actualmente
Christiane Nord denomina el texto base, a la vez spicuestiona la idea de

equivalencia.

El fundamento de la teoria d8kopospalabra griega para ‘finalidad
Skopos

(Pym, 2011, p. 49), es que la traduccién es un#&®mcy como toda accion
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pretende una finalidaUna accién viene determinada por su finalidadga, s
una funcion de su finalidad) (Reiss y Vermeer 1983t ; cf. pp. 84-85 de la
traduccion al espafiol)” (como se cité en Pym, 2@149). Al proponer la idea
de una finalidad y desprenderse el texto baselags que se necesita quién
oriente esta finalidad. Es asi como, la finalidadiétermina quién necesita la
traduccion a través de un escenario conceptuasguwempone, entre otros, de
un encargo de traduccion, las funciones textualessg pretenden lograr, y las
estrategias necesarias para lograr la funcion ttex® de llegada. Dado que
este posicionamiento tedrico desde los EstudiosTeluccion es el que
adoptaremos para la elaboracion de la propuesétdid, su abordaje se hace
en el apartado 8.3.

Nuestra siguiente propuesta tedrica a ser esbozamesponde a los
estudios descriptivos en traduccidde acuerdo a Pym (2011), fue Gideon
Toury quien influyd en la preocupacion por los Hgts Descriptivos de la
Traduccién y su consolidacion. Desde este paradiggnpuede considerar el
surgimiento de teorias de la traduccion preocupgdaso tanto por prescribir
como deberian ser las traducciones sino por désqtib son las traduccione%.zggggzvos
Mas alla de la mera descripcion, afirma Pym, losidies Descriptivos de la
Traduccion “se trata sin duda alguna de una vigiéneral para solucionar
problemas, y por tanto de un paradigma tedrico pue$] el enfoque
descriptivo pretende descubrir como las persorafuten, sea cual fuera la
calidad de sus traducciones” (p. 70)

Si bien las raices histéricas de los Estudios Mmsms de la
Traduccion convocan varias escuelas desde el fommal Ruso hasta el
polisistema en TelAviv (Pym, 2010), destacamos ste enfoque la intencion
de abordar el fendmeno de la traduccién desde arspgctiva cientifica, el _
estudio de las relaciones entre texto origen yoteédta a través de los IIamaddE’)e?SF‘)g:menm’
“desplazamientos”, y la idea de un polisistemajexsr, la interdependencia de
los sistemas culturales. Pym (2011) relacionateepcion de estructuralismo

al de descriptivismo, en tanto la busqueda consistencontrar las relaciones
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subyacentes en los sistemas. Asi las cosas, lasetindes de los estudios
descriptivos en traduccion recurren al conceptdagplazamientoTfanslation
shiff), andlisis ascendente, descendente y las normmae oivel de andlisis,
todo esto sobre la priorizacién de la cultura dstide.

El desplazamiento como estrategia del trabajorigiso se entiende
como “diferencias estructurales entre traduccionésxtos de partida” (Pym,
2011, p. 80). Esta caracteristica no implica ne@sante un cambio, sino la
no afectacion del “valor global de la equivalengéatextos”. En el estudio de
los desplazamientos se pueden utilizar los an&siendentes y descendentes.
El primero sugiere un movimiento analitico que @ade unidades mas
pequefas del texto hacia las mas globales; el degsugiere un movimiento
inverso. Es de resaltar en este paradigma el estglila norma entendida
como:

la traslacidon de valores generales o ideas cordpanpor una comunidad

[...] en instrucciones de actuacion apropiadas licapes a situaciones

Ascendencia,
descendencia,

particulares, especificando lo que se prescribe gue se prohibe astoma
como lo que se tolera y lo que se permite en ciedmpo del
comportamiento. (1995a: 55. nuestra traducciéon)(cem cito en Pym,
2011, p. 91)
Esta consideracion de la norma devela preocupaigue consideramos
fundamentales en la formacién en traduccion, pimsen que ver con el
conjunto de creencias alrededor de lo que una coladirtonsidera que es una
traduccion, del comportamiento regular de los tcamhes y de lo que un lector
espera de una traduccion, como ya se dijo, demtrandmarco de expectativas
gue componen las normas, todo esto en el panorama ctlativizacion del
momento historico.
Un quinto paradigma que influencian las teoriasadegaduccion es el
del indeterminismo. De un estructuralismo preocopaat hallar las relacionesDt -
eterminismo v

ocultas entre los objetos, se tiene un posestalitono que incluye al sujeto eff**™"™

esa apreciacion de las relaciones, pues “Las oglasientre cosas no se pueden
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separar de las relaciones entre personas” (Pyml.2@1113). De un
determinismo en el cual la idea de equivalenciardgha la traduccion en una
relacién causal, se pasa a una postura indetetenifdgaando admite que la
relacion no es tan directa, tan unidireccional bimaria o tan facil de observar”
(Pym, 2011. P.113).

Afirma Pym que la influencia del principio de imtgéumbre propuesto
por Werner Heisenberg ha irradiado a las humanglg@elas ciencias sociales,
y en consecuencia a la traduccién. El principiondertidumbre establece que
“Cuanto con mas precision esta determinada la i@osicon menos precision
se sabe la velocidad en ese instante y vicevet827(¢ 172)” (Como se citd en
Pym, 2011, p. 114). Para Pym en las humanidades sghifica que “la inestabiidad_del
posicion del observador afecta a cada observacién’términos textuales
implica que la estabilidad entre texto origen y aneto puede ser un
presupuesto. Esto se debe en parte, explica Pgue historicamente los textos
de origen han sufrido modificaciones donde la tcadin era parte de este
proceso.

Otra de las dudas tedricas alrededor del conapexjuivalencia y que
soporta la aproximacion indeterminista, la congétuel escepticismo
epistemoldgico. Al paradigma estructuralista que esfuerza por la
identificacion de las relaciones subyacentes eoBeobjetos, se le anota la
relevancia de lo humano en esas relaciones, esio @gize “el mundo de las
cosas posicionadas en sistemas era a la vez unomdenécciones humanas

dinamicas” (Pym, 2011, p. 113). Desde los postidaimholeterministas aqui

Escepticismo
épistemolc’)gico

mencionados, se puede inferir una dimension rédéivde la traduccion dond
“cualquier cosa que digamos sera soélo una de lahasuvariaciones posibles
de lo que creemos que queremos decir, y lo quettos hagan con nuestras
palabras sera solo una de las muchas interpretscosibles” (Pym, 2011, p.
117). De la misma manera, esta corriente nos ddvembre la presencia de
elementos individuales, grupales e historicos yirmleterminacion en la

traduccion.
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La polaridad sobre determinismo e indeterminisne ecuentra
igualmente arraigada en las teorias de traducéish.se puede decir que, por
ejemplo, articulados teoricos fundamentados empilapuestas de Sapir Whorf
provienen de una visidn determinista, no obstamtelae traduccion seria
evidente su indeterminacion. Pym ilustra esta digcude la siguiente manera:

La teoria de la “vision del mundo” seria una versimodernista del

determinismo cratilistico. Para Cratilo, la nateral de la cosa

determina su nombre correcto; para el relativisimguistico, la

naturaleza del sistema linglistico es la que déterta percepcion de la

La Vision del
mundo y el

cosa. Sea como fuere la direccionalidad de laiGglatay un fuerte indeterminismo
vinculo determinista entre la expresion y el sigado. De hecho, la
linguistica de la “visién del mundo” seria deterisia en un sentido mas
profundo todavia, ya que cada parte del conocimidnimano se
determinaria mediante toda la lengua y no sélo améeliunos cuantos
creadores de nombres. Llevado al extremo, estengieismo sistémico
significa que el conocimiento no se puede transmiids alla de la
lengua en la que se formula. La traduccion podsifaccmucho darnos

una idea de lo que nos estamos perdiendo. (Pyn, p0121)

Desde el punto de vista de la formacion en tradacey la
indeterminacion, se puede contrastar ésta (indataoidn) desde el esquema
tradicional de educacién sostenido sobre la prendisala trasmision del
conocimiento. Es recurrente la figura del vaciaéb @bnocimiento donde el
maestro  transmite el conocimiento al estudiante rsfmetiva
heteroestructurante). Pym (2011) evocando a K{&090) ilustra la idea de urpensicivismo o
constructivismo en la traduccién donde esencialeyegit conocimiento no es
susceptible de ser trasmitido sino construido erntaraccion. Es decir, el
supuesto sobre el cual el texto origen contieneamocimiento a ser trasmitido
0 vaciado sin mayores complicaciones a un textcanast ilusorio, pues el
conocimiento comprende una experiencia inter-siviajete construccion.

Se han presentado hasta aqui algunos de los ¢oa@pe componenTaduccion es

indeterminada
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las teorias indeterministas en traduccion; desdarietipio de incertidumbre
hasta el constructivismo parece emerger una cddoluaquietante que “la
traduccion por su naturaleza es indeterminada” (P30i1, p. 132). Y, es
indeterminada pues las opciones y decisiones quensan en la traduccién
también influencian el texto meta y no estan enterde determinadas por el
texto origen. Tal y como Pym lo expone “La indetiawion significa que el
traductor no tiene la certeza de que se han \astastlas posibles opciones, ni
de que las futuras decisiones se veran totalmeetermdinadas por las
decisiones anteriores” (Pym, 2011, p. 133).

Una sexta propuesta teodrica alrededor de los Bstude Traduccion
particularmente en lo que tiene que ver con suegnaentral, la equivalencia,
se ha conocido como la localizacion. Con el surgma del indeterminismo el
cual “(...) trato de resolver el problema desmontaladeoocion de equivalencia
como relacion semantica estable” (Pym, 2011, p),1d7ocalizacion junto con
el skoposse presentan como posibles alternativas. Pym J2pddsenta el Forelvacen
origen de la localizacién de la siguiente maneriald$ idiomas y las culturas
son tan inciertos e inestables que nadie puede &staro sobre qué es la
equivalencia, entonces una solucién podria ser ar&onjunto de idiomas y
culturas artificiales donde la certeza fuera pesifp. 147).

Aun asi, es claro que la localizacion tiene urspimacion mercantil,
pues ella esta estrechamente vinculada al esquerpaoduccion y consumo.
Este aspecto se ilustra particularmente con lditaca@dn del software, para el
cual la puesta en determinado mercado de los pexjd@iitales o programas
pasa por una serie de estudios y ajustes paraldmcerlos usuarios unall o
experiencia mas comprensible y familiar. Pym (3Qdrésenta una definiciérf’n:‘?‘?“rsgzla e
de localizacion establecida en la Asociacion déritires de la Industria de la
Localizacion: “La localizacién implica hacer que producto sea apropiado
linglistica y culturalmente para el mercado local destino (pais/region e
idioma) donde se utilizara y vendera” (p. 149).

Si bien Pym advierte sobre la falta de consol@facie la localizacion inemacionaiza-



como paradigma, se anotan conceptos y procesomfiuencian los Estudios
de Traduccion. La internacionalizacion es uno @getédominos empleados en la
localizacion. La internacionalizacion emerge como momento intermedio
entre el texto origen y el destino. Pym (2011) llsstra partiendo de las
diferencias que se darian al utilizar las fechas.pdr ejemplo, en la forma de
introducir las fechas en Estados Unidos se tieeepgimnero va el Mes, luego el
Dia, y finalmente el Afio; no asi, en espafol dgmilmero va el Dia, luego el
Mes, y el Afio. De aqui que la internacionalizaagionsiste en crear una opcion
intermedia que le permita al usuario elegir su igomécion:
Es mas eficaz quitar los elementos especificos stadBs Unidos y
reemplazarlos por un marcador de posicion gen®al.ejemplo, en
lugar de Mes, Dia, Afio, podriamos poner Formato H2eha. La
instruccion Formato De Fecha luego tendra que tieski (mejor aun,
localizarse) para cada version particular, a menadtoméatica o
semiautomaticamente (Pym, 2011, p. 150)
Con base en lo anterior, plantea Pym, de una velisi@rnacionalizada se
pasaria a varios destinos. De aqui que el traditjmoceso de traduccion se ha
modificado. Con todo y esto, Pym advierte que apt@ximacion aun no se
consolida como un paradigma. El considerar un meoniatermedio, sin duda
propone aspectos novedosos a ser consideradobstamte, esto no se trata de
un elemento extrafio a la traduccion, pues son \siggncotidianos los casos en
los cuales las traducciones se hacen a partiradieidciones. En este sentido,
Pym (2011) anota el siguiente ejemplo: “En la @astlel siglo Xl nos
encontramos con la obra Escala de Mahoma, queas@jdr del arabe al
castellano y, mas adelante, del castellano al Yyaséiinfrancés. Por asi decirlo, el
castellano constituiria la version “internacionatia”. (p. 154). Pym observa
gue en el mundo de hoy, la posibilidad instantasheaomunicacion a nivel
global parece acordar su eficacia con la posildlidde una etapa de
internacionalizacion, donde se configura una rélacde uno a muchos

destinos; no asi, los medios tradicionales tiendemantener sus modelos
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binarios “donde la traduccion pasa de origen aruest

La era digital influencia la forma de trabajo Ide traductores, en la
medida en que el trabajo de hoy es mas facilmenttlizable dentro de la
creciente necesidad de actualizacion de la infagnatJna forma de escritura
y lectura hipertextual sugiere igualmente una ratdacion de la linealidad
tradicional con la que se ha asumido la traduceddm asi, la discusion sobre
la relacion localizacion y traduccion aun esta gmrabordada. Se ha planteado
una asimilacion de localizacion y traduccion emkdida en que el trabajo debeaizacion s
traductor en esquemas de localizacion se ha limigadtilizar las herramientas
tecnologicas, particularmente las memorias de t@dn, donde un sistema
almacena segmentos de traducciones para su racitiz Sobre este
controversial tema, Pym (2003, 2004) habla de Heesidad de reafirmar los
aspectos basicos de la competencia traductorasyirés deshumanizacion que

resulta de las tecnologias no lineales.” (Comdtseen Pym, 2011, p. 169).
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8.3. Los fundamentos del enfoque funcional

En el apartado 8.2, se hizo una breve presentalgdas teorias de la
traduccion inspiradas en la finalidad, en estaepad abordara con mayor
profundidad la teoria de traduccion sobre la ceakaenstruira la propuesta e enfoaue
didactica. Asi, desde el punto de vista de los digsude Traduccibn hemos
optado por una aproximacion funcional, la cual @eramos y sostenemos
pertinente para introducir la traduccion en losgpamas de licenciatura en el
pais.

Se han identificado dos figuras destacadas eswhimiento de una
aproximacion funcional a la traduccion. Pym (20Ekytrea los origenes de este
enfoque y trae a colacion a Katharina Reiss y Héesneer con su obra
Grundlegung einer allgemeinen Translationstheoffindamento para una
teoria general de la traduccion). Ya en 1971, Relissteaba que “diferentes
tipos de textos requerian diferentes estrategiasadeiccion” (Pym, 2011, p.
51). Ademas, Reiss proponia una aproximacion fumatimediante la cual “el
traductor debe procurar que la traduccion mantdagancion del texto de  origenes
origen” (Pym, 2011, p. 52). Pero es Hans Vermeérma Pym, quien
despolariza la direccién de la funcién, al propange ésta debe ser indagada
en el texto destino; de la misma manera, es aquialse enfatizan actores y
elementos tales como el cliente, el encargo deud¢@dn y la
multifuncionalidad del texto destino. Esta multifionalidad se sustenta en “la
idea clave de que el mismo texto puede traduceseadas maneras para servir
a diferentes propositos” (p. 54).

Partimos luego de una teoria de la traduccionsguebica en el texto

destino y propone indagar por sus propésitos, @itggque son orientados por

Cliente y
traductor

quién necesita la traduccion, el cliente. El ckel@ comunica al traductor la

intencion que persigue con la traduccién en unrgocde traduccion; de este



87

mismo escenario también hacen parte los lectotexs raductores y la agencia
de traduccion. Este planteamiento es controversigds plantea preguntas tales
como quién decide en la traduccion. Pym afirma sgide otorga luego un
caracter decisivo a los traductores empoderandalosasi, la Gltima palabra la
tiene el cliente.

Se ha dicho de este enfoque que ha “liberado$ @rémluctores, pues su
ambito de accién e inclusive de formacidn ya né estunscrito por el texto de
origen, el concepto de equivalencia o la lingdéstiEl traductor, aparte del
texto origen, ha de consultar dimensiones que louisan a transcender las
estructuras sintacticas para observar y conceatersaspectos interculturales,
sociologicos, o antropoldgicos entre otros. Ahoenpen los origenes de la
perspectiva funcional centrada en el texto desimaue si levantdé ampollas
fue la idea de que el traductor podia escribirextot nuevo y seguir llamandose. . iveracion
traductor, lo que se consideraba un abuso de lmidéh tradicional de
‘traduccion™ (Pym, 2011, p. 57). Esta ultima apeedn se inscribe en los
aspectos mas algidos desde el punto de vista 8i@obstante, Segun Margret
Ammann (1994), (como se citdo en Pym, 2011, 60)alasguas categorias de
equivalencia y sus eternas selecciones binariasum@ban reprimir la
individualidad del traductor, mientras$&opos theoriede Vermeer enfatiza esa
individualidad, liberando el traductor y otorgarelpbder.

Antes de continuar, cabe anotar que no todagtatas que propenden
por la finalidad convergen. Existen aproximaciotedsoldgicas que se orientan
en diferentes direcciones. Asi, Pym (2011) plactgao una aproximacion del
skopos theoriglifiere de la propuesta de Gouadec. Para Danieb@exr (1989,
2003, 2007) es indispensable reducir la posibilidaedduda en la toma de

Skopostheorie y
I Gouadec

decision del traductor, consultando con el cligmbe aspectos tales como e
material a utilizar, la informacion sobre la funti@e la traduccion, y la
informacién sobre la tarea. Presentamos a coniifruda adaptacion que hace
Pym (2011) del esquema de Goudec.



Tabla 6. Materiales y especificaciones del trabajde traduccién presentado
por Anthony Pym y adaptado de Gouadec

Material Informacion sobre Ig Informaciébn sobre la
funcion tarea

Texto de origen Funcibn deseada de |aFechas de entrega

Material gréfico relacionaddg, traduccion. Formato de la traduccion

apéndices etc. Perfil del usuario. (herramientas de traduccion,

Glosarios especializados. | Calidad requerida (paramemoria de traduccion)

Textos paralelos publicacién, revisiones, Criterio para el presupuestg

Traducciones anteriores terminologia) (por palabra, caracter,

Datos para contactar cargQuién hara la revisién? pagina, hora, dia).

expertos en la materia Coste estimado.
Condiciones de pago.
Contrato firmado

Tomado de Pym 2011, p. 66

De lo anterior, las decisiones que toma el tradudesde la propuesta de
Gouadec se construyen a la luz de “acuerdos tlarssgiriendo el ir “en
contra de la pluralidad de opciones y la conseeumtrtad del traductor. Sin

embargo, para I8kopos theorida variedad de posibles finalidades o funciones

actia como liberacién ante la equivalencia y potalto como confrontacion
ética con la pluralidad” (Pym. 2011, p. 68). Denkésma manera, desde la
propuesta de Vermeer “El traductor ideal parailosos seria un consultor de
comunicacion intercultural, capaz de aconsejar knte sobre como
presentarse en una cultura diferente” (Pym, 201&7p Esta diferenciacion se
hara un poco mas clara en las proximas paginas ahondando en las
caracteristicas del tipo de funcionalidad que a®@raimos relevantes al
introducir la traduccién en los programas de lesgua

Nos proponemos a continuacion presentar los el@séhentitarios del
enfoque funcional que sera el horizonte tedrico,lemue a Estudios de

Traduccién se refiere, de nuestra propuesta dodadfara ello debemos partir
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La traduccién,
actividad

de entender la traduccidbn como actividad intendioRarece claro que la inenconal

traduccion es un acto de comunicacion, para l&xéfh que nos ocupa, de

comunicacion intercultural. Ya desde Austin se padéntificar una dimensién



intencional y perlocutiva, como es bien sabidqrianera e refiere a los actc
convencionales como afirmar, preguntar, solicentre otros la segunda s
refiere al efecto que se persigue. La traduccidnocacto de comunicacion |
puede escapar a los propios postulados de la n@esmanicacion. Es claro qt
ella (la traduccion) es intencional pues esta ddaitiiente vinculada a ui
accion. Con base en lo ante, podemos acordar con Nord (1997) que
traduccion es interaccion comunicativa pues es amportamiento humar
intencional que existe en la posidad de reconocer al otro, de ahi que
configura en la interaccion personal comunicativaree culturas con |
mediacion de un traductor quien desempeo que Nord llama una acci
traslativa sobre un texto base. En otras palabrasathiccion es interaccic
comunicativa luego es intencional. La siguienteuFagilustra el proces

propuesto por Nord

Figura 5. La tradumon como interaccion comunicativa seguan I

Comportamiento

‘Intencional(:acciér})‘ No intencional ‘

1
e Bidireccional
Unidireccional —interaccion

‘ Persona—persona‘ ‘ Persona obieto‘

Interaccién
interpersonal
r |

‘ Comunicativa ‘ ‘ Nocomunicativa‘

‘ Intracultura ‘ ‘ Intercultural ‘

‘ Directa ‘ ‘ Mediada ‘

‘ Accion traslativa‘ ‘ Sin texto base ‘ ‘ Con texto bas ‘

|
LConsuIta transculturia Traslacié

Redaccién técnica
inter-cultural

TRADUCCION

Interpretacié
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8.3.1. Las funciones

Retomamos una de las maximas @&Kopos “Una accion viene
determinada por su finalidad (o sea, es una fund@®rmsu finalidad) (Reiss y
Vermeer 1984: 101; cf. pp. 84-85 de la traduccibasparol)” (como se citd

en Pym, 2011, p. 49), esto para introducir el cptceentral, el de funcion. La

Funciones del
lenguaje

traduccion funcional se fundamenta en los consisude Karl Bihler y Roman
Jakobson. Para Buhler existen tres funciones dmglel lenguaje, Jakobson
reconoce estas tres y agrega otras dos. Complesaentas funciones del
lenguaje serian: la funcion expresiva, la funcidforimativa, la funcion
vocativa, la funcion poética, la funcién faticaayflncion metalinguistica, un
esquema ilustrativo se presente en la siguientedigen este mismo sentido,
las funciones del lenguaje estarian en conjungid@ con los tipos textuales.

De acuerdo con Newmark (1988), a través de laidanexpresiva se
hacen manifiestos los sentimientos sin persegguna respuesta en particular.
Esta funcion esté relacionada con la dimensionagdvde comunicacion, y
entre los recursos linglisticos que caracterizarsselse encuentran:

(...)unusual  (infrequent)  collocations; original  m@hars,

La funcion
expresiva

‘untraslatable’ words particularly adjectives otiajity’ that have to be

translated one-to-two or three; unconventional ayntneologisms;

strange words (archaism, dialect, odd technicahd@r all that is often

characterized as ‘idiolect’ or ‘personal dialectas- opposed to

‘ordinary language’ (...) (Newmark, 1988, p.40)

La funcidn informativa se instaura en la objetadddel conocimiento,
de los hechos y de la propia descripcion impers@mapende por desprenderse
de matices particulares o personales, de ahi quéreseuente que responda a, Funcion

textos estandarizados, asi Newmark (1988) listaunalg de los textos

informativos tales como los textos guias, los imies técnicos, los textos
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cientificos, las tesis, las actas etc. Newmark §l @isstingue cuatro variedades.
La primera variedad informativa seria formal, ctedzada por la
estandarizacion de los textos particularmente ple tientifico; las otras tres
variedades son descritas de la siguiente manera:

(...)neutral or informal style with defined techni¢aims for textbooks

characterized by first person plurals, presenteégnslynamic active

verbs, and basic conceptual metaphors. [Tercdokestformal, warm
style for popular science and art books (e.g. eoféble-books),
characterized by simple grammatical structures, idewange of
vocabulary to accommodate definitions and numeiltugdrations, and
stock metaphors and simple vocabulary; [Cuartdoggamiliar, racy,
non-technical style for popular journalism charaggs by surprising
metaphors, short sentences, unconventional purmiyaadjectives

before proper names and colloquialisms. (Newma@881p. 41).
Newmark establece que mucho del trabajo de la ¢adin en estos momentos
tiene que ver con la funcion informativa; sin duéa, esta era, dados los
recursos tecnoldégicos que posibilitan inmediatedrimiento, y necesidad de
actualizacion, la produccion y promocion del conoento se incrementan cada
dia.

Una tercera funcion del lenguaje se la ha denaioineocativa o
persuasiva. Esta funcién se concentra en logracommportamiento o efecto
determinado de los lectores o destinatarios. Newndgstingue textos que
usualmente recurren a esta funcion tales comoinkteucciones, publicidad,
propaganda, solicitudes, y géneros tales comeelecid ficcion cuyo proposito
seria la venta o el entretenimiento. Existen dotofas que identifican a Ioscu;ggpsxggﬁgva
textos vocativos y su funcién, ellos son:

The first factor in all vocative texts is the rébatship between the writer

and the readership, which is realized in varioysesyof socially or

personally determined grammatical relations or ®whaddress: Tty,

du) and V Yous, Sie, ustgdand other variant forms; infinitives,
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imperatives, subjunctives, indicatives, impersopaksives; first and/or
family names, titles, hypocoristic names; tags (ll. ply their part in
determining asymmetrical or symmetrical relatiopshiof power or
equality, command, request or persuasion. Thensetactor is that
these texts must be written in a language that nsnediately
comprehensible to the readership. (Newmark, 19881
Evocando particularmente a Jakobson, Newmarkfegeaea la funcion
poética como aquella a través de la cual se pretelieitar los sentidos
recurriendo a la dimension musical (segmental, asggmental) y metaférica
del lenguaje. Desde los aspectos suprasegmenritesnark (1988) destaca el
uso de efectos de sonido tales como la onomataggeraciones, rima, métrica
etc. Desde los aspectos metaféricos, se entiendeetafora como el lugar runcion postica
donde pueden converger dos funciones del lenglaagxpresiva y la poética.
Con todo y esto, nos apartamos de la sugerendidedenark al proponer que
dado que la metafora original comprende tanto umpomente expresivo como
poético, esta debe permanecer intacta. Nos apastdmsu sugerencia pues la
perspectiva funcional nos sugiere concentrarnas &xto de llegada.
En lo que tiene que ver con la funcion fatica, Nenk (1988) se refiere
a ella como aquella funcién que se usa para manteneontacto amigable con
el destinatario. Es por ello que se caracteriza ghouso de construcciones
sociales de caracter universal tales como (panagids): ‘How are you?, you
know, have a good week-end, see you tomorrow, (ha} an awful day” e e e
(Newmark, 1988, p. 43). En este mismo sentido, estpnes que se dirigen a la
certeza o credulidad del lector se dice que reguarda funcion fatica, son
expresiones de este tipaf‘course, naturally, undoubtely, it is interesting
Finalmente, desde esta aproximacion que hace Newarias funciones
(con base en Jacobson y Buhler), mencionamos tadiumetalinguistica, que Funcion

metalinguistica

como su nombre lo indica, regresa sobre el mismgulge para referirse a el
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“explain, name, criticise its own featut&(Newmark, 1988, p. 43). Algunas
expresiones que dan cuenta de esta funcidon posetraristrictly speaking, in
the true sense of the wolierally”*®,

Si bien las seis funciones del lenguaje presestgmaecieran ser
independientes entre si, ellas pueden coexistosediferentes textos, inclusive
una funcién puede ser utilizada para apoyar a étreste respecto, Newmark
(1988) expone que pocos textos son enteramentesxps, informativos o
vocativos; y aunque la mayoria de textos utilizzs ttes funciones, prevalececofe“x”lit‘g:?sade
una de ellas. Con este panorama de funciones, abaa pertinente abordar
los agrupamientos de las mismas en el esquemafeneiwnal propuesto por

Nord y que son centrales en la perspectiva dathtcion funcional.

18 Explicar, nombrar y criticar sus propias carastaras.
9 En realidad, en el verdadero sentido de la paldbeealmente.
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8.3.2. El modelo cuatrifuncional

Es necesario antes de presentar el modelo cumiiofal de Nord,
introducir igualmente su aproximacion a la nocioe duncion. Asi,
remitiéndose a Beaugrande and Dressler (1981) (Ganwité en Nord, 1997,
p. 7) Nord dice que todo texto es un evento conativic. Agrega que dicho
evento comunicativo sucede en un tiempo y un espiterminados donde la

Texto como

comunicacion que se establece entre los parti@pamtenta cumplir un e
proposito. En la persecucion de ese propositomeda, afirma Nord (1997), o
“the sender (...) chooses certain strategies of teatyction considered
appropiate for this purpose, using structural featiin order to “signal” their
intention to the address&8 (p. 7), aln asi, continua Nord, es el receptoemui
decide acoger el texto en una funcion especifitagual que Newmark, Nord
anota que usualmente los textos pretenden el comepiio de mas de una
funcion.

Para el caso de la traduccion, Nord (1997) placde@ao la situacion del
texto base y del texto destino no son idénticato Hebido a que los lectores
interpretan los textos con base en aspectos tafee marcadores situacionales,
expectativas textuales, conocimiento previo, yilésnciones del emisor, entre

otros. Es por ello, aclara Nord (1997), qube” sender’s intention and themdependemiade
la funciones en el

receiver’'s expectations may be identical, but thegd not necessarily coincide textometa
nor even be compatibl& (p. 8). En consecuencia, al considerar las sinas
particulares de cada texto y la autonomia inteafixet de los lectores inclusive
dentro de la cultura de partida, se infiere quemgsocedente tratar de replicar

la funcién en la cultura de llegada. Con esto emtejecompartimos las

20 E| emisor (...) selecciona las estrategias de pmidnctextual apropiadas para cumplir dicho propgsit
para ello utiliza recursos estructurales con etlérfcomunicar” su intencién al destinatario.

L La intencién del emisario y las expectativas éekptor pueden ser similares, pero no tienen ojneidir

0 ser compatibles.



96

proposiciones de Nord (1997) al afirmar qulee”text function is, therefore, a
pragmatic quality assigned to a text by the reaeiwea particular situation,

and not something attached to, or inherent in,tehe”??

(p- 8). Este horizonte
de independencia otorgado al texto meta a travda @lencion propondria un
andlisis textual fundamentado precisamente enrelaimiento de las funciones
y sus relaciones.

Teniendo como punto de partida las funciones &esude Bihler and
Jakobson (Ver apartado 8.3.1) y como una formaadgitar la formacidén en
traduccion, Nord (1997) nos propone un modelo duatrional donde sendas
subfunciones se derivan de la funcion referenedgbresiva, apelativa y fatica.
Presentamos a continuacion la aproximacion de Hdad funciones y tratamos
de introducir algunos de los ejemplos por ella mispnoporcionados, pues
consideramos que esta es la forma mas adecuadagde Mmaterializar el

concepto de funcion y sub-funcion.

8.3.2.1. La funcién referencial

Segun Nord (1997), esta funcion esta relacionatalas objetos y los
fenomenos del mundo. Como lo describiéramos eapagtados anteriores bajo
el nombre de funcién informativa (desde Nord estauea subfuncion), esta
funcion se caracteriza por el uso de la objetividad la transmision del

Algunas sub-

conocimiento. Nord (2011), construye una aproxidradiiadica sobre la cual fncones deia
se basa la funcion referencial, dicha fundamentactdmprende lbs e
conocimientos compartidos de los objetos (...) larmfcidon textual y los
indicadores situacionalégNord, 2011). De la misma manera, Nord (1997)
relaciona algunas subfunciones de la funcion re@aéy sus correspondientes
objetos. Asi, tomando a Nord (1997, p. 8) podemasca los siguientes

ejemplos: un accidente de trafico se considerahjet@ cuyo conocimiento se

22 La funcion del texto es, por lo tanto, una dadi pragmatica que el receptor asigna al texto ren situacion
especifica, y no algo que le es inherente o hate ga él.
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circunscribiria en la sub-funcion informativa; eouparticular del lenguaje
puede ser tenido como objeto cuya explicacion medaeel uso de la sub-
funcion metalinglistica; la forma correcta de usam lavadora conviene
entenderla como el objeto al cual se refiere lafanbion instructiva; vy, el

conocimiento de una disciplina como la Geografialesbjeto al cual podria
hacer referencia la sub-funciébn de ensefianzas Gtria-funciones ilustrativas
se anotan en Nord (2011), desde aqui enunciades @mo huestra

responsabilidad estd limitada a la garantia defaiénteriormenté o “el

arrendatario utilizara y conducira el vehiculo djgntementese relacionan

con las sub-funciones descriptiva y declarativgpeesvamente. De esta
introduccion a la funcion referencial, es evidemjge la aproximacion
cuadrifuncional de Nord parte de enfocar las fumesocon respecto a los
elementos del evento comunicativo, a saber: et@bg emisor, el receptor. De
aqui que Nord (2011) proponga como la funcién egfeial se relaciona con el
objeto, la expresiva con el emisor, la apelativa eb receptor, y la fatica

conecta al emisor con el receptor.

8.3.2.2. La funcion expresiva

La funcion expresiva se la puede ubicar del lagloethisor, pues es él
qgue, segun Nord (1997, 8), manifiesta sus actitodesntimientos en relacion
con los objetos. Asi mismo, Nord (2011) comentaegia funcién se basa en el
“sistema de valores compartidos o en la expresividadl igual que en la

Algunas sub-

funcion referencial, la funcién expresiva se pueglecontenida en una serie dfeJn_cjonesdE!a
sub-funciones, algunas son: la sub-funcion emoldvaLib-funcion evaluativa, yp
la sub-funcion irénica. A manera de ejemplo, Not897, 2011) apunta los
siguientes: una sub-funcion emotiva podria coneesdr en interjecciones o
expresiones tales comad\y, Dios mi6;, por su parte, enunciados tales como

“fue un hecho gratuito que acabaramos viviendo Bagrdel mitico Titicacay

el titulo “cdmo no matar a sus hijos (el médico de cabete@)an cuenta de
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las sub-funciones evaluativa e irbnica en su orden.

8.3.2.3. La funcion apelativa

Nord (2011) enfoca esta funcion del lado del remegomo su nombre
lo indica, la funcién apelativa se propone lograa wwonducta en el receptor
apuntando a sus sentimientos, sensibilidad, conectos previos, etc. Al igual
gue en las funciones anteriores, Nord (1997) Busilgunas de las sub-
funciones de la funcién apelativa. Los ejemplos ed¢as sub-funciones
consideran en primera instancia una reaccion pgetanAsi, tomando a Nord

(1997, 2011) se anotan los siguientes: la sub-fundiustrativa podria

Algunas sub-
funciones de la

pretender el reconocimiento de algo ya aprendi@csub-funcion persuasivauncin apeiativa
podria buscar que el receptor comparta la posid@remisor, la sub-funcion
imperativa perseguiria que el receptor hicieraue ge le estuviera solicitando;

y, la sub-funcion pedagdgica se relacionaria ecadopcién de algun tipo de
conducta. En Nord (2011) se pueden observar comac&ados tales como
“Sirvase cumplimentar el pedido a través de una @gete transportes “el

hombre, con la técnica, recuerda el aprendiz dgdode la balada de Goethe
“Atencion lea estas instrucciones antes de utilielaaparadd podrian dar

cuenta, respectivamente, de las sub-funcionesvaetvisiva y alusiva.

8.3.2.4. La funcidn fatica
En este modelo cuatrifuncional, Nord (1997) pré&séa funcion fatica

como aquella cuyo propdésito es iniciar, manteneterghinar roles sociales y

Algunas sub-
funciones de la

terminar la comunicacion. Es claro que esta funcémefiere al& relacion funcion faica
emisor-receptor, [y que se basa en] la convencidaal de las formas de
comportamiento verbal y no verbal o en indicados@siacionale$ (Nord,

2011). Son, luego, sub-funciones de la funciércéétisalutational function,
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‘small-talk’ function, ‘peg’ function (e.g. texttimductions)®® (Nord, 1997, p.
48). Algunos ejemplos sobre la funcion fatica geehan tomado de Nord
(2011) proporcionan mas ilustracion. Asi en la egjgm ‘Digame buena mujer
puede decirme.”, se considera el establecimiento de un contdatapertura
del acto comunicativo; en usos tales corBxcelencia, carifio, tl, ustgdse
establecen los roles sociales; y en expresiones tabmo atentamente,
cordialmente”, se hace evidente la terminacion de la comunicacion.

Hemos revisado hasta aqui las funciones y subiefoes del modelo
cuatrifuncional de Nord. Insistimos nuevamente anirprobabilidad de
encontrar un texto unifuncional, y en la posibitidde utilizar las diferentes
funciones con el fin de destacar una de ellas. N2@d1) nos plantea una
pregunta mas practica ya en el ejercicio mismaadealduccion, esta pregunta
tiene que ver con lo que sucede con la funcidrcaizar la barrera culturdl.

En este sentido, Nord (2011) analiza dos opcioegglecir, que un traductor
puede decidirse por sustituir las funciones defotexigen por opciones meta-omg‘n‘?‘gnn )
funcionales (meta-fatica, meta-referencial, metaresiva etc.) en la
traduccion, o ajustar las funciones a la culturéamese ha de tener en cuenta

gue la perspectiva funcionabBarca muchos tipos y formas de traduccion,
desde la adaptacion hasta la mas estricta repromucde las estructuras del

texto base en la version interlineal, pasando pbrescopo de alteridad
comprendida (..”)(Nord, 2002).

8.3.3. Tipologia funcional de las traducciones

Traduccion
Documento e

La distincién propuesta entre la funcionalidad tdeto base y el texto instumento
meta partiendo de la situacion, lleva a Nord (199@)oponer una dicotomia en

los llamados tipos de traduccion con sus respectdgirategias. En primera

% La funcion de las formulas de saludo, la funciéhlenguaje trivial, la funcién de presentacion.
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instancia, Nord (1997) distingue la traduccién-doento y la traduccion-
instrumento. La primera, propende por presentarof@da de informacion que
da cuenta de undbcument of the situation in which a SC [sourceurg]
sender communicates with SC receivers via the sawed, focusing on one or
various aspects of the text which are then repreduin the target languagé®
(Nord, 1997, p. 10); la segunda, la traducciérrimsento, pretende convertirse
en un fnstrument in a new TC [target culture] situatiamwhich an ST sender
communicates with TC receivers via the target testich has been produced
under TT conditions using the source text as a kinghodel?® (Nord, 1997, p.
10). De lo anterior se infiere que entre las pdiddnes de traduccion en el
enfoque funcional también deben considerarse pmss tde traduccion literal,
lineal etc. Presentamos a continuacion un esquetaptado de Nord (1997,
2011), sobre los tipos de traduccion y su des@ipci

Tabla 7. Tipos de traduccién funcional

Tipo HEIE! d.e, Objetivo del traductor
Traduccién
Interlineal Reproducir el sistema de la lenguaearig
- Literal Reproducir la forma del texto origen
Traduccion T - - -
D Filologica Reproducir forma y contenido del text@en
ocumento . . - —
. Reproducir forma, contenido y situacion del texto )
Exotizante - Tipos de
origen traduccién
funcional
. . Lograr las funciones del texto origen en la cultura
Equifuncional
meta
Traduccion , Lograr funciones similares a las del texto origeriee
Heterofuncional
Instrumento cultura meta
. Lograr efectos homologos al del texto origen en la
Homodloga
cultura meta

Adaptado de Nord 1997, 2011
Parece claro que desde la perspectiva funciomapesibles diferentes

formas de traduccién. Una pregunta necesaria alemdria que ver con la

2 Documento de la situacién en la cual el emisdrdriltura origen se comunica con su audienciiatitio
un texto origen, a la vez que se enfoca en vaspsaos del texto que luego son reproducidos &nbua
destino.

% |nstrumento en la nueva situacién de la culturiedmda en la cual un emisor del texto origencseunica
con los receptores de la cultura de llegada potiardelun texto de llegada el cual ha sido produbigo las
condiciones del texto de llegada utilizando eldetigen como una clase de modelo.
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forma como se abordaria el proceso de traducciarenfoque funcional. Esta

reflexion nos brindard mas conceptos claves decedtgjue.

8.3.4. El proceso de traduccioén en el enfoque fucial

8.3.4.1. Analisis pre-traslativo

Al proponer la planeacion del proceso de tradugcidord (1997)
propone elementos y momentos distintivos que tiguenver con edéscoposel
analisis del texto base, la estrategia de tradogccydla categorizacion de
problemas.

Supongamos, entonces, que vamos a hacer unadi@iubesde lo
funcional se nos ha dicho que el texto base obealeoa situacion circunscrita
en un espacio, tiempo, e intencién especificas.eAtpxto base que vamos a
traducir supone luego una razon para ser tradupigs toda comunicacion es
intencional. Es l0gico pensar que existe alguiem ‘giesed la traduccion con
un propdésito particular. Asi, Nord (1997) dice:

a text is ‘functional’ when it serves the function functions it is

Analizar la
situacion en la

intended for, and the text function is determingcdttee factors of the cutuamet
situation in which the text will have to serve as@nmmunicative
instrument (i.e the time, place, and purpose ofd amotive for
reception, the medium by which it will be transmittand the audience

it will be addressed to, see Nord 1991a). phecess of producing a
“functional” target text has to start, therefore, from an analysis of

the target situation?® (Nord, 1997, 14) (El resaltado es nuestro)

El andlisis de la situacion meta nos sugiere istenxcia de lo que Nord Encargo de

traduccion

% Un texto es “funcional” cuando cumple la funciéfuaciones para las que fue creado. La funciériedéd
esta determinada por los factores de la situaaidla €ual el texto servirh como instrumento comativo
(factores tales como tiempo, lugar, propoésito,ivest medio de transmision y audiencia). El proceéso
produccion de un texto meta funcional debe cometmael analisis de la situacion meta.



denomina “translation brief’, o el encargo de tmadn. Es decir, un
instructivo que comprende indicaciones situacianatel propdésito de la

traduccion. En el siguiente ejemplo, proporcionpdo Nord (2011), podemos

abordar los interrogantes que el encargo debe\adsol

Tabla 8. Elementos del encargo de traduccion

Preguntas del Encar Ejemplc
¢ Quién Editorial X
¢,Cuanda Quierepublicar en 201

¢ Por qué medi

Un libro de cocin

¢ Sobre qué ter?

Recetas internaciona

&Y qué contenidt

vegetariane

¢ Para quiér Dirigido a amas de ca
¢ Para que Con el fin de lanzar un éxito de ver
¢;Doénde En GranBretafi:

medida en que éste reduce los niveles de incerticejndetermina el tipo y la

forma de traduccion. Con el encargo de traducc@mesfilan decisiones en

Tomado de Nord (2011)

Es necesario destacar aqui el papel del encargoadeccion, en la

cuanto al tipo de texto, sus convenciones, y loggueonsiderarianbrmal’ en

cuanto a la oferta de comunicacién en la culturdegada.

El encargo plantea cuestionamientos mas detallaldoserior del texto

base y meta, los cuales tienen que ver con losrecextra e intralinguisticos

gue los afectan. Recurrimos a Nord (2011) paraeptas los interrogantes:

Tabla 9. Factores extra e intralinguisticos en TB ¢n TM

~

Extralingiistico Intralinglistico
Texto Bas Texto Met: Texto Bas Texto Met:
¢, Quién transmite | ¢Quién ¢ Sobre qué ten | ¢ Sobre qué ten
transmitio? transmitird? se transmite? se transmitira?
¢A quién? ¢A quién? icrgtl;remacién? ¢ Qué informacion
¢Para que ¢Para qu Presuponiend Presuponiend
finalidad? finalidad? ,qué? Jqué?
¢Por qué med? ¢ Por qué medi ¢Por qué orde? | ¢ Por qué ordel
¢Donde? ¢;Donde’ ¢Usando qut ¢Usando qu
(produccion o (produccién o elementos no elementos no
recepcion) recepcion) verbales? verbales?

102

Factores extra e
intralingliisticos
enTBy TM



¢, Cuando’ ¢ Cuando’
(produccion/recep| (produccion/recep| | ¢Qué palabras? ¢, Qué palabras?
cion) cion)

¢ Por qué motivo?

¢ Por qué motivg?

¢Qué estructura
sintacticas?

¢, Qué estructure
sintacticas?

¢Con qué funcié?

¢ Con qué funcior

¢Qué toni?

¢ Qué tonc

¢Qué efectc
logra?, ha logradg

¢Qué efectc

debera lograr?
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Adaptado de Nord (2011)

Respecto al andlisis del encargo de traducciéasyfdctores extra e
intralingliisticos de TB y TM, Nord (1997) planteaeqges aqui donde el
traductor reflexionara sobre la lealtad, los prof@le de traduccion y los

procedimientos:

Comparacion
entre TBy TM

Comparing the skopos with the ST functions, thediaor will find out
(a) whether the assignment can be fulfilled withaotating the loyalty
principle, and (b) whictiranslation problems will arise in the process
and what kind of transfer procedures will have &used in order to
solve therf’ (Nord, 1997, p.17) (el resaltado es nuestro)

8.3.5. Lealtad

Nos es indispensable ahondar en otros dos corscéptdamentales de
la teoria funcional, ellos son, léedéltad’ y los problemas de traduccion. Para

sustentar el concepto de lealtad, Nord se refieta mlea del sufrimiento

Lealtad y
sufrimiento
comunicativo

comunicativo de Chesterman.
El sufrimiento comunicativo se origina por no em@nalgo que quieres
entender, por entender mal o de manera inadecygua, no ser capaz
de transmitir tus propios mensajes. También puedeaisado por una
falta total de comunicacion. El traductor es commo rmédico en el

sentido de que su tarea consiste en intervenir ieriog casos de

2T Al comparar el escopos con la funcion del textcebas traductor sabra (a) si podra hacer su trasiajanfringir el
principio de lealtad, y (b) cudles son los problgrde traduccién y los procedimientos que tendra ugze para su
resolucion
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sufrimiento comunicativo: aquellos que involucrarrbras linglisticas
y culturales. (Chesterman2001: 151, trad. C.N.in@®e citd en Nord,
2011)

Dado que son variados los actores y factores iovatlos en la traduccion

funcional, se hace indispensable considerarlosv@s$rdel concepto de lealtad.
“[La lealtad se refiere al] respeto a las intene®y expectativas no solo
del autor original sino también del cliente que dacargado la
traduccion y de los lectores en la cultura metadooellos tienen su
concepto determinado de lo que es o debe ser adactiion y como
pertenecen a culturas diferentes puede ocurrirlgsieonceptos sean
divergentes. El traductor es el que conoce amluiss)eel de la cultura
base y el de la cultura meta y es su tarea media@ ambas” (Nord,
1994, p.100)

De esta cita, se puede inferir claramente el giadie lealtad, el cual, segin

Nord, establece que lag&ma de posibles objetivos traslativos es limitada

la responsabilidad del traductor frente a los otrgarticipantes en la

interaccion traslativa

8.3.6. Las dificultades y los problemas de traduagn

Un siguiente paso en el proceso de traducciéricpErmente en la
estrategia de traduccion, consiste en la identiticay solucion de problemas
de traduccion. No obstante, es indispensable distiraqui dos conceptos
esenciales que tendran un papel relevante enefialde la propuesta didactica
gue propondremos, ellos son: las dificultades ytoblemas de traduccion.

Es pertinente aclarar aqui que el concepto de gmabkn traduccion, en

la aproximacion funcional, es caracteristico de estfoque y se restringe al

Proceso de
resolucion de

mismo. Orozco (2000) establece que en el ambitoglestudios de traduccion probiemas

no existe una definiciébn universal de los problenfgsn asi, si se han dado
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coincidencias en el estudio del proceso involucrao la solucién de

problemas, que se pueden circunscribir dentro slellanteados por Sternberg
(1996, p. 346-350) y que comprenden “(a) identdfiéGa del problema, (b)

definicion del problema, (c) formulacién de unaa&sigia, (d) organizacion de
la informacidn, (e) distribucién de recursos, (fpsrvision del proceso y (Q)
evaluacion.” (Como se citd en Orozco, 2000, p. 124)

Nos preocupa en este momento la identificacion fnidén del
problema. Luego se necesita una definicion de pmoalde traduccion. Desde
la perspectiva de Nord, como se dijo al inicio dee@partado, es conveniente
distinguir entre problema de traduccién y dificdlide traduccion. Nord (1991)
describe los problemas de traduccion como 6bjective problem which every problema de
translator (irrespective of his level of competenaad of the technical
conditions of his work) has to solve during a pautar translation task®
(Nord, 1991:151). Esta corta definicibn nos sugieneprimera instancia el
caracter objetivo de los problemas de traduccion.

Por otro lado, Nord se refiere a las dificultadesio:

Translation difficulties, on the other hand, aréjeative and have to
do with the translator himself and his specific king conditions. A
particular translation problem which seems veryfidift to the
beginner will remain a translation problem, everewlthe student has
learned to cope with it. It can turn into a diffiguagain, though, if the phedeces
translator has to solve it without the necessachrieal resourcéd
(Nord, 1991:151)

Nord deriva diferentes tipos de dificultades (Vabla 10. Tipos de dificultades

de traduccion) que se ubican bien seaen TBoen TM

2 Un problema objetivo el cual los traductores (iretegientemente del nivel de su competencia tradaugtaondiciones
de trabajo) tienen que resolver durante el desamel una tarea de traduccién. (La traduccion estnal)

2 | as dificultades de traduccion, por otro lado, somjetivas y tienen que ver con el traductor y swuzdiciones
especificas de trabajo. Un problema de traduccige lg es dificil a un principiante, lo continuaiansio aun si ha
aprendido a enfrentarlo. Puede llegar a ser nuev@mea dificultad, si tiene que resolverlo sin fesursos técnicos
necesarios(La traduccion es nuestra)
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Asi las cosas, propone Nord (2011) las dificultast@ssubjetivas e individuales

e interrumpen el proceso de traduccidon hasta cooter los recursos
apropiados. Por otro lado, los problemas son miejetivos y generales “y han

de ser solucionados mediante procedimientos thassatiue forman parte de la robemasy
competencia traductora”. Otra de sus diferenciasla® dificultades es que los
problemas surgen al momento de contrastar el TBetdM. Presentamos la
siguiente tabla como un instrumento de consult@loégobre esa tematica:

Tabla 10. Tipos de dificultades y problemas dducaion

Frente Causa

Complejidad del Iéxico: terminologia, neologisnetc
Complejidad de la sintaxis: estructuras nominaggsundios
oraciones elipticas

Uso deelementos no verbales: tags ma

Defectos del texto: incoherencias, errores, fdipagrafica:
Calidad de la reproduccion e

Conocimientos inadecuados de la CB y la

Competencia ["Conocimiento inadecuado ctema o la terminolog
insuficiente

del traductor | Competencia traslativa inadecuada: en la formaci&
traductores: principiantes vs alumnos avanzados

No hay encarc Tipos de
Encargo impreciso: “traduzca al inc” difeultades
Encargo de | Encargo complejo: exige transformaciodel textc
Traduccién | Encargo deficiente: Exige finalidades incompati
Imposibilidad de contactar al clie

Exige una traduccion perfecta para inmediata inifme&tc
Pocos o ningan diccionario adecu

No son disponiblesotras formas de documentacion: te>
Condiciones | paralelos, memorias de traduccion

de trabajo Fecha de entrega inmine

Herramientas electrénicas insuficiel

Disponibilidad insuficiente de asistente o rev

Adaptado de Nord (2011)

Texto Base

DIFICULTADES DE TRADUCCION

Contraste

w | Tipo de :

entre TB Ejemplos
3\ Problema |1y jemp
< Tiempo, lugar, medio, bagaje de _
> \ . . ., Tipos de
W destinatarios, cambio de funcién etc Problemas de
- PragmétiCO . ., — Traduccion
8 PPT Situacion | Deixis temporal, local, personal, en traducc
x instrumento
o

Referencias culturales (Real
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Convenciones de medi
Culturales Normas y Convencipnes de comportamiento féatico: for
PCT C_onven- de tratamlento
ciones Convenciones de género: recetas, CcCi
comerciales etc.
Sintaxis: gerundio en castellano vs oracic
o subordinadas en aleman
Linguisticos . - ——
PLT Estructuras| Léxico: ya_rled_ad de dl_mlnytlvos en castellanc
pocos diminutivos en inglés
Prosodi
Especificos SoOlo en TF | Juego de palabras, usos lingiisticos creativosndautor
del TB determinado, desviaciones de las normas lingiisstica

Si bien desde que Nord hizo la propuesta de dlifidas y problemas de
traduccion su estudio no ha avanzado, la clasificapor ella propuesta nos
brinda elementos de reconocido valor en la practlea la traduccion.
Igualmente, consideramos que esta categorizaci@rvemle es propuesta a los
estudiantes puede promover la reflexion metacognity el subsecuente
desarrollo de la subcompetencia estratégica. Fargkn es necesario presentar
un concepto central en el enfoque funcional, elcepto de unidad de
traduccion funcional, pues en él se conjugan tddesonceptos introducidos
anteriormente y de la misma manera constituira emcepto esencial en la

propuesta didactica de base metacognitiva.

8.3.7. La Unidad de traduccion

8.3.7.1 Unidades de traduccién horizontales
Quizas una de las preocupaciones a la hora deaieaha traduccion es

la de decidir cuales son las extensiones de teldoumdas para ir realizando la

Denominaciones
de lauT

traduccion. En un enfoque ascenderttettbm up)se podria partir de las
palabras y los términos, para luego considerarfrizses, las clausulas, las
oraciones, segmentos, el parrafo o todo el texts. driterios subyacentes que
inspiren estos agrupamientos han preocupado eediés autores, y como es
recurrente en los Estudios de Traduccion se tietagiadas denominaciones.

Vinay y Darbelnet (como se citd en Ramirez 1999@&fjnen la unidad de
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traduccion comounidades lexicoldgicas cuyos elementos Iéxicoswoeie en
la expresion de un solo elemento de pensaniiepto su parte Seleskovitch y
Lederer (como se citd en Ramirez 1999:72) llaméa @nidad de traduccion
unidad de sentido,obtenidas mediante la sintesis de algunas palaqtesse
encuentran en la memoria inmediata, y de las ergperas o0 recuerdos
cognitivos preexistentes que evocdPor su parte, Arencibia (1976) propone el
término ‘traduxemad para llamar a la unidad de traduccién, Rado (cemaitd
en Llacer 2004) usa el términtcogemd y “distingue entre los de contenido
[...] los metalinguisticos [...] los formales [...] y Iesiprasegmentales [...]" y
Santoyo (1983) las llama translema el cual “esfgre compuesto por dos
términos, el de la lengua de partida y el de Iguende traduccion”, mientras
gue Beaugrande (como se citdé en Llacer 2004) engbléarmino “processing
units”. De acuerdo con Llacer (2004) Sorvali propoanidades binarias
trayendo a colacion el término “inforema”, mientfiasury (LI&cer 2004) utiliza
el término “textema” definido como “unidades lingfidas de cualquier tipo y
nivel que participan de las relaciones textualesonfieren ciertas funciones
textuales al texto en cuestion. Por su parte Gafhidcer 2004) denomina
transemas a las unidades de traduccion

Al revisar los conceptos de las Unidades de Trdoc(UT) para
abordar la UT desde lo funcional, Nord (1998) gantomo el concepto para la
década del noventa ya tenia cincuenta afos. Laidavhistérica de Nord
(1998) parte de la propuesta de Vinay y Darbelneten el afio 1958 definian
la UT como “unidad de pensamiento (le)plus petit segment de I'énoncé dont
la cohesién de signes est telle qu'ils ne doiverst §tre traduits séparémért
(Como se citd en Nord, 1998:65). Aparte del enfofyureional, Nord (1998)
distingue cinco campos desde los cuales se ha atmrel concepto de UT,

ellos son estrictamente linguisticos, pragmalinguisticorgliistico-textuales,

30 E| segmento més pequefio del enunciado, en ebquehksién de los signos es tal que no deben tradwmo por uno
(Nord, 1997:65)



hermenéuticos, psicolinglisticos orientados al peuc de traduccion [y]

semioticos (Nord, 1998: 66). En la siguiente tabla sintatiws la revision

histérica hecha por Nord.

Tabla 11. Visiones del concepto de unidad de tradcién

Campo

Afio

Autores

Concepto de U

Linguistico

1958

Vinay y
Darbelnet

“Lo que enfocé la Estilistica Comparada no el
traduccion profesional sino omparacién de los
sistemas linguisticosdescribiendo las diferencias
estructurales de las dos lenguas”(Nord, 1998:66)

1965

Otto Kade

UT “el segmento lingliistico mas pequefio del text
partida que puede sustituirse — gracias a lasioekes de
equivalencia existentes entre dos lenguas-por un
segmento lingtistico de la lengua meta en la ti@doc
que cumpla las condiciones de invariancia semantica|
(Kade, 1968:90) (como se citd en Nord, 1998:66)

1979

Barchudar
ow

Las UT “pueden encontrarse en todos los nivele
habla: desde los fonemas o grafemas (en la traagmm)
y los morfemas hasta las palabras, las colocacitases
oraciones e incluso el propio texto” (Nord, 1998:66

1992

Koller

“la UT es la palabra (p.ecréditc) o, en el caso d
denominaciones compuestas, el sintagma €ptegga de
llaveg, cuando se trata de fraseologismos, giros
idiomaticos o frases hechas, también el sintagma| e
caso de refranes, esléganes o formulas fijas (como
prohibido el pasy la oracion” (Nord, 1998:66)

Pragmatico

1968
1973

Albrecht
Neubert

Consideraba la UT como “entidad pragmé-linglistica
(...) que se puede definir como ‘la variante semantic
mas pequeia’ (...)[para 1973] ‘lo valores complejos
semanticos-pragmaticos del género textual’ pueden
también considerarse como UT ” (Nord, 1998:67

1984

Reiss y
Vermeer

“la UT primaria es el texto™ (Nord, 1998:67)

Hermenéutico

1981

René
Ladmiral

“aboga por una ‘c-lexicalizacion’ y ‘de
secuencializacién’ de las unidades de traducciéa pa
llegar una ‘semiética de la UT’, que se basaria en
unidades de habla de discurso) [para ello] dicelisd,
el traductor necesita capacidades ‘hermenéuticas™

(Nord, 1998:68)

109

Aproximaciones a
lauT
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“Los analisis de los protocolos de ‘pensamientear
alta’ los llevan a la conclusion de que no se pyseattr
de unidades de traduccion estaticas, supraindidgua
Cada individuo se forma por ‘intuicién’ sus propias
unidades de traduccion segln sus capacidades
linguisticas y el nivel de su capacidad traductdisrd,
1998:68)

1986 | Krings,
1987 | Kodnings

Psicolingtiistico

“segmento textual que contribuye de una manera

1986 | Honig inequivoca a la funcién global del texto”(Nord, 898)

Funcional

Adaptado a partir de Nord, 1997:65-77

Desde los enfoques linguisticos inspirados efolasas estructurales de
la lenguas de partida hasta los pragmaticos praoasggpor una dimension mas
textual, anota Nord (1997):

[las] concepciones de la UT tienen en comudn quesideran la UT

como un segmento lineal del texto localizado emeterminado nivel

linglistico (morfema, palabra, sintagma, oracidextd) dejando

variable su tamafo, que puede depender del géegtoal, de la

funcion global del texto, de las capacidades heéukras del

traductor y de otros criterios mas. (Nord, 1998:68) Extremos en a

Como se observa, la multiplicidad de aportes eolaprension de las
UT la hacen un fendmeno digno de investigacion yeedn. Sus extremos
varian desde el morfema hasta la cultura mismapdonilustra Nord (1998)
cuando evoca los postulados de Sussan Bassnetrg Aatkvere (1990). Con
todo y esto, Nord (1998) igualmente advierte sodreeOmo procesar una
unidad tan compleja como el textmd' es manejable en el proceso de
traduccion (...) Por esta razon los traductologoseesglizados en didactica
han vuelto a las unidades mas reducidas

Se podria afirmar que los aportes hasta aqui sigaisobre la UT se
construyen a partir de una suerte de horizontaliladlecir, los agrupamientos

UTs Horizontales

se pueden hacer crecientes en forma serial, avalezarenor a mayor en linea

recta hasta comprender todo un texto, o como NA@Bg) dice: “las
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concepciones mencionadas (salvo quizds la semidlecaRené Ladmiral)
proceden de manera lineal u “horizontal’, segmetdael texto segun la
cronologia secuencial” (p. 69). Con la idea de Zomalidad en perspectiva,
Nord (1998) introduce una vision vertical del texqjune no se opone a la

horizontal, sino que la complementa.

8.3.7.2. La Unidades de traduccion verticales

Para la identificacibn y comprension de las UT igahts, Nord (1998) nos
propone observar rédes de relaciones entre los diferentes elementos
linglisticos que tienen la misma funcidip. 69), estas relaciones se harian

visibles precisamente al estudiar el texto de naanartical, es decir, el

Relevancia de las
relaciones en las

permanecer atentos a aspectos funcionales que emengdiferentes lugaresurt funcionales
del texto. Como seria de esperar, Nord (1998) @,annos principios y unos
momentos en procura del trabajo con unidades dedc#n funcionales, esto
bajo las premisas que sustentan este enfoqueckesgiee existe un contexto y
una intencion comunicativa en el texto base, y puweden existir diferentes
funciones comunicativas del texto meta dependigleflencargo.
Nord (1998) establece tres principios para ebdj@ dese las UT
funcionales. Dichos principios hacen referenciaas pistas o como ella los
llama “indicadores” de las funciones a diferentesles. En este sentido se
tienen:
[Principio A]Para indicar al receptor la funcionneonicativa para la
gue se destina el texto, un autor o redactor atdizterminados medios incpios de
linglisticos, que vamos a llamandicadores funcionale$ y que son “iinconses.
especificos de cada lengua y culturan cuestion (...)[Principio B]
Una determinada funcion o subfuncién comunicativade indicarse
envarios niveles o rangos linguisticqgor ejemplo: a nivel textual se
usanindicadores macroestructurales a nivel de palabra o sintagma,

indicadores léxicos a nivel de morfemaindicadores morfolégicos



(...)[Principio C] Todos losndicadores que marcan una determinada
funcidn o subfuncion comunicativa, con independem& su rango y
de su localizacion en el textmrman una unidad funcional. (Nord,
1998:69) (los resaltados son nuestros)
De esta cita se infiere, en primera instanciaxistencia de tipologias textuales
caracteristicas en cada cultura. Asi, la misma NI®88) ilustra un ejemplo del
gue hemos llamado Principio A al anotar que “padicar que se trata de un
texto instructivo, un autor inglés emplea el impigca (Wash and peel the
potatoes and bring them to the boil)) autor espafiol usa la forma impersonal

del verbo las patatas se lavan y se mondan y se ponen arjjemwi autor

aleman usa el infinitivo Kartoffeln waschen, schalen und zum Kochen

bringen).” (p.69). De la misma manera, es claro que la intencinunicativa

deja sus huellas a diferentes niveles y que dichalas pueden ser rastreadas a

lo largo del texto a través de los indicadores.
Los principios anteriormente enunciados, afirmad\d998), orientan
el proceso de traduccion a través de ciertas icistaasi:
[1] En la fase de comprensiénse interpretan losndicadores
funcionales del texto original y se seleccionan aquellos que,
siguiendo las instrucciones del encargo de tradu¢c@e consideran
relevantes para el funcionamiento del texto meta;

[2] aunque lafunciones comunicativaspueden ser universales o al
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;. . . Influencia de los

menos supraculturales, parece logico que el usoindeadores rrinciiosenel
proceso de

traduccion

funcionales obedezca a tradiciones y convenciogigscéficas en cada
cultura; por ello, puede ocurrir que a pesar defosma similar o
incluso idénticaciertos indicadores funcionales marquen distintas
funcionalidades en dos culturas- y viceversa: indicadores distintos
pueden sefalar la misma funcion; [3]después daradias unidades

funcionales del texto original relevantes paraulacfon del texto meta,

el traductor decide si se pueden emplear como tales para cumplir las
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funciones deseadas del texto meta o si hay ajleptarlas a las
convenciones y normas comunicativas vigentes endaltura meta.
(Nord, 1998:70) (los resaltados son nuestros)
Se puede concluir entonces que el traductor ird&pselecciona y decide con
base en el encargo de traduccion, los indicadoresdnales y el conocimiento
de las culturas para dotar al texto meta de unaidoncomunicativa.
Observamos igualmente una caracterizacion del poode lectura y escritura.

En este sentido, Nord (1998) expone que:

“Muchas funciones comunicativas se sefalan mediartsgos

diferentes (léxicos, semanticos, macroestructyrgdesalingtiisticos,
sintacticos, etc.) en varios lugares del textop@iejemplo, todos los
rasgos indicadores de ironia se consideraran comocanjunto

funcional (...) El traductor puede decidir si, poeraplo, en vez de
siete indicadores de ironia en el texto de padid&a seis —u ocho-
en el texto meta, reproduciendo un marcador masefesn la lengua
del original por dos menos fuertes en la lenguaanceviceversa.”
(Nord, 1998:70)

Es claro que un traductor tiene que desarrolla comprension de
lectura del texto base que le permita la identiii@a de funciones a través de
los indicadores y la subsecuente funcién comunigagllo teniendo en cuenta
la multifuncionalidad del texto. El traductor tambiestaria llamado a observar
los marcadores funcionales que estaria dispuestestablecer para ser
consistente con la funcion comunicativa del encazgoel momento de la
escritura.

En este ultimo apartado, hemos ilustrado la diéousobre el concepto
de UT, desde Nord hemos considerado la existerclasdUT verticales desde
una orientacion funcional, asi se han anotadoriosipios y su influencia en el

proceso de traduccién. Dado que este tema lo cenasiths uno de los ejes de
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nuestra propuesta, presentamos en el Anexo 3 [#amildan de un ejemplo de
analisis funcional expuesto por Nord (1998) quesmmramos ilustrativo para
iniciar el desarrollo de la comprension de lectta escritura con propiedades
funcionales.

En este capitulo hemos hecho una revision sud@téos principales
conceptos de la teoria funcionalista de la traducalesde Nord. Hemos
contextualizado el enfoque funcional en los Estsidle Traduccion, y hemos
ilustrado conceptos tales como funciones, encargotrdduccion, lealtad,

dificultad y problema de traduccion.
9. Los aportes de la metacognicion

De acuerdo con Soto (2003), la investigacion nogfaitiva empieza a
cobrar interés, en investigadores de la ensefianlas atiencias, a finales de los
ochenta y comienzos de los noventa. Es entoncesdisaiplina relativamente
nueva que requiere profundos estudios investigatipara establecer y
comprender procesos de ensefianza y aprendizajeiversad campos de
estudio. Hacker, Dunlosky, y Graesser, A. (2009) hecopilado lo que se
podria considerar como algunas de las discusiodssactuales alrededor de la

metacognicion y sus alcances, particularmente @l ndducativo. Dichas

Los comienzos y
las discusiones

discusiones indagan por la metacognicion desdetésntziles como: la lectura,
la escritura, las estrategias de comprension, daategias metacognitivas, la
metacomprension, el aprendizaje autoregulado, yctagroversias sobre la
forma de medir o valorar la metacognicion, entn@tEste compendio de
estudios en metacognicibn nos ha permitido sustel#ta necesidad y

especificidad de lo metacognitivo en nuestra prefaualidactica, esto sin
desconocer las multiples voces que reclaman mé&stigacion en este tema,
en especial sobre la comprension, desarrollo peag#n de la metacognicion.

Quizas la manera menos incierta de aproximarseoatepto de Apenderpara



metacognicién (dada la pluralidad de conceptudlres) es evocar nuestra
vida escolar y rastrear esas maximas secretas @ueiahdo en cuando los
estudiantes se plantean antes de un examBardgué me tengo que aprender
todo esto? Mucho de lo que considerabamos conocimiento ézadd en
nuestros anos escolares ya fue reevaluado, raratMeado y con seguridad
olvidado. Robert J. Sternberg al referirse a la artgncia que tiene la
metacognicién en nuestros dias expone su caso asi:
(...) much of the knowledge we acquire in school thato important in
tests will be forgotten anyway. | once knew howtmnpute a cosecant.
Today | don’t remember even what it is. | once kvelnat a halogen is.
Those days too are long past. In my own field ofchslogy, | got a
terrible start with a C in introductory psychologi¢hen | sat down to

write my own introductory psychology textbook, pshed 27 years
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Més alla de la

after my ignominious grade, | discovered that maoftthe material iormacion ia

metacognicién

covered by textbooks in 1968 was no longer evengoiught in 1995.
The knowledge had become largely irrelevaihie important things to
acquire from the courses were not the textbook faotds, but rather,
the learning to learn skills and the skills in accesing a knowledge
base that form the heart of metacognition (Hacker, et al. 2009) (Los
resaltados son nuestros).
Coincidimos con Stenberg en que ademas de unr‘saiéé, nos era y
es necesario el desarrollo de unas habilidades gareander y gestionar
nuestros propios procesos de conocimiento. El asiceascolar “suponia” que

todos debiamos asimilar la informacion por iguahmia que diéramos unas

Potenciar el

aprendizaje y la

respuestas, aun asi la pregunta mas revolucioyeria precisamente en cOma@eetacognicion

potenciar nuestro aprendizaje y para ello era (yimdispensable primero
conocernos en nuestros propios procesos de cormtoni es decir,
comprender nuestra dimensién metacognitiva y deltaia.

Si bien esta primera aproximacion a la metacognipareciera simple

Se necesita
mucha méas

investigacion
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y reveladora, el estudio mismo de la metacognigadno lo es tanto. De hecho,
las investigaciones en esta area y en todas swsradvierten con insistencia
que ‘more research is need&d, es decir, que la posibilidad de acuerdos dista
de brindar certezas, aun asi esta ha sido la edisttta de todas las disciplinas
en sus inicios. Con lo anterior en consideracidgrainuacion nos apeamos de
proposiciones para transitar con mas firmeza sobestros enunciados acerca

de metacognicion.

9.1. La autogestion y las hipétesis metacognitivas

Un factor comun que recorre las dimensiones metaiiogs tales como la
planeacion, la resolucion de problemas, el contial metacomprension entre
otras, es, de acuerdo a Hacker et al. (2009), le denominaremos la
autogestion odgency. En palabras de Hacker et al. (2009):
A common theme running throughout all these chaptethe notion
of agencysuccessful students take charge of their own leamm. At
a minimum, taking charge requires studetdsbe aware of their
learning, to evaluate their learning needsto generate strategies to
meet their needs and to implement those strategies Self-
awareness, self-determination, and self-direction are the . auogesion
characteristics that Kluwe (1982) used when he rdest people as
“agents of their own thinking” (p. 222). As agenfour own thinking,
we construct our understanding of ourselves anavtiréd, we control
our thoughts and behaviors, and we monitor the emumences of

thent? (p.1) (los resaltados son nuestros)

31 Se necesitan mas investigaciones.

32 La nocién de agencia es un tema comun que senpaeado largo de todos los capitulos: los estud@pxitosos se
ocupan de su propio aprendizaje. Ello requiere,ccommimo, que los estudiantes sean conscientes éprendizaje,
evallen sus necesidades, generen estrategias palia dichas necesidades e implementen esas egasite La
autoconciencia, autodeterminacion y la autodirec@on las caracteristicas de las que hablé Kluvd82)L cuando
describi6 a las personas como “agentes de su ppapisamiento” (p.22). Como agentes de nuestrdgppEmsamiento,
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Mas alld de considerar a los estudiantes “exitoso®io referente para
abordar la metacognicion, el aporte fundamentdhdmterior cita consiste en
caracterizar un comportamiento efectivo en el mdmettel aprendizaje,
comportamiento que enfatiza la relacion necesarige eel conocimiento y el
pensamiento. Al asumir al ser humano como un “@ged# Su propio
pensamiento”, Kluwe nos recuerda la preocupasgmmatica del conocerse a, e
si mismo, pues, es en esta empresa donde yacenf@earsion del hombre y pensamento
del mundo. Promocionar procesos de aprendizajesedt luego, también
implica reflexionar sobre el mismo aprendizaje, leado y asi tomar
decisiones. Sentimos que la autoconciencia, awgodetacion y la
autodireccion, aunque con poca publicidad, han deohrte de nuestros
discursos silenciosos en todos nuestros aprendjzjenuestra comprension.

El origen del concepto de autogestion, segun Haekeal. (2009),
emerge de la consideracion del individuo, entendmimo un gestor pensante
quien desborda la explicacion conductista del esdtinrespuesta. Parece
inminente la necesaria inclusion del “Yo” (self) ém construccion del
conocimiento y su subsecuente analisis. En esteleglos autores nos remiten
a los aportes que sobre el concepto de si misetbdoncept se han elaborado concepiodesi
desde William James (1890), preocupacion investigajue hoy ocupa a una
multiplicidad de ciencias y que dan cuenta tantbrdedel concepto de si
mismo como de su complejidad. A continuacion, atégurdimensiones
ilustrativas de diferentes autores sobre el estdeéioconcepto de si mismo
permiten hacer mas tangible su relevancia:

Consider Dennett's (1989parrative self, which consists of an

integrated collection of stories (real or imagingdat an individual  agunas

dimensiones del
concepto de si

tells about himself or herself to describe a speainified agent, “"Gero

referred to by Dennett as the “center of narratgravity.” This

construimos nuestra comprension humana y la deldmurontrolamos nuestros pensamientos y creencias y
monitoreamos sus consecuencias.
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narrative self provides the foundations for our dmpositions,
interests, and aspirations, all of which influetice kinds of activities
we choose to accomplish and the amount of efforich@se to put
forth in accomplishing them. Or, consider Conwa2805)working
self, which refers to an active goal hierarchy thatlgsiand regulates
pre-existing knowledge so that new knowledge caterelong term
memory. Our working self provides the bases for veevengage in
online regulation of learning. Finally, considerri&si and Juckes’
(1997)dialogical self which refers to the self that emerges as a result
of interactions with individuals, groups, and cutuOur dialogical
self provides input on how we perceive our socitgractions and how
we manage to negotiate those social interactionthenselection of

goals and how we pursue them. (Hacker, et al. 200>

Al observar estos matices de un “Yo” multidimensip del yo que
narra y nos define a través de nuestras propi&wias, pasando por el yo que
administra el conocimiento y llegando al yo que da quienes somos al
interactuar, es razonable suponer un papel detam&ndel concepto de si
mismo en los procesos de aprendizaje. Asi, por@@EnBas narraciones guesoncepo desiy
sobre si mismos construyen los estudiantes sobsefragasos o éxitos
escolares, asi como las percepciones de sus amtaacsociales parecieran
reclamar su influencia en la construccion del con@mto, pues quien

construye su propio conocimiento si no el propiceagdiz.

33 Consideremos el yo que narra de Dennett's (198Qual consiste en una coleccién integrada derfast (reales o
imaginarias) que un individuo crea sobre si misiu@ mescribir un agente unificado especifico, al describe Dennett
como “el centro de la gravedad narrativa”. Estapjranarrativa provee los cimientos a nuestras ppediciones,
intereses, y aspiraciones, todo lo que influydasnactividades que escogemos para llevar a cgoydla cantidad de
esfuerzo que invertimos para cumplirlas. O tengaemsuenta el yo funcional de Conway’s (2005) ell ae refiere a
una jerarquia de proposito activa que guia y reglut@nocimiento preexistente para que pueda ingesla memoria de
largo plazo. Nuestro auto trabajo proporciona laseb de nuestro aprendizaje y su regulacion adtivelmente,
consideremos el yo que dialoga, de Barressi y 3uc¢k€97) el cual se refiere al yo que emerge coesultado de
interacciones con individuos, grupos y culturasie®ro auto dialogo provee informacién de como ipenos y
negociamos nuestras interacciones sociales efelzcEm de metas y como las alcanzamos.
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Cabe destacar aqui igualmente el rol de la llanealda de la mente en
la construccion de la metacognicion. Segun Willi&rGrant (2009) en Flavell
(2000) y Kuhn (2000), el desarrollo de la teoridadmente es la antecesora de
la metacognicién, especialmente de la parte deelasuognicion que tiene que
ver con el conocimiento de los procesos cognitif&sso quiere decir que:

To have a theory of mind means to be aware thathaseknowledge
and beliefs that are shaped by one’s experiences tiaat other
people’s experiences shape their knowledge andefbeliThis
awareness of cognition, and the separation of ¢tognifrom
perception, typically occurs around the age of 8hi# 2000) (como
se citd en Williams & Grant, 2009, p.28)

Refiriéendose a Lockl & Schneider (2006), Williams @rant (2009)
afirman que la metacognicion es la aplicacion praale la teoria de
la mente a tareas cognitivas. Vemos como en ldatel@ la mente la
creencia emerge nuevamente con significativa impord. En la
teoria de la mente se parte de luego de lo quecteeque los otros
creen. Uno ejemplo ilustrativo de esto lo mencidiliams & Grant
(2009) tomado de Wellman, Cross, & Watson, 2001:

The child sees someone put an object in a box laeid keave. The
child then sees someone else remove the objecttfrernox and put it
into a second box. If the child expects that thet fperson he observed,
upon returning, will look for the object in thedirbox, he can be said
to have a theory of mind. That is, he understahds fieople can hold
beliefs that are contradictory to reality, thatréhas a distinction

between the mind and the world. (como se cit6 elidiis & Grant,

** Contar con una teoria de la mente significa sesaiente de que los conocimientos y creencias qoepasee son
condicionados por las experiencias de uno mismb,masmo las experiencias de otros sujetos condiciosus
conocimientos y creencias. Esta conciencia de B@nicn y la separacién de la misma por percepcaourre
generalmente alrededor de los 3 afios.
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2009, p.28¥

9.2. Conceptualizacién y ambitos de la metacognicio

En términos generales, la literatura sobre metacmm se refiere a ésta
como el conocimiento de la cognicion. En este dentilliams y Grant,
(2009), evocando a Flavell, (1979) y Baker, (2008 refieren a la
metacognicion como la cognicion de los propios @s0s cognitivos. Asi
mismo sefalan los dos aspectos alrededor de ldescsa ha centrado el
estudio de la metacognicion a saber:
(1) Knowledge/awareness of cognitive processes, (ahatontrol of
cognitive processes. The first aspect can be fughledivided into the
knowledge that people experience cognitions (thebmyind) and the
awareness of one’s own cognitive processes asréhatg to tasks and
to other people. The second aspect of metacogniteom also be Aspectos de a
broken down into two components, the monitoring amfgnitive Mc‘t’i‘“%”ﬂ”
processes (knowing when they are and are not heied effectively)
and the ability to regulate cognition to improvédeefiveness (using
strategies to repair comprehension failures, fangxe)” (Williams y
Grant, 2009, p. 279
Vemos como las preocupaciones en metacogniciérpreden a la
conciencia de los procesos cognitivos y su contRadr un lado, en la

conciencia de los procesos cognitivos se abordgué podemos decir de la

35 E| nifio ve a alguien poner un objeto en una cdjsego retirarse del lugar. Después, el nifio veajgeien mas retira
el objeto de la caja y lo coloca dentro de unarsggcaja. Si el nifio espera que la primera perspreagl vio, regrese y a
su llegada busque el objeto en la primera cajdirée que el nifio cuenta con una teoria de la métgealecir, el nifio
comprende que las personas tienen creencias qumstradictorias a la realidad, que existe unantigtn entre mente y
mundo.

36 Conocimiento/conciencia de los procesos cognitivé®) control de los procesos cognitivos. El primepecto puede
ser subdividido en el conocimiento de que lasqrexs experimentan cognicion (teoria de la menkz)cpnciencia de los
propios procesos cognitivos a medida que se relanica tareas y a otras personas. El segundo asgecta
metacognicion también puede ser dividido en dospoorentes, el monitoreo de procesos cognitivos Kieoer cuando
estan siendo usados efectivamente o no) y la Habipara regular la cognicion con el fin de mejtaagfectividad (por
ejemplo, el hacer uso de estrategias para redalddficultad de comprension)
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experiencia y la conciencia misma de los procesggitvos. De otro lado,
desde el control de los procesos cognitivos saliestly promueve el desarrollo
de las formas de monitoreo y regulacién de los mésm

Tobias & Everson (2009), consideran que la metaicain se define
como la habilidad de los individuos par@nitorear, evaluar, y planear el
propio aprendizaje. Estos autores manifiestan dilso; following Pintrich,
Wolters, and Baxter’'s work (2000), metacognitionswarther divided into
three distinct components: knowledge about metdatogn the ability to

monitor one’s learning processes, and the metatghid control the learning

Monitorear,
ary planear

processes’(Tobias & Everson, 200%) Observamos tres frentes de accién &
metacognicion: etonocimiento sobre la metacognicignla habilidad para
monitorear los propios procesos de aprendizajey una meta-habilidad
para controlar los procesos de aprendizajeComo empezamos a observar,
los diferentes autores construyen diferentes m@li@s al abordar la
metacognicidn, aun asi se conservan los ambitolmonciencia y el control.
Harris, Graham, Brindle y Sandmel (2009), se refiagualmente a la
metacognicién como el conocimiento sobre la cognicPero el conocimiento
metacognitivo, segun MacCormick (2003) (como sé eit Harris et al. 2009,
p. 133) puede ser clasificado como declarativocgutomental y condicional.
Asi, el conocimiento declarativo tiene que ver con el conocimiento de si

mismo como aprendiz, lo que podemos predicar dstrasepropias habilidadeSconocimientos

declarativo,
ocedimental y

en términos de fortalezas y debilidades, lo queepud decir de la tarea quéionicona
vamos a desempefar, de stwas competencias y estrategias. Hacker, 1
Pressley & Harris, 2006; Zimmerman & Reisember@719como se citd en

Harris et al. 2009, p. 133) también consideran lgugimension afectiva y la
motivacion pueden hacer parte del conocimientoadatiVo. Elconocimiento

procedimental como su propio nombre lo indica esta relacionamtoel saber

%7 De igual manera, siguiendo el trabajo de Pintfitfblters y Baxter (2000), la metacognicion fue leiyidida en tres
componentes distintos: conocimiento sobre metac@@ni la habilidad para monitorear los propios pems de
aprendizaje y la meta-habilidad para controlarlos.
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como utilizar el conocimiento declarativel. conocimiento condiciona, segun
Harris et al. (2009), se refiere al saber cuandmdd, y por qué emplear el
conocimiento declarativo, esto determina el usotefe de las estrategias.
Hemos anotado como el control y la regulacion de procesos
cognitivos hacen parte de la metacognicién. En ssteido, Paris y Lindauer
(1982) (como se cité en Harris et al. 2009) prognasi que:
(...) control of cognitive activity consists ofplanning, monitoring,
and evaluating. Selection of strategies and allocation of resesirc
occur during planning. Monitoring refers to anadysof the
effectiveness of the strategies or plan being uBedluation refers to
determining progress being made toward the goal,cam result in

Control:

revisions or modifications to the initial plan (fner planning), further raneacion,

monitoreo y
evaluacion

monitoring, and further evaluation. (p. 1%4)
Este agrupamiento del control de los procesos twgsique se compone de la
planeacion, el monitoreo y la evaluacion, parectaanos la sensacion de un
proceso serial, no obstante esta ilusion es inadecupues si bien en la
planeacion se seleccionan las estrategias y sendes® los recursos, en el
monitoreo se analiza la eficacia de las estrategiplan y en la evaluacion se
valora el progreso obtenido hacia el objetivo, €gtiwcesos se traslapan y sus
relaciones se implican.

Hasta aqui pareciéramos contar ya con una clandailiana de lo que
trata la metacognicion, se trata, como lo diriaokdaet al. 2009, en parte de:

» Saber que comprendemos,

Ambitos en
metacognicién

» Autoregularnos y monitorear nuestros pensamientos,
* Autoevaluar nuestra situacion cognitiva,

+ Motivarnos,

%8 (...)EIl control de la actividad cognitiva consiste @anear, monitorear y evaluar. Durante la plaideatiene lugar la
seleccion de estrategias y la distribuciéon de ss=urEl monitoreo se refiere al andlisis de latefelad de las estrategias
o del plan utilizado. En la evaluacion se deterngharogreso obtenido respecto al objetivo y puszisionar revisiones
o modificaciones al plan inicial (méas planeacidnds monitoreo y mas evaluacion.
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» Desarrollar estrategias y logicas para adaptarntas aituaciones de
cambio,
* Entender a otros para entendernos a nosotros mismos
Todas estas dimensiones son vitales en los ambidatérmacion y sustentan
la relevancia de la metacognicién en educacions poeno lo exponen Hacker
et al. (2009), todas las tareas de aprendizajdtaasuinculadas a los tres
componentes metacognitivos que son: Componenias
metacognitivos
1. Conocimiento y creencias sobre cognicion,
2. Monitoreo de la cognicion,
3. Regulacion de la cognicion,
En el campo de traduccion, la investigacion mejaitva podria
establecer estrategias y estilos de aprendizajeigyale cada estudiante, en
aras de aportar a la relacion metacognicion-engefidilo teniendo en cuenta
el concepto mismo de metacognicion, el cual, “ecmda indagacion sobre
como los seres humanos piensan y controlan susioprgmrocesos de
pensamiento” (Soto, 2003, p. 28). Dicho conceptsitla establecido en dos
clasificaciones, la primera enmarca la metacognicasociada con dos™ e’ ™
componentes; “el conocimiento sobre los procesgsitteos y la regulacion o
de los procesos cognitivos”, que segun Marti (19886mo se citd en Soto,
2003), “el primer componente se refiere al que pgraona tiene (o elabora en
una situacion determinada) sobre los propios poscesgnitivos” (p. 28), de
ahi la importancia de promover el proceso metatiognen el estudiante de
traduccion.
Siguiendo a Soto (2003), es posible clasificarclmsocimientos en tres
categorias: los conocimientos sobre personas, taie@s y sobre estrategias.

Asi, lo metacognitivo puede ser referido al camiento de la

La clasificacion
de los

amplitud de la propia memoria ante temas y taregermhinadas conocimientos
al conocimiento sobre la complejidad de las tareas\po en el

que se establecen jerarquias que van de menor armay
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complejidad, y determinacion de las estrategias s para
determinados aprendizajes, respectivamente. (p. 29)
El segundo componente, enunciado por Soto (2068 asociado a
tres procesos cuya funcidn es regular los procesgsitivos, estos procesos

El concepto y su

son: la planificacién, el control y la evaluaciéfy. 29), los cuales van segund.
concadenados en la toma de decisiones y requierestdategias, revisiones,mmponene
valoraciones, verificaciones y de una prevision.
La segunda clasificacion, expuesta por Soto (2688)sidera dos tipos

de investigaciones: sobre el monitoreo metacognityv sobre el control
metacognitivo.

El primer tipo de investigacion se refiere al moreb sobre los

procesos de pensamiento y los estados de conotinperpios

del individuo, aqui la investigacion empirica sedmocado a

determinar si la gente acierta a predecir su prapmoria y

La clasificacion
de dos tipos de

obtienen éxito al resolver problemas (Leonesio {sdie 1990; investigacion
Melcafe, 1986, 1986b; Reder y Ritter, 1992) (coraoc#d en
Soto, 2003, p. 29).
La segunda investigacion tiene que ver con lantalll de dirigir los
propios procesos de pensamiento y de recupera@omemoria. Procesos
claves en la seleccion de estrategias al momengjedetar una determinada
tarea de traduccion.
De acuerdo con Soto (2003), las clasificacionesgntadas llevan a dos
posibilidades a tener en cuenta en los estudiose dabmetacognicion. “La
primera posibilidad esta ligada a los aspectosadsivos del conocimiento que

interrogan al saber qué” (p. 30), es decir perngteguntarse por los

Posibilidades de
trabajo en la

conocimientos y su adquisicion. La segunda podddilien los trabajos sobremetacognicion
metacognicién se enmarca en la pregunta sobsabar compello tiene que
ver con aspectos procedimentales a tener en caerltarealizacion de ciertas

tareas y al enfrentarse a diversos problemas.
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Flavell (1987) (como se citd en Soto, 2003), esargue “es posible
identificar dos dominios desde los que opera lcapwgnitivo: el conocimiento
metacognitivo y la experiencia metacognitiva” (),3y nos explica que el
primer dominio es el conocimiento sobre la cogmciaterializado en tres
dimensiones, la primera son los conocimientos augli¢an caracteristicas
cognitivas de las personas; la segunda dimension, I@s conocimientos
relativos a las exigencias de las tareas y la r@rdamension habla de IosD -
conocimientos relativos a estrategias, ubicandaseditnensiones en un pland‘zwgs”‘:""’?
reflexivo sobre lo cognitivo. El segundo dominiopns sensaciones de
conocimiento experimentadas por sujetos que tiangraceso cognitivo. En el
proceso de formacion de traductores, de una u roBaera, es necesario
concientizar tanto al estudiantes como al educsaolore ambientes de reflexion
continua acerca de la metacognicion, asi como prenestrategias que lleven
al educando a asumir puntos de vista criticos gm@teso de aprendizaje.

Por su parte, Brown (1987) (como se cité en Sp083), “identifica
cuatro areas de la investigacion metacognitivalguoen énfasis en: analisis de
los protocolos, estudio del control ejecutivo, dsiude la regulacion
interindividual y estudio de la autorregulacionti@mdividual)” (p. 32). En
cuanto al analisis de los protocolos, estos sonegas que hacen evidente el
pensamiento de los sujetos ante diversas tareasadera verbal. Los estudiosC o
de control ejecutivo ser refieren al procesamietéo la informacién que esigscin”
controlan cualquier actividad cognitiva, los cuafaseden ser automaticos
(rdpidos) o controlados (lentos). Los estudiosaleehulacion interindividual
presentan transferencias de control de cierta®passa otras, mientras que los
estudios de autorregulacion indican ausencia detegexternos en el proceso
de aprendizaje.

Marti (1995a) (como se citdé en Soto, 2003), afirgae la

Planteamientos

metacognicion estad fundamentada en tres marcogdsdue son: “la teoria cercos de

metacognicién

del procesamiento de la informacion, la teoria idgd? y la teoria de Vigotski
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[sic]” (p. 34). La teoria sobre el procesamiento de larimfgion plantea que
“cualquier actividad cognitiva requiere, para smpteta ejecucion, un sistema
de control que adelante la planificacion, la regdla y la evaluacion de la
tarea en curso” (Soto, 2003, p. 34) es por ello lgumetacognicion parte de
esta perspectiva tedrica, la cual, evidencia ungsw consciente de aprendizaje
gue manifiestan una planificacién, control y evelGa. Por otra parte, la
metacognicion también se basa en los conceptosagetReferentes a la toma
de consciencia, abstraccion y procesos reguladmes;uales juegan un rol
muy importante, segun Marti (1995a) (como se cit&eto, 2003), a la hora de
explicar cobmo y por qué se construye el conocimnieBe igual manera, la
teoria de Vigotsky contribuye a la metacognicionceianto a los procesos
intersicoldgicos presentes en el desarrollo y expetndizaje.

Desde otra perspectiva, Koriat y Shitzer-Reici{@i02) al abordar
preocupaciones sobre la investigacion en metacégniaclaran como los
estudios en este campo se enmarcan dentro de afhisidnes: la de la
psicologia del desarrollo y la de la psicologiaritiga. Desde la psicologia del
desarrollo, Koriat y Shitzer-Reichert (2002) detemi el campo de
investigacion en metacognicibn a aspectos talesocdan memoria, la
metamemoria y las estrategias de aprendizaje y amperacion de
informacién. (Ver Figura 7. Enfoques en el estutda metacognicion)

Efklides (2002) fundamentado en Flavell preseasados formas de la
metacognicién, a saber: la experiencia metacognitv el conocimiento
metacognitivo. Efklides afirma que:

Metacognitive experiences is a term coined by F&¥879) who posited

Experiencia

that there are two forms of metacogniton, namelytaggnitive Metacogiivay

Conocimiento
Metacognitvo

experiences and metacognitive knowledge. Metacegnigxperiences
constitute online metacognition, whereas metacogniknowledge is
knowledge we retrieve from memory (semantic or agis see Wheeler,

Stuss, & Tulving, 1997) and regards goals, tas&kssgns, and strategies.
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Metacognitive experiences comprise ideas, feelipgdgments, and
metacognitive knowledge evoked during problem sgviln essence,
metacognitive experiences are metacognitions diailan working
memory (p. 19-265.
Por lo hasta aqui presentado, insistimos en lasida de considerar la
dimension metacognitiva en el aprendizaje, paditoénte para la formacion
en traduccion. Ademas, asumimos la autogestién aonmemncepto esencial en
el desarrollo de la metacognicién ya que nos eealityo” o al “nosotros” que
aprende. Finalmente, y en consonancia con Hackat, €009), creemos que
una propuesta didactica que articule procesos womgnéo/os de manera

adecuada puede promover el aprendizaje, la reéaludté problemas y la

Las hipotesis
desde lo

comprension, es decir, para el caso de la formaamdmaduccion, 10s procesosretcogniivo
metacognitivos propenden por el desarrollo de ke@mpetencia estratégica en

tanto convoca la planeacién, el control y la ev@ltira Una segunda hipotesis

en este sentido nos invita a entender los procesesmcognitivos como
promotores de reflexiones interculturales, en laideen que la preocupacion

por el concepto de si es un antecedente en largocisin de identidad y su
subsecuente negociacion en la traduccion.

Dado que la metacognicién indaga por variadas msioaes del
aprendizaje, nos es necesario, en este momerttr, dix delimitar algunos de
sus ambitos con relacion a la traduccién. Estasi@vila centraremos en dos
procesos sustanciales presentes y necesarios @&adbddad de traduccion, a

saber: la comprension y la reexpresion.

39 EI término experiencias metacognitivas fue acufipdo Flavell (1979) quien afirmé que existen dosnfas de
metacognicion, llamadas experiencias metacognitw@snocimiento metacognitivo. Las experiencias avegnitivas
constituyen la metacognicion activa, mientras dumeocimiento metacognitivo es el conocimiento cgiperamos de
la memoria (semantica o episodica; ver WheelewsStyy Tulving, 1997) y contempla objetivos, targasrsonas y
estrategias. Las experiencias metacognitivas cardpreideas, sentimientos, opiniones y conocimienétacognitivo
evocado durante la resolucion de problemas. Erciesdas experiencias metacognitivas son metacimgras disponibles
en la memoria de trabajo.
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Figura 7. Enfoques en los estudios de la metacignic
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9.3. La Comprension

Podemos afirmar que todo proceso de traduccide patepende en gran parte

del nivel de lectura. Al intentar establecer elgage la metacognicion en la

comprension de lectura, MacKeown & Beck (2009) f@dan cOmo en la lectura Latecuraes
metacognitiva

misma se requieren procesos metacognitivos pueleeal son necesarias

acciones tales como planear, regular y evaluar Ipgrar la comprension. De

ahi que, MacKeown & Beck citando a Baker & Browmsioleran que Since

effective readers must have some awareness andocafit the cognitive

activities they engage in as they read, most charamations of reading
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include skills and activities that involve metacitigm”*°

(p. 354) (como se cito
en MacKeown & Beck, 2009, p. 7). Con esto en petsge MacKeown &
Beck (2009) revisan algunas de las estrategiaectaré con caracteristicas
metacognitivas la cuales de manera sucinta refer@os a continuacion para
ampliar la apreciacion de la lectura como fendmereiacognitivo y para
sustentar posteriormente nuestra propuesta metégagn lectura.

Quizds antes de continuar hablando de estratagetsicognitivas
conviene referirse un poco a ellas. Segun Williains& Grant, A (2009), el
concepto de metacognicion surge con Flavel (193806 se cité en Williams,
J. & Grant, A. 2009, p.27), quien llevaba a cahwestigaciones en el
desarrollo de la memoria infantil. En la descripcdel proceso de adquisicion
de la memoria, Kreutzer, Leonard, & Flavell (197&mo se citd en Williams,
J. & Grant, A. 2009, p.27) concluyeron que cuant@snerecian los nifios
desarrollaban habilidades para controlar sus psoprocesos de memoria y
estrategias tales como el ensayo, la organizacidncategorias, y luego la
elaboracion. En cierto momento:

Children become aware of their own memory proceasescan begin %acga

to control them, by deliberately rehearsing theimfation they wish e

to remember or by organizing the information intbegories. Some of

this cognitive activity is done at an automaticde\as when a child,
asked to remember a word list, recites the wordsataegories without
any intention or realization of doing so. But whememory task is
more difficult, a child may apply a strategy witfioet. At this point,
he becomes conscious of what he is doing, and heusing a
metacognitive strategy (Williams, J. & Grant, A. 2009, p.27).
Observamos que hay procesos cognitivos que sommatitms, y que la

dimensién metacognitiva puede ser observable emaiento de la dificultad,

40 . . . . . .y

En vista de que los lectores eficaces deben coataun poco de conciencia y control de las actdgdametacognitivas
en las que ellos se ocupan a medida que leen, yarfaade las caracterizaciones de lectura incluyailidades y
actividades que involucran la metacognicion.
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de la intencidn, de lo consciente, de lo deliberdtion todo y esto, como se
anotard mas adelante, el concepto de estrategim@@nenta con un masivo
consenso. Asi por ejemplo, MacKeown & Beck (20085d# el punto de vista
metacognitivo reportan una definicion de estrategia se entiende como una
rutina que representa una accion de procesamieattaimespecifico, la cual
hace parte de un proceso complejo mayor con eefilograr un objetivo, como
por ejemplo la comprensién de lectura. A esta discudebemos anotar lo
expuesto por Baker (2000) (como se cité en (WilkaJ. & Grant, A. 2009, p.
32) al afirmar que las estrategias no son sienfeieas, y que es Unicamente
cuando se han aprendido un nimero de estrategiaBléls que los estudiantes
pueden desarrollar una conciencia metacognitivdadefectividad de ciertas
estrategias en situaciones especificas.

Son cuatro las estrategias de lectura referersipda MacKeown &
Beck (2009), tres reconocidas a nivel nacionalanHstados Unidos por el
National Reading Panely una como resultado del trabajo de MacKeown &

Beck. En su ordenReciprocal Teaching(RT), Transactional Strategies

Estrategias
metacognitivas

Instruction Informed strategies for learning Question the AuthoBtrategy — delecura
convergen en que se tratan de orientaciones pravasceso de lectura que se
aprenden y se ponen en practica en el proceso missto para lograr una
mayor comprension.

Segun MacKeown & Beck (2009), enRéciprocal Teachinganto los
profesores como los estudiantes se turnan paranmesaclarar, predecir y
hacer preguntas alrededor de un texto. Este pratebase metacognitiva tiene
su origen en Palincsar y Brown (1984) (como se @itdHacker et al. 2009, p.
9) quienes *“(...)approached the development of instruction for ragdiGeRnTgr_argrfe;d%sLde
comprehension through the metacognitive root of twBr@mwn et al. (1983)
characterized as “other regulation,” learning thas initiated by social
interaction with a more expert other and gradualtyansformed into

intrapersonal ability. En la Transactional Strategies Instructiose utilizan
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estrategias tales como predecir, variar las expeataen la medida en que los
textos se leen, generar preguntas e interpretagiongualizar las ideas del
texto, resumir y seleccionar informacion importanténalmente, en las
Informed Strategies for Learnirgg enfatiza en el desarrollo de una conciencia
por entender los objetivos de la lectura, asi caenola activacion del
conocimiento previo, la atencion a las ideas ppaleis, la evaluacion critica,
comprension del monitoreo, y las inferencias, t@&mbienfatizan el
conocimiento declarativo, procedimental y condielode la estrategia, es
decir, explican el qué, cdmo y en qué circunstanagar tal o cual estrategi
Estas aproximaciones a la promocién de la lectoinebase metacognitiva tiene
sus fundamentos en modelos de pensamiento que MacK& Beck (2009)
relatan asi:
Pressley and his colleagues (Symons, Snyder, @GaBgll, &
Pressley, 1989) have approached the issue of iagsstidents with
comprehension through the metacognitive root thetwB et al.
(1983) label executive control. Pressley et aljpgraach was based on
models of thinking (Baron, 1985; Sternberg, 197982) that are
derived from information processing conceptions @mpetent
performance. According to these models, competkmking is a
series of search processes executed with storedlédge and schema
toward solving a problem. Within these processkskers employ
strategies such as identifying their goal, monitgriheir progress, and

evaluating evidence. (p.10)

Como es caracteristico de las disciplinas emeegenbs debates
terminolégicos en tanto si las actividades descstan estrategias u otro tipo de

fendmeno aun promueven incertidumbre, no obstémtaiscusion mas algida

Conciencia vs
efectividad

la plantea Sinatra, Brown y Reynolds (2002) (coraccisd en Hacker et al.
2009, p. 12) en tanto se interrogan sobre si ra sa&ds efectivo en términos de

comprension lectora, en vez de ensefar estrateg&esiarles a los estudiantes
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a asumir urenfoque mas orientado a la resoluén de problema. En este
ultimo sentido, Duffy y Roehler (1987) (Como seéa@h Williams, J. & Grant,
2009,) uno de los objetivos en la promocién de &aepgnicion a nivel de
lectura consiste en(d) view reading as a problem-solving task thatuiegs
the use of strategic thinking and (b) learn to khstrategically about solving
reading comprehension problemgP. 38). Esta interrogante, en la voz de
Sinatra (2002), nos advierte sobre como la posisigturacion” de la
conciencia respecto a las estrategias puede afectarmprension antes que
promoverla.

La cuarta propuesta para la promocién de la laaan una orientacion
metacognitiva se relaciona en parte con la efelett/ide ensefiar estrategias de
lectura, MacKeown & Beck (2009) se refieren a speeiencia ensefiando
estrategias observando que en este ejercicio todiastes parecian estar mas
preocupados por la implementacion de la estratggi@ en los mismos
contenidos. De ahi que MacKeown & Beck (2009) adimnaber promovido
una comprension mas efectiva al trascender la ppaaon por el “¢de qué selmer;?“g‘?’?doal
trata la lectura? y planteando interrogantes refecos con ¢Qué quiere decir
el autor? En este sentido, MacKeown & Beck (2008tptdecen que los
estudiantes a la vez que explicaban lo que entendtian dandole sentido al
contenido. MacKeown & Beck (2009) fundamentan suslahgos en
posicionamiento tedricos que presentamos a cortibna

We considered the kind of responses we were gefttimg students in
light of theoretical descriptions of the reading@gess from the work
of cognitive scientists such as Kintsch and van Bevek (Kintsch,
1988; Kintsch & van Dijk, 1978; van den Broek, 199%/ithin this . pespeciva
cognitive processing perspective, reading procdsdselecting and °‘t’"s"f§°”lde
focusing on important content in the sentence atlyebeing read,

carrying that information forward, and figuring dubw to connect it

to content subsequently read. When satisfactiom whe level of
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comprehension is reached, reading proceeds toekiesentence and
the Coherence depends on the connections madeg #henway,
chiefly causal and referential relations (p.12)

En este orden de ideas, son dos los aspectosuigiérgmos destacar,
pues orientan el trabajo en lectura desde los taspeuetacognitivos. El
primero tiene que ver con la caracterizacion deé&acognitivo que retoman
MacKeown & Beck (2009) de Hacker (1998) y GavelelRgphael (1985)
(como se citd en Hacker et al. 2009). Para el gnanpertenecen al ambito de
la metacognicion los pensamientos deliberados ysaientes que son tanto
susceptibles de ser controlados, como expresadosgs segundos, gran parte
de la metacognicion es tacita. La discusion radicajue si la utilidad de la
formacion en metacognicion esta en el conocimignttienen los estudiantes

sobre su propia cognicién, o en como la metacogmiefecta su desempefio, o
Metacognicion:
¢deliberada y

Para MacKeown & Beck (2009)heir [studies] implication here seems to besonsciente?
that knowledge that enables learners to influenceirt mental activity is
metacognitive, even if that knowledge does notlweva deliberate, conscious
decisiori (p.22). Williams, J. & Grant, A (2009), anotanngo la distincion
entre lo cognitivo y metacognitivo tiene sentidoiel de abstraccion, mas no
es tan transparente en la practica, asi, afirmas,personas que disefian
curriculos tienden a referirse a sus actividade®draacion como promotoras
de estrategias metacognitivas, mientras otros lE®alan promotoras de
estrategias cognitivas. Con esta discusion en ment@uestra propuesta nos
referimos da metacognicion desde el control de los procesasynitivos.

En segunda instancia, y en este mismo orden @ss,idgeogemos los
postulados de Sinatra et al (2002) (como se cittlacKeown & Beck, 2009,

p. 22), quienes sustentan que dado que la compretsctora requiere de

Privilegiar el
contenido y sus

considerables y limitados recursos mentad¢siso consciente de estrategias refaciones
no necesariamente le aporta a la comprensiéSinatra et al (2002) (como se

citd en MacKeown & Beck, 2009, p. 22) sugieren roés articular escenarios
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para experiencias educativas donde los estudiaesesndan a preguntas que
los lleven a asumir una posicion estratégica ywadtacia el texto. En este
sentido, consideramos que nuestra propuesta didaeti términos de lectura
debe atemperarse a los hallazgos de MacKeown & ,BR@R9, cuando
plantean quda clave para que los estudiantes asuman el contrde sus
propios procesos de lectura no necesariamente regué un conocimiento o
atencidon consciente a procesos especificarads bien, puede requerir
atencion deliberada (pero no consciente) al contetvo del texto de tal

manera que se puedan observar las ideas relevantesus relaciones

9.4. La Re-expresion

Harris et al. (2009), con base en los trabajos deAvthur, Graham, &
Fitzgerald, 2006; McCutchen, 2006, plantean queqglee caracteriza,
generalmente, a los textos de los estudiantes iionldes en la escritura, es

Las dificultades
en escritura

una produccioén textual con problemas de cohererta@pracion, efectividad,
falta de critica del proceso de escritura, falta edérategias para planear,
producir, organizar y revisar un texto, e inclusieesubestimacion de sus
habilidades. En este sentido, Harris et al. (20@®tan que con bastante
claridad se observa que dichas dificultades estacionadas con una
dimension metacognitiva

Asi como la lectura, la escritura puede ser comsiieuna actividad compleja
gue requiere de procesos metacognitivos. El ddikarde la habilidad de
escritura plantea dificultades que Harris et &10@), evocando a Scardamalia y
Bereiter, 1986, circunscriben a los &mbitosldegeneracién de contenidola ey
estructuracion de la composicionla formulacién de objetivos los aspectos
mecénicos de la escriturgla revision y reformulacion de objetivos Algunas

composiciones (al menos desde el punto de vistaaloque es el caso de la
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traduccion) llevan implicitos aspectos tales complaneacién, el monitoreo y
la evaluacion.

Coincidimos con Harris, Graham, Brindle y Sandnf2009) al
identificar el conocimientaleclarativo, procedimental y condicional en el
proceso de escritura. En lo que concierne a estpogde investigacion el
conocimiento declarativo en escritura comprendeyaeciaciones que sobre si
tienen el escritor, asi como el tipo de tarea bzeraen este sentido se tiene:

there is the knowledge the writer has about themsebs a writer,
including such things as what forms of writing hdeen engaged in
successfully or unsuccessfully in the past, whammmnents or
elements of writing they are comfortable with angich they have not
yet mastered (such as using dialogue in creativéng), and what
environmental characteristics are preferable (g) 13

Lo declarativo,

Harris, Graham, Brindle y Sandmel (2009) considelaiipo de tarea como elprosedmentaly

condicional en
escritura

tipo de escrito a realizar, para ello es claro gjuescritor debe contar con las
estrategias y los conocimientos para escribir talual tipo de texto, para
imaginar una audiencia, mantener la comunicacidgaspetar las convenciones
etc. En consonancia, el conocimiento procedimesratscritura comprende el
como llevar a cabo las estrategias para, por egm@tiactar un determinado
tipo de texto o identificar el ambiente de trabajas adecuado. Como se
menciond anteriormente, el conocimiento condiciddehtificaria el cuando,
como y donde, para el caso de la escritura y sétins et al. (2009), este
conocimiento tiene que ver con la evaluacion quee te autor de la tarea de
escritura para determinar y seleccionar las haulbd y estrategias mas
idoneas.

En los anteriores apartados, hemos dicho que l&acognicion

comprende una dimension de control Harris et @092 la regulacién en el

La auto-
regulacion en

proceso de escritura es un asunto complejo puepreonte aspectos tales esciura

como la regulacién del uso de las habilidades detesa, de estrategias, la
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carga cognitiva, la memoria, las actitudes frenta @scritura etc. En palabras
de Harris et al. (2009), Zimmerman & Reisemberg9{)9delimitaron tres
clases de auto-regulacién e identificaron diez gsos autoregulatorios. Dada
la importancia y la oportunidad de hacer mas e8pacia dimension
reguladora de la metacognicidon en escritura preseg a continuacion la
propuesta de Zimmerman & Reisemberg (1997) comoeapan Harris, et al.
(2009).

Tabla 12. Proceso de auto-regulacion de la escritar(Zimmerman &
Reisemberg, 1997)

Estructuracién ambiental (seleccionar, organizarcrngar escenarios
afectivos para escribir.

Modelos que seleccionan los propios escritoreseysiiven como fuente
del conocimiento de la escritura y de sus habikdadMuchos autores
reconocen la influencia de modelos de escriturasenproceso. Por
ejemplo, hay autores que intentan aprender depordg texto.

el automonitoreo y autoregistro del desempefio @=dr,dprogramar e
namero de paginas, secciones y objetivos)

las consecuencias personales del desempefio (comejgmplo, las
recompensas 0 sanciones por el cumplimiento o robjgdivos)

las verbalizaciones propias que se usan para mejgpeoceso de escritura
5| (decir los dialogos en voz alta mientras se escalleer 10s textos en voz  frecests e
alta para ayudar a su apreciacion) de la escritura
planeacion y administracion del tiempo (determiertiempo que se
necesita para escribir un texto)

7 | planteamiento de objetivo (determinar los resulsaalcorto y largo plazo)
Establecimiento de los parametros de la autoevidiuagde la escritura
(determinar y acogerse a los propios parametreatigaccion. Como po
ejemplo: determinar los criterios para valorar u@rrgfo como
satisfactorio)

Uso de estrategias cognitivas (métodos claros @ayanizar, producir y
transformar el texto.

Uso mental de las imagenes para evocar o creagxtost actividades , y
personajes para facilitar la descripcion por escrit
Adaptado de Zimmerman & Reisemberg, 1997 (comoitéeen Harris, Graham, Brindle y
Sandmel,2009, p.137)

Autoregulacion
ambiental.
Procesos:
[72])

Procesos de
comportamiento

=

Procesos personales y ocultos
©

10

Harris et al. (2009) sugieren que se pueden mfexetres propuestas
de modelos de escritura para abordar la dimensiétaaognitiva. Asi, se
El Modelo de

pueden considerar las propuestas de Hayes y FI@®80), (como se citd en">=Y

Harris et al. 2009): Bereiter y Scardamalia (198y)la Zimmerman vy



Reisenberg, presentada en la tabla anterior. Em@aaa primera, Harris et al.
(2009) recuerdan los tres componentes del modedder: ambiente de trabajo,
procesos cognitivos y la memoria de largo plazoadedr. Para cada uno de
estos procesos se suponen una gama de otros ssggsoduego, en el
ambiente de trabajo se deben considerar asped&xs ¢amo la tarea de
escritura, los textos producidos con anterioridactre otros. Los procesos
cognitivos se entienden desdeplaneacion, traduccién y revision Con esto,
en la planeacion se consideran aspectos tales ctandormulacion de
objetivos, la generacion de ideas y su organizagi@i disefio del plan de
escritura. Segun Hayes y Flower (1980), (comotgeeti Harris et al. 2009):
Hayes and Flower (1980) established several tehatscontinue to
impact research and instruction today. Fingiting is a goal-directed
activity (and thus, gproblem-solving activity) that involves both
major goals and subgoals. Second, effective writegires a variety
of mental operations necessary to reach the asthgoals and
subgoals. Third, the process of writing is notdneut rather involves
the complex interplay of interwoven or nested aiég, and fourth,
skilled writers must deal with a great many demaatdsnce (p.136)

En cuanto a la memoria de largo plazo como otrtosleeomponentes
del modelo, Segun Hayes y Flower (1980), (comadtséeen Harris et al. 2009),
de esta memoria depende en gran parte aspect®sdat® el conocimiento del
tema, la audiencia meta y el género textual.

Este modelo de Hayes y Flower (1980) (como seaitdHarris et al.
2009): fue actualizado por los mismos autores €6,18n la nueva version,
Hayes y Flower (1996) (como se cité en Harris et2809), identifican dos
grandes componentes en la dimension metacogniéivardceso de escritura:
el ambiente y el individuo. En este nuevo arreglocinos de los elementos
mencionados en el modelo del 80 son reubicados. l&r ilustracion de este

modelo se pueden observar la Figura siguiente.
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Figura 8. Primer modelo de Hayes y Flower (comaiseen Harris et al. 2009) sobre la
dimensién metacognitiva en escritura

comprende

1. PLANEACION

[ 1. FORMULACION DE OBJETIVOSJ

\2_ GENERACION DE IDEAS

[MEMOR!A DE LARGO PLAZD]

PROCESOS COGNITIVOS |—— enmarcados en— (11 TRADUCCION
o \ [3. ORGANIZACION DE IDEASJ
111 REVISION | [ PLAN DE ESCRITURA
FACTORES EXTERNOS
/TEXTOS PRODUCIDOS
ASIGNACION

CONTEXTO DE LA TAREA

aborda

El segundo modelo revisado por Harris et al. (2009 el de Bereiter y
Scandamalia, (como se cito en Harris et al. 2009¥redica de este modelo que
es uno de los mas recurrentes en investigacione sefcritura. Bereiter y
Scandamalia, al indagar por las diferencias ersiteéteres novatos y expertos,
manifiestan que la escritura consiste de cuatraccgs@s: (a) a mental
representation of the task, (b) problem analysid goal setting, (c) problem
translation, and (d) resultant knowledge tellingritlg was described as a

recursive problem-solving process, allowing experiters to think and write

El Modelo de
Bereiter y

more effectively on a topic(p. 137). De acuerdo a estos procesos una de $agamaia
diferencias entre escritores novatos y expertogcaadn laexpresion del
conocimiento (Knowledge tellinyy Para los escritores novatos, segun Bereiter
y Scandamalia, (como se citd en Harris et al. 20f19proceso final de
expresion de conocimiento consiste en recuperarnrdcion de la memoria de
largo plazo y transcribirla. No asi para los esoes experimentados quienes a
diferencia del proceso de expresion del conocirnjaésarrollan el proceso de
transformacion del conocimientbnowledge transformation)

Harris et al. (2009) detallan el proceso de tramsécion del
conocimiento propuesto por Bereiter y Scandamaba se cité en Harris et Los escriores

tos

al. 2009) y reportan que en este enfoquyadaeacion del contenido del texto
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se ve circunscrita por tres aspectos: reforico, el comunicativo y el
pragmatico. La dimension retérica comprende aspectos tale®ad estilo y
el efecto en lector; la dimension comunicativa olséo que se quiere decir, el
alcance y la profundidad del contenido; la dimemgidagmatica comprende
entre otros el lugar y el momento para la escrituras escritores
experimentados circulan por los procesos sefialadt®siormente, pasan por
una representacion mental de la asignacion o taesdizan el analisis de
problemas y formulan objetivos, esto para decmbrrecursos necesarios. Los
escritores experimentados al parecer no solamegtgeran la informacion
sino que realizan una transformacion del conocitoieh reflexionar sobre lo
gue quieren decir, el contenido, y a quien se lgergn decir la posible
audiencia. El proceso para los escritores expéignde a ser mas ciclico pues
mientras que el autor se expresa en el acto déviesar texto sigue siendo
analizado y su resultado se retoma en los proasa@nalisis de problemas y
formulacion de objetivos, lo cual, segun Bereitad &candamalia (como se
citd en Harris et al. 2009), proporciona otras tpudades para continuar con
la planeacion retorica y de contenido teniendo @wnita las intenciones y el
texto. Una ilustracion conceptual de este modejousele observar en la Figura
siguiente.

Hemos revisado algunas de los enunciados tedeicametacognicion
gue consideramos fundamentales a incorporar y ioelac con nuestra
propuesta didactica en traduccion, de la misma raahemos ahondado en
algunas de las hipétesis del uso de la metacognamdeducacion, nos queda
entonces, ya en la propuesta misma dedicar unagpagara encontrar los

anhelados puntos de encuentro entre formaciéradndcion y metacognicion.
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Figura 9 Modelo de Bereiter y Scandama(como se citd en Harris et al. 20 sobre la
dimension metacognitiva en escrit.
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10. Presentacion de la Propuesta Didéactica: Propuesta Didéactica de Base
Metacognitiva y Enfoque Funcional para El Desarrollo De La Subcompetencia

Estratégica

10.1. Introduccién

La presente propuesta didactica esta disefiaddgaraoduccién de la traduccion en los
programas de licenciatura en lenguas extranjempa8e de la premisa que la formacion
en traduccion supone el desarrollo de una compeaténaciuctora y que la investigacion en
este sentido ha reconocido su existencia aunqudiféiddo en su estructuracion (Pacte;
Toury, 1974; Wills, 1982; Konigs, 1986; Lowe, 198ell, 1991; Nord, 1991; Hewson &
Martin, 1991; Pym,1992; Kiraly, 1995; Hurtado, 19%&esas, 1996; Hatim y Mason,
1997; Neubert, 2000; Kelly, 2002; Galan, 2009; y(HA, 2005). Asi mismo, se entiende
la existencia de una subcompetencia estratégicaPE@TE (2005) determina como
aguella que esta formada por conocimientos opesatwla considera la subcompetencia
mas importante debido a que ayuda a resolver lsgmas y a garantizar la eficacia del
proceso. Sirve panalanificar el proceso con relacion al proyecto de traduc@waluar el
proceso y los resultados parciales obtenidos, aclas diferentes subcompetencias y
compensar deficiencias, identificar los problemas de traducciébn y aplicar
procedimientos para resolverlos.

Dado que ella esta intimamente vinculada a lagitatbes de planificar y evaluar,
se considera que una aproximacion metacognitivéa dar forma mas adecuada de
promover dicho desarrollo. Desde el punto de viditiactico, se considera que una
educacién basada en el estudiante esté llamadssalerar las dimensiones metacognitivas
para lograr el reconocimiento mismo. En cuanto & Estudios de Traduccion o
traductologicos, se recurre al funcionalismo comcenfoque estrechamente vinculado al
desarrollo metacognitivo y a la puesta en tensiérlod obstaculos epistemoldgicos en

traduccion.
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La presente propuesta se ha construido desdevdrentes de pensamiento: la
didactica, los Estudios de Traducciéon y la metammgn, de ahi que en primera instancia
se aborden las orientaciones teéricas que constitlys supuestos guias de la accién
didactica. En las orientaciones teoricas se abéndsupuestos sobre la lengua, el método,
el aprendizaje, la didactica, los Estudios de Teaifun, la Metacognicion, y el
funcionalismo. Como es de esperar, en toda propudigfictica se anotan sugerencias
metodoldgicas, evaluativas y de contenido entrasotEn tanto es posible para los
diferentes temas se articulan proposiciones quposieian adoptar como principios de
accion, se numeran asi 41 proposiciones (P). Ssténen que esta propuesta no es
prescriptiva, en tanto son las proposiciones lasayudarian a consolidar el proceder en la
creacion de ambientes de aprendizaje en traduccion.

Tomando como base el concepto de Unidad Didamtfemenciado por Tamayo et
al. (2011) se ha partido de considerar la Unidath®ica como “un proceso flexible de
planificacion de la ensefianza [aprendizaje] dectodenidos relacionados con un campo
del saber especifico” (p.104), para entender ladathiDidactica también como la
visualizacidbn de escenarios de ensefianza-apremddmjde operan, entre otros, los
supuestos de lengua, meétodo, aprendizaje, didattazhuccion y metacognicion. En este
sentido, la unidad didactica se compone de projpo&s orientadoras sobre los supuestos
gue se articulan, para esta propuesta, objetiadsi¢ttoldgicos y metacognitivos.

Dado que la propuesta didactica en si constitunge hipotesis de aprendizaje, se
presentan sugerencias sobre codmo la propuestapmiento de la implementacion, se
podria articular a un proyecto de investigacion. dste sentido, se hacen sugerencias

metodoldgicas y de medida de la competencia tradauct

10.2. Las Orientaciones Tedricas de la Propuesta

Se parte aqui de la consideracidon que esta pr@pdiktctica no esta llamada a determinar
los comportamientos de profesores y estudiantes @si, su fundamentacion tedrica
orienta la ensefianza y ulterior aprendizaje, seraspgue los comportamientos sean

autonomos mas que prescriptivos y predictivos. &srdla fundamentacion tedrica esta
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llamada a promover actuaciones que son susceptlblesr sustentadas y contrastadas con
la orientacidn teorica. En este orden de ideagrgpone un modelo donde no prime la
precedencia de la teoria o la practica, mas biemdalca través dein modelo de
investigacion formativa seteorice sobre la practica Se sugiere entender la practica como
todas esas circunstancias y procesos involucrada@si@quier actividad que involucre la
traduccion como comunicacion intercultural. Seaopbr una investigacion formativa en
tanto (a) la traduccion como ejercicio es una adi de investigacion; (b) la investigacion
formativa propone estrategias de ensefianza poruldieseento; y, (c) el contexto
colombiano es limitado en cuanto a los docentesasths formalmente en traduccion.

Los programas de formacién en lenguas extranjeeashan caracterizado por
proyectar sobre sus estructuras curriculares ektodaik la ciencia aplicatfeel cual segin
Bastidas (2009) consiste en “proporcionar una foram tedrica con base en el
conocimiento cientifico, tedrico o filosofico dispble, para luego aplicar dicho
conocimiento a una realidad practica” (p. 276)tdrdencia de las propuestas curriculares
a reservar los ultimos semestres para las pracg@mamdicadores de este modelo. A la luz
de este escenario, y teniendo en cuenta que une fde promover el desarrollo de la
subcompetencia estratégica es precisamente prorabgtesarrollo de la metacognicion, se
considera que el modelo mas adecuado en estesémtmbnstituye eteflexivo, pues se
propone el desarrollo de una conciencia alrededbprceso mediante el cual se abordan

los problemas y las dificultades en la traduccion.

P1. La investigacion formativa, la teorizacion de lggtica y el modelo reflexivp
promueven el desarrollo de la metacognicién y laseauente subcompetengia

estratégica.

41 Bastidas (2009) refiriéndose a Wallace (1991) arpie son tres los modelos que han sustentadstelsi de
profesionalizacion en las diferentes disciplindsviedelo Artesanal, Ciencia Aplicada y Reflexivd.Modelo Artesanal,
escribe, se basa en la idea de que el conocimyelet@xperiencia residen en una persona experta préctica de una
profesion u ocupacion la cual es transmitida y dgrada al alumno, para que este observe, imitéarg@prenda. El
Modelo Reflexivo, agrega Bastidas, ha sido propupst Wallace con base en las propuestas de Sd983)( éste se
trata de considerar la reflexion que realizan ladgsionales al momento de resolver problemas.
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10.2.1. El supuesto sobre lengua

Se considera la reflexién sobre lengua una piedgalar en una propuesta didactica de la
traduccion, pues la traduccion es un encuentremiguas o quizas un desencuentro de las
mismas, de los seres. Asi por ejemplo, La lengmaocpensamiento (Wittgenstein, 1988)
plantea una relaciéon entre hombre y pensamientmrabre es lenguaje; de aqui el hombre
gue se comunica y se construye simbodlicamente amdiaccion, en la cultura. La lengua
para el hombre es vital se puede considerar comindtr(1994) que: "El lenguaje (...)
permite a cada individuo edificar su propia peridad con el maximo de dignidad y de
potencia” (p. 76)

Como se planteara en el apartadoHadia una dimension epistemoldgica y
ensefiable de la traduccifjnla lengua es al hombre, y el hombre es a lauengsta
construye su mundo y el mundo del hombre se corestn la lengua, la conciencia del ser
encuentra en la lengua la articulacion de una wz pjensa, ama, odia, recuerda, se
emancipa o se esclaviza; como lo diria Walter Beimala lengua del hombre comunica lo
espiritual. ¢ Como entender el mundo sin una leng@¥mo se llega a ser un ser humano
sin ella? ¢(COmo se aprende sin una comunicacidla égngua?; pues ¢qué somos sin
nuestra voz interior que nos habla hasta en loSosy@ue nos cuenta el mundo, que nos
teje y desteje; qué somos sin nuestras creencits, tuentos? etc.; es inevitable el eterno
monodlogo de nuestra existencia, nuestra eternaecsesion con nosotros mismos, asi
Derrida (1996) dice:

Soy monolingtie. Mi monolingliismo mora en mi y lantlo mi morada; lo
siento como tal, permanezco en él y lo habito. leith. El monolingliismo
en el que respiro, incluso, es para mi el eleméwoun elemento natural,
no la transparencia del éter, sino un medio abs@utl3).

Esta apreciacion de Derrida enfatiza el caraasstitutivo de la lengua para el ser
humano situdndonos en una posicion en la cuahtpuBees mas que un instrumento.

De lo anterior se infiere que una propuesta dicdcpara la promocion de
traduccion supone esfuerzos por desmantelar apacimes reduccionistas a la lengua; la

superacion de un primer obstaculo epistemologicsistiria en proponer un horizonte mas



145

amplio para la comprension de las culturas baseta m su relacion con sus lenguas. De
aqui una proposicion orientadora sex@esiderar las lenguas como depositarias de las
culturas. Creemos que trascender el ejercicio de la t@doncdesde supuestos
instrumentalistas introduce cuestionamientos des,bgisson estos cuestionamientos la
semilla de la actitud reflexiva frente a la traddon¢ luego es la reflexion el

comportamiento caracteristico de lo estratégico.

P2.Las lenguas son depositarias de las culturas.

10.2.2. El supuesto sobre el método

Es necesario establecer que una propuesta did@cioa promotora de un saber, de un
conocimiento, ha de articular sus proposicionesields que implicitamente considera
como las formas de promover el conocimiento. Ea sshtido, y con base en el estudio de
los métodos de ensefianza revisados por Not (188t8,propuesta se circunscribe en las
dimensionednterestructurante, y autoestructurante™. El camino interestructurante se
fundamenta en perspectivas dialéctico materialdbasle se da relevancia a la interaccion
social y el interaprendizaje, en términos de Pave2003) "su énfasis se orienta a la
construccién de una comunidad de convivencia, dtesl@ersonas tengan posibilidad de
desarrollar procesos de dialogo e interacciongddat manejo de conflictos y la solucion
de problemas a través de procesos de negociacidnpaste de su formacion”. En esta
tendencia la comunicacion desempefia un papel iamgerppues ésta es al hombre y al
mundo de la vida. La dimension interestructurargi en consonancia con el mismo
concepto de traduccion, el cual implica al otro. d&lrestionamiento por la otredad que

inevitablemente revelara algunos rasgos de laigihtDado que la traduccion surge en el

42 |os métodos de ensefianza identificados por Not97)19son heteroestructurante, interestructurante y
autoesctructurantes. Los métodos de ensefianzadwtercturantes consideran que el conocimientdges cque se
produce en otros lugares, y al final de lo quera tes de moldear al estudiante. Asi Not (199@pes que Para la
pedagogia clasica las transformaciones del alummefecto de una larga serie de huellas depositadas espiritu, el
papel del alumno es practicamente pasivo durarfséade ensefianza; no se torna activo sino éases de puesta en
obra o de aplicacion de los conocimientos (Not,7129).
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momento de la comunicacion intercultural mediada ebtexto base (Ver Figura 5. La
traduccion como interaccion comunicativa segun INaldconocimiento que circula en la
traduccion se sitda en la intercepcion o contrdstias culturas, es decir en la interaccion
donde ya no necesariamente existen las equivatenciales sino que se recurre a la
negociacion.

Los modelos autoestructurantes se centran erjetbsuen su interioridad, éste es
creador. Segun Panqueva (2003) aqui se ponen ga glementos tales como "deseo,
pasion, instinto, imaginacion privilegiando la widualidad y el desarrollo personal [...]
rescata el concepto de persona y privilegia lareunda, la libertad, la creatividad y la
felicidad del sujeto como educador y como educandd'modelo autoestructurante es un
modelo humanista y se ha asociado a la frase ddeSHaierce "ningin maestro podra
ensefiar nada a sus estudiantes. Lo maximo que paede un buen maestro por sus
alumnos es aumentar en ellos el deseo de aprgruique cada cual aprende en la medida
de su deseo". Ya en la cotidianidad educativacdresio autorestructurante se caracteriza
por un profesor facilitador, una evaluacion cutilita y procesos de aprendizaje
eminentemente inductivos. La dimension autoestranta involucra la propia identidad,
el concepto de si mismo, es decir la metacognidi@n Apartado 9.1. La autogestion y las
hipotesis metacognitivas). Desde la traduccionoeicepto de si mismo contribuye, una
vez mas, a la identidad. Es decir, el ejercicidadgaduccion aporta a la conciencia de la
propia identidad. Desde los escenarios escolaregneepto de si mismo tiende a estar

vinculado al desempefio como aprendiz.

P3.El proceso de construccion del conocimiento esistarge con una aproximacign

interestructurante y autoestructurante.

10.2.3. El supuesto del aprendizaje

Asumir un supuesto sobre el aprendizaje implican&suna postura frente a interrogantes
gue Gutiérrez (2005) califica como de epistemoldgig ontogenéticos. Desde el punto de

vista epistemoldgico es conveniente plantearse riegumta: ¢como es posible el
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conocimiento?; y desde el punto de vista ontogemétel cuestionamiento que se
propondria seria ¢como se adquiere y progresanelcicoiento? El siguiente esquema
propuesto por Gutiérrez (2005) (Ver Figura 10) dddor de estos interrogantes
proporciona un mapa orientador a la hora de intesgiacoherentes con una vision frente al
aprendizaje desde el enfoque funcional en tradoct¢@metacognicion y por supuesto la
subcompetencia estratégica.

Se ha de recordar en primera instancia que desdaniension epistemoldgica y
ontogenética se han identificado tradiciones pmdalas y mediadoras. Asi en las
discusiones sobre la naturaleza del conocimients spuestos lo constituyen el
racionalism8® y el empirismo, y su paradigma mediador el cowsirismo. Por su parte
en la dimensién ontogenétféda controversia se centra en “el papel de la loimen el

medio” (p.34) siendo la interaccion su propuestdiauora.

3 Con el fin de recordar el concepto de racionalignempirismo se destacan los siguientes apart&@utiérrez (2005):
“Platon argumentaba que el conocimiento verdadergadia derivarse de algo tan cambiante e insegomoo las
impresiones sensoriales, proponiendo que la méspenk ya de ciertas ‘ideas puras’ e inmutablescadde los objetos
gue experimentamos en las efimeras y variablesesigpres sensoriales. (...) se considera que tardesekrollo fisico
como psicoldgico son esencialmente procesos dageedo 0 maduracion de estructuras innatas” (p.20)movimiento
antagonico al racionalismo es el empirismo, inicipdr Aristoteles (...) si es racionalismo suponeamente extraer un
conocimiento ya presente independientemente depleriencia sensorial, el empirismo toma esa expeias como base
de todo posible conocimiento” (p.24)

44 Recordemos que en esta dimension Gutiérrez J20@%a que se intenta dar respuestas a inquietotes ¢ qué es lo
gue se desarrolla? ¢cudl es la naturaleza de hasias que se producen? ¢en virtud de qué prociesentiugar tales
cambios? ¢ cudles son las causas o los factoréstgoeenen?
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Figura 10 Perspectivas teoricas del desarrollo ctivo
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Con lo anterior en mente, esta propuesta, desdeurglo de vista epistemoldgico

circunscribe  en los postulados del constructiv?®, particularmente  de
socioconstructivismo. Desde el punto de vista @nético reconoce el papel de
interaccion en la adquisicion y desarrollo del a@imiento. EI mismo concepto (
constructivismo sugiere un conocimiento que esw#do por el sujeto en oposiciéon a
idea heteroestructurante de reproduccion del misesto dada la misma naturale
dinamica del conocimiento. La Rocca (2007) martfiegue el constructivismo permit
explicar las formas en que los estudiantes corstrigy percepcion personal de las ta
que realizan, del contexto educativo, del rol profesor y del propio proceso

aprendizaje. El concepto constructivista en queasa el modelo, y que constituye su
fundamental, es el de la centralidad del procesmdstruccion de conocimientos llevad

45 Anota Gutiérrez (2005) que en un “intento delibergdr resolver el antagonismo entre empirismo yoredismo,
Kant admite las dos fuentes de conocimientcinnata, que le da ‘forma’ y la de lexperiencia que proporciona el
‘contenido’; y las combing relaciona mediante un argumento aporreantememtgll®: es la propia mente humane
queconstruyeel mundo que conocemos” (p.z
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cabo por los aprendientes” (p. 98). EIl sociocamsitrismo, en cabeza de Vygotsky, hace
referencia a una dimension del desarrollo cognitigaorte historico y cultural, esto en la
medida que el ser humano se va apropiando “dedosctmientos, metas, actividades y
recursos culturales —de pensamiento y de condquo&ia sociedad o comunidad en que
vive ha desarrollado para su supervivencia” (Grggr2005: 91); es decir, el desarrollo
cognitivo “se concibe como la adquisicion y perdiaaaion de la cultura y de los patrones
de interaccion social mediante la relacion deliatlio con ese medio social y cultural, lo
gue implicard, por tanto, claras diferencias imtdturales” (p. 92). Parece evidente esta
relacion entre la traduccion como comunicacionrautitural y el socioconstructivismo, en

tanto es preocupacién de la traduccién la compbarde lo cultural y de lo intercultural.

Ahora bien, desde el punto de vista del aprendizaggno Vygotsky establece como las

operaciones superiores de la mente tienen su ogigéas relaciones, luego afirma que:

En el desarrollo cultural del nifio toda funcion rga dos veces: primero, a nivel
social, y mas tarde, a nivel individual; primerdrerpersonas (interpsicoldgica), y
después, en el interior del propio nifio (intrap€igica). Esto puede aplicarse
igualmente a la atencion voluntaria, a la memodgich y la formacion de
conceptos. Todas las funciones superiores se angiomo relaciones entre seres
humanos (Vygostky, 19878: p. 94) (como se cité atid@ez, 2005: 95)

Desde el punto de vista de la didactica de la teidn, vale la pena anotar lo
planteado por La Rocca (2007) quien afirma que @sraKiraly (1999, 2000, 2001, 2005)
a quien se debe la aplicacién de las teorias smustwictivistas del aprendizaje a la
didactica de la traduccion. En este sentido y desdainto de vista de los Estudios de
Traduccién, particularmente desde lo funcionalmbe resaltado la orientacién a acoger
una multiplicidad de opciones funcionales en lduczion, en otras palabras, la negativa a
aceptar la existencia de un conocimiento Unicarautable. Ademas, al igual que La Rocca
(2007), se considera que un enfoque socioconstisteties el mas adecuado ya que,
primero: a nivel universitario se hace indispensalad promocion de profesionales

autonomos y responsables, valores que pueden setadgs por una aproximacion
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socioconstructivista pues se centra en el estidiaBegundo: “en la produccion y
comprension de los textos, los hablantes recurresgaemas mentales que les permiten
planificar e interpretar los textos respetandoctasvenciones socioculturales y, por tanto,
cumpliendo con las normas de textualidad de urerm@tada lengua y cultura (Cf. Corno,
1994: 57; Van Dijk, 2005)” (como se citd en La Rac”007:38). Por lo hasta aqui
expuesto, la opcién socioconstructivista es colilereoon el desarrollo de la
subcompetencia estratégica, la metacognicion ynfelgee funcional en traduccién, esto
dado que el desarrollo de la subcompetencia egitatéequiere de habilidades para la
resolucion de problemas donde es fundamental ationamiento de soluciones Unicas,
una dimensioén interpsicolégica de didlogo, una dsi@ intrapsicologica de toma de

decision, una conciencia, una autonomia, y unaesaatoacion.

P4.Los postulados socioconstructivistas constituyerori@ntacion tedrica sobre g

aprendizaje.

10.2.4. Los supuestos didacticos

Esta propuesta didactica se ha de entender comohipdéesis en la formacion en
traduccion que propone una aproximacion préactiées no prescriptiva, para el desarrollo
de la subcompetencia estratégica en traducciénme3ab premisas teoricas de los Estudios
de Traduccion y la metacognicion se espera aléat@onstruccion de multiples ambientes
de aprendizaje socioconstructivistas. Asi las ¢asagonsideran y abordan los siguientes
elementos cuyos conceptos se recuerdan a contnu@er apartado 6.1. Los elementos
de la didactica)obstaculo epistemoldgicptransposicion didactica contrato didactico,

y situacion didactica En primer lugar, ebbstaculo epistemologicdorienta el trabajo de
ensefianza aprendizaje” (Zambrano, 2005, p. 471§ emwdida en que se trata de “organizar
los obstaculos en términos de objetivos a supéZarhbrano, 2005, p. 48), de ahi que un
obstaculo es “una concepcién, un conocimiento, $ammda dificultad o una falta de

conocimiento” (Zambrano, 2002, p. 47). En segundyal, latransposicion didactica
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segun Chevallard (1985) citado por Zambrano (20&)e que ver con la forma como el
conocimiento cientifico es ensefable en términasatesposicion; de ahi que la labor de la
didactica sea “comprender como los sujetos apremends saberes, qué estrategias
intelectuales aplican y ante qué medios y sisted@snformacion estan expuestos”
(Zzambrano, 2005, p. 51). El tercer concepto e ebdtrato didactico, el cual Zambrano,
apoyado en Guy Brusseau, expone como “el conjumtcodhportamientos y actitudes que
un alumno espera de su profesor y viceversa” (Zandyr2005, p. 55). Finalmente, el
concepto desituacion didacticase considera como “la organizacion racional o esp®a

de los hechos, intencionalmente validos, objetosndefianza” (Zambrano, 2005, p. 57).

10.2.4.1. La identificacion de obstaculos epistendglicos

Siguiendo a Bachelard (1987) en el apartado 6.8amas que “(...) se conoce en contra de
un conocimiento anterior, destruyendo conocimiemtas adquiridos o superando aquello
gue, en el espiritu mismo, obstaculiza a la espgiizacion” (p. 15). Esto, para el desarrollo
del conocimiento, supone la existencia de unosacbkis de caracter epistemoldgico que
son “(...) causas de estancamiento y hasta de retrdce) causas de inercia (...)” (p. 15),
los cuales aparecen en el “acto mismo de conoEeréste sentido, se ha hablado de cuatro
obstaculos epistemoldgicos a saber: la experieb&gca, el conocimiento general, el
conocimiento unitario y pragmatico, y el obstacsistancialista. Esta propuesta didactica
se referira a algunos de los posibles obstaculisseemldgicos que podrian estar presentes
al intentar construir los conocimientos de tradic@or parte de los estudiantes, algunos
de ellos se desprenden de nuestra propia experi@ueno licenciados en lenguas y
estudiantes de la Maestria en Traduccion. Hemgsopiconalizado los obstaculos para
describirlos y ulteriormente transformarlos en tbges a superar.
Es muy probable que en a un primer contacto aEkisdios de Traduccion el

estudiante crea que:

1. En la traduccion Unicamente existen relacionesaunino.

2. Existen expresiones intraducibles.

3. Latraduccion es una actividad accesoria al coneaitm de dos lenguas.
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4. El papel de la traduccion en la ensefianza de h@sidés se reduce a la comprension
del método de gramatica traduccion para la ensefigsas mismas.

5. El ejercicio de traduccion a lenguas de comunidadeserosamente mayoritarias o
tecnologicamente mas desarrolladas es de maydrgiwes
La traduccién no debe estar presente en los cdestenguas.
Dado que la traduccion es accesoria al aprenddmjis lenguas su ejercicio no

tiene porque estar significativamente reconocidgmdes| punto de vista econémico.

Se podria decir que los enunciados se circunsciileatro de los obstaculos de
experiencia basica, es decir, “aquella experieagiacada por delante y por encima de la
critica” (Bachelard, 1987, p. 27). Esta experiersgacaracteriza por imbuir una sensacion
de seguridad, pues, como lo dice Bachelard, ellehacsido objeto de critica. Estos
ejemplos de posibles obstaculos sugieren el alrdajdos dimensiones: En primera
instancia lateleoldgica y en segunda la metodolégic&n cuanto a la teleolbgica, es
indispensable considerar un fin de la propuestdedescuestionamiento de los obstaculos.
Asi, un fin de esta propuesta, que igualmente seukr al objetivo general, es que el

estudiante pueda:

» Asumir la cientificidad de la traduccion como unsciplina social.

Dado que los Programas de lenguas, como se obsemidplanteamiento del problema, no
escapan a las tensiones y discusiones sobre lal@neia y/o inclusién de cursos en cada
uno de sus planes de estudio, el posible tiempizala a una propuesta de traduccién no
superaria las cuatro horas semanales o las sdseras semestrales. Con este posible
escenario es necesario proponerse obstaculos repistgcos a superar a través de
objetivos reales. Una redefinicién de lo que esrdduccion parte de la revision de las
creenciasobre traduccion, para esto metodolégicamentedespensable:

1. Realizar una revision de ladeas previasde los estudiantes alrededor del concepto

de traduccion;
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Indagar por la concepcion de tipos textuales;
Indagar por la concepcion de las funciones texsyale
Analizar la dimension metacognitiva en cuanto lo que creerian saber los
estudiantes sobre los temas y las preocupacionestigativas en traduccion;
5. Analizar el dimension metacognitiva en cuanto le pgiensan los estudiantes de si

mismosfrente a sus habilidades para la traduccion.

Los puntos 1 a 5 permitirian hacer manifiestasragude las representaciones que circulan
alrededor de la traduccion, una vez se logra t@n&iconciencia de las mismas en el propio
hecho de la expresion se estableceria un espaconagnicacion compartido por todos los
estudiantes entre lo intersubjetivo y lo intrastiage Es decir, el dialogar sobre lo que se
piensa de la traduccion haria evidente la conveigendivergencia de ideas creando, bien
sea por afinidad o diferencia, el ambiente de cocagion o, en términos de Vigotsky, una
zona de desarrollo proximo Por otro lado, al lograr ur@nciencia de la representacion
sobre traduccion es posible orientar el trabajdemsion de la representacion, en otras
palabras, podria ser mas claro identificar losul®us de contraste que ayuden a poner en
tension la representacion.

P5.La representacion sobre traduccion influencia sldello de la subcompetencia

estratégica.

10.2.4.2. La transposicion didactica

Se ha anotado antes que la transposicion didaséicareocupa por hacer ensefiable el
conocimiento cientifico, de ahi que ésta abordesigsientes interrogantes: (a) ¢,cémo los
sujetos aprehenden los saberes? (b) ¢Qué estsabsgia? y, (C) ¢a qué medios y sistemas
de informacién estdn expuestos?. Para abordarirekepinterrogante es indispensable
retomar las reflexiones del apartado 10.2.3 (Eusst del aprendizaje) de este capitulo
sobre los supuestos del aprendizaje. En ella skisteado cOmo esta propuesta tiene una
orientacionsocioconstructivista Para el caso de la transposicion didactica seneugue

el proceso de aprehension de saberes esta estextkdigado a la interaccion, de hecho el



154

conocimiento en traduccion emerge del contactardotiral. De la misma manera, el
caracter razonable de la traduccion en la medida que se centra enpenspectiva
funcional supone la necesidad de un dialogo. Premta comprensién de la traduccion
como razonable implica orientar esfuerzos a dearrbabilidades argumentativas que
sustenten la toma de decision. Se ha anotado igagdngue un principio de trabajo de la
propuesta es lmvestigacion formativa, se supone entonces que; si la traduccién como
ejercicio es eminentemente investigativa, son jesieios de naturaleza investigativa los
gue les permitiran a los estudiantes su educadil@atraduccion. Con esto presente, en

cuanto a la transposicién didactica se sugiera meuenta los siguientes enunciados.

10.2.4.2.1. Proposiciones de la transposicion didia

P6.La transposicion didactica como escenario de negugi entre el discurso
cientifico de la traduccion y su ensefabilidad faodr
a. Generar espacios para el desarrollo de argumeniescgestionen las
concepciones tradicionales de:
I. La concepcion de traduccion;
ii. La concepcion de funcion;
iii. La concepcion de dificultad en la traduccion;
iv. La concepcidn de problema de traduccion;
v. La concepcién de comunicacion intercultural;
vi. La concepcion de estrategia;
b. Desarrollar estrategias metacognitivas sobre:
i. Planeacion
ii. Control

iii. Evaluacioén

Para la materializacion de (a) y (b) y en consoiaaogn lo esbozado antes se proponen
proyectos de clase orientados por la investigaciéformativa, los proyectos y su
metodologia se explicaran en el apartado 10.3 dédia la metodologia donde igualmente
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se abordara lsituacion didactica es decir, “la organizacion racional o espontaie#os

hechos, intencionalmente validos, objetos de emgafigZambrano, 2005, p. 57).

10.2.5. Los supuestos desde los Estudios de Traddoc

Ya en el apartado 8.1. “Los Estudios de Traducdi@tja un mapa orientador”, se habia
establecido que era la aproximacion ontologica admprension de los Estudios de
Traduccién la mas apropiada para localizar la ptespropuesta, pues no desconoce el
caracter multidimensional y multidisciplinar dedi@actica. En este mismo sentido, dada la
oportunidad investigativa de la intervencion did&ctesta propuesta es un estudio en el
panorama de los Estudios de Traduccion o estudiaomunicacion intercultural que se
localiza dentro de un@pologia basada en el propdsitoen tanto se espera la construccion
colectiva de un conocimiento sobre traduccion cenplarticipantes; urtgpologia basada

en el método,en tanto en la experiencia didactica son recwgelts interrogantes sobre
como abordar la traduccion; utipologia tematica pues las propuestas didacticas son
integrales y deben establecer y referenciar aspeatacionados con el proceso, el
discurso, las causas y los resultados del procesmduccion; unépologia basada en el
sujeto, dado que es con los participantes con lo quauisdepindagar sobre el proceso de
traduccion, donde se pueden articular propuestias lpacomprension de desarrollo de la
competencia traductora, las estrategias, el diseficular y la ensefianza. Resumiendo las

generalidades de la propuesta de Vandepitte (Z#®ndria el siguiente esquema:
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Figura 11 Generalidades de la propuesta de Vandepitteyparaproximacion ontologica
los Estudios de Traducci
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Adaptado a pair de Vandepitte (2008)

Por otro lado, erel apartado 8.2. Equivalencia y teoria de la traduccio
recurrimos a Pym (2010) para introducir siete ajpnaxiones paradigmaticaa la
comprension de las teorias de la traducctales comode la equivalencia natural,
equivalencia direccional, el paradigma dskopos, el paradigma descriptivo,
incertidumbre, la localizacion como paradigma, nafinente la traduccion cultural cor
un posible paradigma emergente, esta propuestaraascribia en los postulados ¢

funcionalismo.
10.2.6.El supuesto de funcionalismo
Como se anunciara eel apartado 8.3. Lbs fundamentos del funcionalismo”, e

propuesta se acoge a sus postulados dado qualsdhbale este enfoque que ha “libera
a los traductores, pues su ambito de accidon esivelue formacion ya no esté circunsc
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por el texto de origen. El traductor, aparte delad@rigen, ha de consultar dimensiones que
lo impulsan a transcender las estructuras paranaysg concentrarse en aspectos
interculturales, sociolégicos, o antropoldgicosremtros. Luego, es precisamente esta

reflexion que promueve el desarrollo de la metaigm

10.2.5.1. Proposiciones del trabajo funcional

Considerar esta propuesta desde el funcionalismgician articular un conjunto de
proposiciones orientadoras que desde una aproXimdeductiva contemplan una vision
de lenguaje, cultura, comunicacion, intercultuidid traduccion, texto, y problema de
traduccion. El lenguaje concebido como una facuksth llamado a ser usado con
diferentes propdésitos, es decir, con intencionsgiones. La cultura, por su parte, hoy es
objeto de mudltiples reflexiones que han llevadonéatizar su diversidad utilizando la
expresion “lo cultural” como en un intento por daenta de su caracter dindmico; con todo
y esto, segun Garcia (2004), la cultura es neceabdrdarla desde la significacion.
A continuacion se presentan aquellas proposiciqnesorientarian el trabajo educativo en
esta propuesta, esto a partir de los aportes de (4601, 1994, 1997, 1998, 2002, 2011);
Garcia (2004), Appadurai (1996):
P7.Las funciones del lenguaje determinan su uso.
P8.“la cultura abarca el conjunto de procesos socidegproduccion, circulacion y
consumo de la significacion en la vida social” (@ar2004, 34).
P9.La comunicacién se caracteriza por ser un comp@tdamteleologico circunscrito
a un contexto.
P10. Los textos en la comunicacion intracultural cumglamciones circunscritas
a sus situaciones de produccion y recepcion.
P11. Las situaciones de produccion y recepcion de utotem una cultura son
Unicas e irrepetibles.
P12. Los textos cumplen funciones.

P13. Los textos son esencialmente multifuncionales.
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P14. La traduccibn es un comportamiento comunicativo,tericional,

intercultural y mediado.

P15. El texto base y su traduccion difieren en el tiempo

P16. El encargo de traduccion determina el tipo de teidum Yy la forma de
traduccion.

P17. El encargo de traduccion orienta la estrategiaitiaaa.

P18. Los problemas surgen de la reflexion intercultscddre funciones.

P19. La traduccibn como comunicacién intercultural noeg® suponer

ingenuamente la horizontalidad de las culturas

El enfoque funcional es congruente con una petispeetacognitiva en tanto se
propone interrogantes alrededor del texto basel yedto meta que en primera instancia
podrian hacer conscientes y promover el contréd gganeacion del proceso de traduccion.
En este mismo sentido, una aproximacion funcioealegaria rupturas epistemoldgicas y
representacionales sobre el ejercicio de la tradncen tanto despolariza la univocidad

entre texto de origen y meta al asumir que lo eqeaibnal es una de tantas opciones.

10.2.7. Los supuestos sobre Metacognicion

Desde el apartado 9 sobre metacognicion, sostenquo®®s necesario el desarrollo de
unas habilidades para aprender y gestionar nugatopsos procesos de conocimiento. De
la misma manera, asumimos la metacognicion comopnageso de autogestion del
conocimiento y el pensamiento donde la autoconi@eaatodeterminacion y autodireccion
sustentan los procesos de planeacion, controllyasian del aprendizaje. En este orden de
ideas, de un lado, el aprendizaje esta intimamesiteionado a la autogestion y al
concepto de si mismo, para el caso del aprendemagefianza de la traduccion como
comunicacion intercultural, intencional y mediada; autogestion y su anclaje en el

concepto de si contribuyen a la identificacionatetaculo epistemologico.

10.2.6.1. Las proposiciones del trabajo metacognit
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Con base en los referentes tedricos del apartasi® ®Jgieren las proposiciones del trabajo

metacognitivo.

P20. El aprendizaje comprende el desarrollo de habiédade autogestion del
conocimiento.

P21. El aprendizaje no soélo se trata del conocimiensmbién incluye el
pensamiento.

pP22. El concepto de si mismo subyace en la representacio

pP23. Los enunciados declarativos, procedimentales y icamales del propio
conocimiento constituyen la dimension metacognitiva

P24. La planeacion, el control y la evaluacion consgtuparte de la experiencia
metacognitiva.

P25. La lectura es metacognitiva en tanto requiere fxiemcia y el control de
actividades cognitivas cuando se aborda desdefoguenorientado a la resolucion
de problemas.

P26. En el desarrollo de la metacognicion a nivel deulecinfluye dirigir la
atencion a los contenidos y sus relaciones.

P27. La escritura es metacognitiva en tanto es unaidativorientada a un

objetivo, luego a la resolucion de problemas

10.2.8. La implicacion de las proposiciones del tbajo didactico, funcional y

metacognitivo

Hasta el momento se han articulado proposicionesagla uno de los frentes de la
propuesta, es necesario ahora articular propossigualmente orientadoras que en forma

nodal estructuren un esquema coherente de logsent

pP28. La propuesta didactica es un ejercicio investigatjue permite construir un
conocimiento sobre la traduccion misma.
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P29. La propuesta didactica orientada al proceso prommuel desarrollo
metacognitivo y la subsecuente subcompetenciatégita en tanto la reflexion

sobre el proceso implica la promocién de la corméede si mismo.

P30. La teorizacion de la practica desde una reflexiénodfuncional promueve
el desarrollo metacognitivo y la subsecuente supebemcia estratégica en tanto
esta Ultima se sirve de la experiencia signifieatpara mejorar sus procesos de

regulacion.

P31. La reflexion sobre la comunicacion interculturalsdie el funcionalismo
promueve el desarrollo metacognitivo y la subseteusnbcompetencia estratégica
en tanto cuestiona la identidad en el conceptd oessno.

P32. Los procesos metacognitivos propenden por el dakarrde la
subcompetencia estratégica en tanto convoca laegtam, el control y la

evaluacion.

P33. Los cuestionamientos sugeridos por la funcionalidsmh de corte
metacognitivo y son promotores de reflexiones autturales, en la medida en que
la preocupacion por el concepto de si es un argetecen la construccion de

identidad y su subsecuente negociacion en la tcaaiuc

10.3. Metodologia

Se ha caracterizado esta propuesta como fundaraesmasha teoria del aprendizaje que se
acoge a los postulados del socioconstructivismel enal el conocimiento se construye en
la interaccion social. Asi mismo, se han plantgaposiciones orientadoras del trabajo a

nivel didactico, de traduccion, de funcionalismales metacognicion. En este sentido, la
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metodologia se entiende como cualquier “como” catter con las proposiciones antes
establecidas.

De lo anterior se infiere que ni la propuesta ainhetodologia pueden ser
prescriptivistas. Pues esta propuesta didactiemtatpromover esfuerzos de formacion en
traduccion que intervengan la dimensién ideolégiganeren rupturas epistemoldgicas que
produzcan necesarios caminos divergentes para pesni® ensefianza-aprendizaje de la
traduccion, ya que a nivel educativo no existenoo@ universales ni infalibles de

ensefianza - aprendizaje.

10.3.1. Proposiciones metodoldgicas

P34. El profesor es un constructor de ambientes de diz&e coherentes con las
proposiciones de trabajo didactico, funcional y aunegnitivo (Ver Apartado
Anterior).

i. Ante todo el profesor haciendo uso de la transpmsididactica
construye y visualiza (pero no predice) los amlgiemke aprendizaje,
se encarga asi de la identificacion de pre-tepdoa el aprendizaje.

P35. El conocimiento se construye en la interaccioriaatiscusion.

I. Para el caso de la traduccion es obligatorio ébgij pues ésta es de
naturaleza comunicativa y negociada.

P36. Dado que la traduccién implica la construccién dediscurso razonable su
ensefianza promueve el desarrollo de habilidadesn@rmativas.

i. La traduccibn como comunicacion intercultural, muienal vy
mediada depende de discursos sobre lo culturabjees, en su
desarrollo se analizan aspectos de la significad®do social, en
este sentido la traduccién responde a circunstaradgatiempo y
lugar.

P37. Dado que la traduccién es una actividad investigatsu ensefianza-

aprendizaje propende por el desarrollo del espimitestigativo.
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P38. Toda actividad de aprendizaje es susceptible denséa-analizada con el
fin de desarrollar habilidades para aprender.

P39. Las definiciones son razonables, son un puntoed@adla y no de partida.

Las anteriores proposiciones metodoldgicas apuakatesarrollo de la subcompetencia
estratégica en tanto su dimensién metacognitin&riboye al desarrollo de conocimientos
operativos sobre traduccion, en otras palabraspyewen una reflexion cientifica sobre la
traduccion cuestionando las representaciones yohstaculos epistemoldgicos de los
estudiantes. Es el matiz cientifico social de dauccion como disciplina el que pretende
promover el conjunto de proposiciones hasta aqpuesto;en la medida en que el

estudiante trascienda su representacion empirica da traduccion y le adjudique visos

de ciencia social desarrollara sus subcompetencistetégica

Coémo se planteara en el apartado 10.2.4.1 sobredetculos epistemoldgicos, una
redefinicion de lo que es la traduccion parte devésion de lagreenciasobre traduccion,
para esto metodoldgicamente es indispensable:
» Realizar una revision de lateas previasde los estudiantes alrededor del concepto
de traduccion;
* Indagar por la concepcion de tipos textuales;
» Indagar por la concepcidn de las funciones texsuyale
* Analizar la dimensidbn metacognitiva en cuanto lo que creerian saber los
estudiantes sobre los temas y las preocupacionestigativas en traduccion;
* Analizar la dimension metacognitiva en cuanto le pjensan los estudiantes de si

mismosfrente a sus habilidades para la traduccion.
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10.3.2. Los instrumentos y las actividades del egcio metacognitivo.

Se consideran a continuacion algunos instrument@sisy actividades que pueden ser
utilizados para promover la reflexion a nivel metgdtivo. Estos instrumentos también
podrian constituir un insumo para la recolecciérinfiermacion en la implementacion de
esta propuesta en un proyecto de investigacion cansugiere en el apartado 11. Algunos
de los procesos de la reflexion metacognitiva yasesideran en el apartado dedicado a
este tema en el apartado 9. Es claro que en eha&sc educativo son variados los
momentos y cada uno de ellos requieren diferem&sumentos, asi para la dimension
reflexiva se explica el registro introspectivo ypetguntario; para el abordaje de conceptos
de sugiere el mentefacto; y, para los ejercicideagns de traduccion se sugiere el taller

de traduccion.

10.3.2.1. El registro introspectivo

Se ha insistido en que la metacognicion esta éstneente vinculada al aprendizaje, en
primera instancia a lo que se piensa o siente dpiéose ha aprendido. En este sentido,
Tobias & Everson (2009) anotan que es pertinengeetjestudiante establezca la diferencia
entre lo que sabe o ha aprendido, lo que no sé&bejye necesita aprender (profundizar o
volver a aprender), esto para asumir procesos \alt@ivos y el desarrollo de sus
estrategias de aprendizaje. Establecer la difexesrdre o que se sabe o0 no se sabe implica
un ejercicio introspectivo, un reconocimiento, mal&is, una valoracion. En este orden de
ideas, se sugiere la implementacion de un registraspectivo donde el estudiante escriba
sus percepciones y demas alrededor de tres fréotgge creo saber, Io que no creo saber,
y lo que necesito saber. Seria igualmente recorbéndpie el estudiante desarrolle una
consciencia de lo que es su conocimiento metadegnjtla experiencia metacognitiva y
gue pueda expresar sus apreciaciones desde lamisetits de dificultad, seguridad,
satisfaccién, y familiaridad. Esto Ultimo para ddesar un marco comun de reflexion y

lograr una ulterior relacion de las percepciones.
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En el apartado 10.5.14.1

“Proyecto instrospectivo”, se propo

siones de latrospeccion

la implementacion de este regis

introspectivo, se sugiere que esta activi
lo que

creo Lo que no sea incorporada durante todo el cu
saber > pues su acervo constituye un indicador
fenbmeno de conscientizacién de
lo que necesito procesosasi como un insumo a la hora
saber

intentar valorar o “medir” el desarrollo

la dimension metacognitiv

10.3.2.2 Preguntario

Bachelard planteaba mo “llega el momento en que el espiritu prefiere lo cprdirma st
saber a lo que lo contradice, erque prefiere las respuestas a las preguntas. Esal
espiritu conservativo domina, y el crecimiento el se detiene” ( p.17 La promocion
del cuestionamiento es una de las actividades ie¢enen el desarrollo metacognitivo, i
Otero (2009)con base en Gavelek y Raphae985), afirma que la pregunta es un rect
metacognitivo, pues a través de ella el estudiacteienta su propia comprensi¢Anota
Otero que The questioning activity involves monitoring, colling, and specifically
regulating comprehension by looking for informatiaevant to a reader’'s comprehensi
goal” (p. 47). La revision sobre la investigacion en el campdadgeneracion de preguni
conducida por Otero (2009), sustentada en Bake85)19 Miyake y Norman (979),
introduce reformulaciones a la idea que las pregursurgen Unicamente cuando
ausencia de conocimiento. De hecho, dice Otergeteeracion de preguntas parece ¢
estrechamente vinculada a la inconsistencia o ipatibilidades entre la infmacion
externa y el conocimiento [-existente de quien hace la pregunta, Iu

This hypothesis leads to the prediction that readeth more knowledge will as

more questions because there is a greater prdiyadiilinconsistencies betwe

knowledge ad the external information (...)According to this loypesis, questio
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generation is driven by a recognition of obstacld®en attempting to attain a
particular goal. (Otero, 2009, p. 48-49).

Para esta propuesta, el promocionar y recuperageleracion de preguntas
constituye uno de sus preocupaciones transverdadegeneracion de preguntas es una
actividad presente en el reconocimiento de lassigeavias, en la introspeccion, en la
planeacion, en la regulaciéon, en la evaluaciénnyeleenfoque funcional. De la misma
manera, el tipo de pregunta constituye un indicadbraprendizaje, dado que la pregunta
depende de la dimension epistemoldgica.

A la luz de lo anterior, se sugiere implementar preguntariq es decir, un
documento donde el estudiante consigna las pregugua le surgen sobre los temas
tratados. De aqui que sea indispensable dedicaciesen las diferentes sesiones para que
los estudiantes se cuestionen no solamente sobaprémdido, sino que cuestionen lo
aprendido y a los autores. Las preguntas consigradalpreguntarioson tanto Utiles para
los estudiantes como para el profesor investigaBerbusca también que el estudiante
elabore cada vez méas sus preguntas. Cabe anotlasqueguntas que se propone generar
no apuntan a verificar lo aprendido, si no a tradee la frontera de lo aprendido, de ahi

gue la mayoria de preguntas no tendrian ni unaisolinmedidata ni soluciones Unicas.

10.3.2.3. La conceptualizacion

Para promover un camino metacognitivo hacia la ikstian de conceptos relacionados
con la traduccion funcional y la metacognicionsegiere el trabajo del concepto desde el
disefio colectivo de mentefactos. EI mentafacto res propuesta de representacion del
conocimiento que se fundamenta en la proposicma@bn de conceptos. Asi, De Zubiria
(2001) para ejemplificar la idea de concepto usmetepto de Solidaridad, y explica como
antiguamente todo partio de la idea de nombrarctmen el cual alguien en circunstancias
particulares ayuda a alguien mas, la nocion. Caenadidos se predicO sobre este acto
construyendo proposiciones, finalmente -afirma Debida- en "los albores de la

civilizacién griega, a las mentes filoséficas ldsja el comprender, qué era y en qué

consistia aquella herramienta cognitiva usada derarlenios por sus antepasados para
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predicar y calificar unos tipos particulares deosgctlos altruistas” (De Zubiria, 2001,
p.164). Como vemos, los conceptos son construgst@ricos y cognitivos casi vinculados
a la evolucion filogenética de la especie humanay Ha Solidaridad haya su
conceptualizacion a partir no de los actos solidarsino de las "cualidades compartidas
por todos los actos solidarios" (De Zubiria, 2001,165). Para De Zubiria entender el
concepto de solidaridad implica indagar por cudinoensiones:

1. A qué grupo de actos generales corresponde (ef@éne

2. Qué actos semejantes no son solidarios

3. Propiedades o cualidades cercanas

4. Diversas versiones del concepto solidaridad (Deari&t2001, p.165)

De modo que, acercarse a la comprension de un mimneecomo el de Solidaridad -
implica ubicarlo en un sistema cognitivo de coordias de clase para los cuales la
dimension 1 corresponde a la clase supraordinaddijension 2 corresponde a las clases
excluidas, la dimension 3 corresponde a las clasesdinadas, finalmente, la dimensién 4
corresponde a las clases infraordinadas. En tésmgraficos De Zubiria propone el
esquema de la pagina siguiente.

Se asume que la construccion colectiva de la septacion de los conceptos a
trabajar desborda la escueta definicion y perntitiesarrollo de una conciencia, control y
evaluacion de lo aprendido. Cabe anotar también lgudimension del concepto esta
relacionada con la dimension terminoldgica, enctas¢gun Fedor (2003) la terminologia
cuenta con un potencial metacognitivo, esto dadandaesidad de categorizar e

interrelacionar conceptos en el trabajo terminaagi



Figura 13. Modelo de construccién conceptual desdeentefacto
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10.3.2.4. El taller de traduccion

Para la dimension aplicada de la propuesta que tigre ver con el ejercicio de la
traduccion como tal se propone una adaptacionaller tde traduccion. Partiendo de la
necesidad didactica de crear espacios de apremdizairados en el aprendiz, La Rocca
(2007) decide contribuir en la elaboracion, apli@acy observacion de una metodologia
didactica innovadora en el area de la traducciémdda,el taller de traduccionDicha
propuesta “es pensada para la ensefianza de ladi@uen diferentes situaciones de
aprendizaje a nivel universitario desde diversobitis en la formacién de traductores”.
(La Rocca, 2007, p. 6). Para el disefio de la pstpuéa autora se inscribe en el mismo
campo de las recientes propuestas de Don KiralpOR@uien propuso un enfoque
constructivista para la ensefianza de la traductiésado en el trabajo en grupos sobre
proyectos auténticos de traduccion; Maria Gonz&dexies (2004) y bajo el marco
epistemoldgico del modelo socioconstructivista ynhuoista del proceso de ensefianza
aprendizaje propuesto por Williams y Burden (199@uienes integran instancias
constructivistas, interaccionistas y humanistas.
El anclaje teorico propuesto por La Rocca (20@7¢angruente con los supuestos
de esta propuesta en tanto se considera que:
el profesor deja de ser el transmisor de conocitosgrpara pasar a ser guia y
facilitador en el proceso constructivo del estutiaque asume un rol central y se
hace cargo de responsabilidades crecientes solonéssw proceso de aprendizaje
(...) El formato del Taller permite pasar de la sitda muy poco comunicativa
del aula como lugar donde se escucha o, en la rhiggotesis, se participa en una
clase proyectada e impartida por el profesor, lugar en el que se interactla, se
proyecta, se programa, se toman decisiones, se@aeyale construye activamente
la propia comprension del mundo en una comunidapdendizaje. (p. 208)
En esta propuesta la adaptacion del taller de ¢radin consiste en la construccion de
proyectos pilotos de traduccion (Ver Apartado 14.con los cuales se llevan los pasos
de la estrategia traductora (Ver Figura 15) en antbs de discusion grupal y de clase.
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10.4. Evaluacion

La evaluacion de un proceso educativo es una dpréxupaciones que mayor claridad
requieren, aun asi, el indagar por los aprendizegesina tarea igualmente desafiante y
compleja. Sin duda en nuestro sistema educativeydluacion es un momento neuralgico
del proceso de formacién, ella define la promocignsu fracaso tiene consecuencias
punitivas cual es la de la repitencia escolar. fu@sticas evaluativas parecen clasificarse
entre aquellas que indagan por el resultado y kEgugle se centran en el proceso. La
presente propuesta para ser coherente con lassiigmes aqui consignadas requiere una
aproximacion a la evaluacion como proceso; es decieflexion constante del proceso de
aprendizaje, que en esencia es la misma postuecoggtitiva.

Esta propuesta, se caracteriza igualmente por loodie evaluacion alternativa,
pues si el conocimiento se construye en la intéaocla traduccidn se caracteriza por ser
razonable son precisamente aspectos tales conartleigmacion, el cuestionamiento, y la
argumentacion dimensiones susceptibles de seoaltgetheteroevaluacion, co-evaluacion y
autoevaluacion. La participacion es entendida camejercicio de toma de conciencia en
tanto refleja la disposicion, como lo diria Mara, &sumir con conciencia una parte de ese
algo, tomar parte consciente en dicho algo”. Setepde un esfuerzo colectivo de
aprendizaje, tomar parte de la discusion, y haaeeple lo que colectivamente se pueda
construir. El cuestionamiento rescata la naturaiegaisitiva del ser humano que quiere
saber; la pregunta como ejercicio de la intimidadla conciencia esta llamada a ser
respetada, a ser valorada, y a ser estimuladae®k#h elemento catalizador de la reflexion
funcional y metacognitiva. La argumentacion, ertdaazonable, sustenta la historicidad
de una toma de decision frente al problema.

El estudio de la traduccion ha de conducir a lesttonamientos identitarios, luego
no se pueden usar modelos evaluativos de podes@udd por parte del profesor pues esto

apoyaria la reproduccion de la verticalidad eimiercultural.
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10.4.1. Proposiciones de la evaluacion
P40. La evaluacion esta centrada en el proceso y sunmses la reflexion
metacognitiva.
P41. La participacion, el cuestionamiento y la argumeidta son dimensiones
susceptibles de heteroevaluacion, co-evaluacianioesaluacion.

P42. El propdsito de la evaluacion es el desarrollcadautogestion.

10.5. Contenidos

El caracter dinamico del conocimiento en un mundd abnstante interaccion y
construccion colectiva del mismo, conducen a mamteim constante cuestionamiento y
actualizaciéon de los contenidos de cualquier prsgauesducativa, una actitud de-
constructor®. Se consignan aqui contenidos que se consideablesidentro del esquema
de las Licenciaturas y sus tiempos. De la mismaemarse hace énfasis en aquellos
contenidos que promocionan el aprender a apretalényestigacion y la autoreflexion.
Cabe anotar que los contenidos se organizan palades con sus respectivas sugerencias
metodoldgicas y conceptuales. Cada Unidad se tuyssten Unidad didactica en tanto se
conjuga con las orientaciones tedricas, metodaddgievaluativas y sus 41 proposiciones.
De la misma manera dado el caracter dialégico gedpuesta los contenidos se formulan
no desde nominalizaciones sino desde preguntashaS#amado aqui el “objetivo
traductologico” al objetivo de la formacion en wadion de esta propuesta.

6 Se considera la de-construccién una actitud qoenpeve la metacognicién en tanto la de-construce®mpuede
entender como “el proceso que permite desestructuclescomponer, incluso dislocar las estructutes spstienen la
arquitectura conceptual de un determinado sisteh@ wna secuencia histérica; también, des-sedimkrgtastratos de
sentido que ocultan la constitucion genética dprareso significante bajo la objetividad constiéuyd en suma, solicitar
o inquietar, haciendo temblar su suelo, la heremasipensada de la tradicion metafisica” (Derri®86l p. 17) (como se
citd en Jiménez, 2001, p. 23)
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10.5.1. Unidad 1: ¢ Un traductor nace o se hace?

10.5.1.1. Introduccion

En esta Unidad se iniciaria el proceso de refleri@acognitiva y de indagacion de ideas
previas sobre el concepto de traduccion. La Unalshta con un objetivo metacognitivo y
otro traductoldgico. La discusion sobre si el tddu nace o se hace permitiria hacer
evidentes las representaciones sobre el concepti@digccion, a la vez que se investiga
sobre el ejercicio de la traduccién en el mediaedédor del cuestionamiento de esta
Unidad se espera que los estudiantes exploren sunaszde desarrollo proximo y

desencadenen mas interrogantes tales como ¢ Puadeairt los licenciados? ¢ Saber dos
lenguas es suficiente para traducir? ¢Es difergatducir hacia la lengua materna o

extranjera? El desarrollo de esta Unidad podrismtaseis sesiones de dos horas cada una,

10.5.1.2. Objetivo Traductolégico

Construir un concepto razonable de traduccion.

10.5.1.3 Objetivo Metacognitivo

Asumir actitudes autoreflexivas sobre sus propiasepciones.

10.5.1.4. Orientaciones metodoldgicas

Esta Unidad pretende que los estudiantes constuuyaioncepto razonable de traduccion,
es decir, que cuestionen sus propias represenégcipmobstaculos epistemologicos, para
ello se podrian considerar tres ambitos de reftexitrapersonal, interpersonal, y de
discusion con sus correspondientes momentos quiepueansformarse en proyectos de

clase:
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10.5.1.4.1. Proyecto Instrospectivo (PI)

Objetivo
metacognitivo

y
traductoldgico

Autoevaluar el alcance de mi concepcion de traducci

Objetivos
secundarios

Identificar mis obstaculos epistemoldgicos

Metodologia

A través del auto informe el profesor sugiere pbrée sobre
interrogantes tales como:

¢, Qué cree usted que es la traduccion?

¢, Considera que cuenta con el conocimiento panansteaductor?

¢, Hasta dénde cree usted que su concepcién dediales
generalizable?

¢, COmo se ha sentido usted frente a los ejercieidsaduccion?

Se espera que el estudiante reporte sus reflexiphasgo las pueda
compartir y contrastar con la de sus compaferasmyas reflexiones de

Proyecto Unidad Investigativo.

10.5.1.4.2. Proyecto de Unidad Investigativo (PUI)

Objetivo
metacognitivo

y
traductoldgico

Indagar por el ejercicio de la traduccion y suscepeiones

Objetivos
secundarios

Familiarizarse con la concepcion de traducciorraduictores expertos,
empiricos, y/o oficiales.
Familiarizarse con los factores de la competemadutctora

Metodologia

Se sugiere organizar grupos de estudiantes queaatent diferente
poblaciones de personas involucradas con la traehucg recolecter

informacién sobre el ejercicio de la traduccionswy concepcion. Dad

Uy

@]
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gue la informacion serd analizada para aportar i@flaxion de otras

Unidades se recomienda adaptar para los estudia@niestrumento par

je2)

la medida de la competencia traductora de Oro2000Q) (Ver Anexd

D
(2}

4.), en este sentido se recomienda que el profesorte a los estudiants
para que en su trabajo de campo recolecten infadmasobre oS
siguientes frentes:

Tabla 13. Elementos y factores de la concepcidmnadieiccion

Elementos Factores

1 | Definicién de la Traduccion

2 | Elementos que intervienen en la Traduccion
Concepciénde |3 | Concepcion de loBroblemas de Traducciol
Traduccion 4 | Concepcion de la Unidad de Traduccion

5 | Concepcidn de la Equivalencia de Traduccion

6 | Concepcién de la Funcién de Traduccion

1 | Concepcion de I&ompetencia Traductore

B 2 | Concepcién de la Subcompetencia Instrumental
Concepcion De '3 ["Concepcion de la Subcompetencia Lingul’sti(:£
Competencia 4 | Concepcion de la Subcompetencia
Traductora L
Extralinguistica
5 | Concepcién de I8ubcompetencia Estratégic

Graficado a partir de Orozco,2000, p. 122

Es claro que al iniciar el curso no se espera fastediante conozca la
terminologia de la traduccion, de alli que unaagddbores del profesor
es orientar el disefio de los instrumentos de recidle de informacion.
Cabe anotar que este es uno de los instrumentasecgiegiere que el
profesor aplique a los estudiantes como parte del ®omo investigador

en esa propuesta (Ver Apartado 11.).

10.5.1.4.3. El Seminario

Para este tercer momento se espera que los esasdiiEnforma colectiva aborden una serie

de discusiones sobre el ejercicio de la traduccsis, concepciones y sus obstaculos
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epistemologicos. El insumo de la discusion lo dangtn el proyecto introspevo y el
proyecto investigativo. Para el desarrollo de eatdividades se recomienda la adapta
del seminario Aleméan en tto se pretende consolidar unldgo sobre concepciones ¢

podrian ser divergentes. En este sentido se rendandos siguieles espacios:

Figura 14 Adaptacion del Seminal

Conclusione

Reflexion
Metacognitiva

« Experiencia

Metacognitiva
« Conocimiento
metacognitivo
sobre el tema

» Moderador

« Autoevalua-
cion

*Subtemas

de

discusion
hiad) 18

* Protocolante

Asignacion
de roles

« Propocisit
ndizacior

Evaluacion

Al final de esta Unidad el estudiante se habr&dhcido en la reflexibn metacognitiy
habra podido contrastar y evaluar su concepcidnadeccion y empezaré a reformular
proposiciones para conceptualizarla. De la mismaenaa se habran hecho scientes
algunos obstaculos epistemologicos como los redadas erel apartad 10.2.4.1, y habra

iniciado su cuestionamien

10.5.2. Unidad 2. Es la traduccioén una cienci?

10.5.2.1. Introducciér

En esta Unidad se motivaria a los estudiantes mir la traduccién como una discipli
cientifica, particularmente como una disciplinaialpoy se promoveria la comprensior
critica de la funcionalidad. El estatus de ciecititad de la traduccién puede ser intrddo
a través de la ontologia capartadd®.1; de la misma manera, para una aproximacios

discusiones tedricas se podria uar el andlisis paradigmatico capartado 8.2. Aun asi, es
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la manera como se abordarian los temas lo que daajiamension metacognitiva. Se ha
planteado que uno de los aspectos fundamentatdsiesarrollo de habilidades, de ahi que
en la Unidad anterior, por ejemplo, se introdugesyectos de investigacion formativa que
implican acciones de planeacion y conciencia; ¢éa @aidad la dimensién metacognitiva
igualmente parte del ejercicio de introspeccionenadls, se proponen estrategias

metacognitivas a nivel de lectura y cuestionamiento

10.5.2.2. Objetivo Traductolégico.
Proposicionalizar la traduccion como disciplinaiabc

10.5.2.3. Objetivo Metacognitivo.
Asumir la metacomprensién como un comportamientibel@do, planeado y controlado.

10.5.2.4. Orientaciones metodoldgicas

Dado que esta es una Unidad de referentes tedrigoe los Estudios de Traduccion en
este sentido se caracterizan por la diversidadinetaygica y el debate, se recomienda
seqguir utilizando la adaptacion del seminario Alenpara las discusiones, ademas de
abordar la comprension lectora desde la indaggmdérl contenido y la critica a traves del
cuestionamiento al autor, asi como la construcd®mapas conceptuales, particularmente

la construccion de mentefactos.

10.5.2.4. Los principales temas y sus tipos de caimaientos.

Teme Conocimient recnica €
Declarativc Procedimenti | Condiciona

Instruccién sobr| Estrategias d Aplicacion Uso oportuno de P,  Mapa

metacomprensién metacomprension metacomprension la Conceptual

metacomprension| Preguntario

Tipos de estudio | Tipos de estudios desde | Clasificacion de Estrategia  dg

en traduccion propoésito, sus métodos, log estudios, | lectura
sujetos intervinientes. Jerarquizacion, | priorizacion de
Planeacion, contenido,

El objeto de I La traduccion com
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traducciol comunicacion intercultur
Teorias de Paradigmas en traduccic
traduccion equivalencia natural,

direccional, paradigma
descriptivo,skopos,
incertidumbre, localizaciéon
estudios culturales

contraste,

custionamiento

al autor,
lecturas

seig

10.5.3. Unidad 3. ¢ Es suficiente saber dos lengyssa traducir?

10.5.3.1. Introduccion

El apartado 8.3Los fundamentos del enfoque funcionaho de los campos de

conocimiento esenciales de esta propuesta es qmemmte la funcionalidad. Se ha
considerado que el iniciar los estudios de traducdiesde la perspectiva funcional permite
el cuestionamiento de los obstaculos epistemol&gito subsecuente representacion, el
desarrollo de las habilidades metacognitivas y ponsiguiente la subcompetencia
estratégica. Se ha considerado en esta propuesfdamieamiento funcionalista de

Christiane Nord (1997-2011) con su articulado cphca. Se insiste en que la propuesta
funcional podria ser gestora de tensiones rep@sentles en tanto que introduce, aparte
de la equifuncionalidad, opciones heterofuncionatesa traduccion; de la misma manera,

los cuestionamientos pre-traslativos propuestoa platexto base y el texto de llegada son

de caracter metacognitivo pues inician y oriengapldneacion.

10.5.3.2. Objetivo Traductolégico

Relacionar los conceptos fundamentales del funtsma.

10.5.3.3. Objetivo Metacognitivo

Promover un comportamiento deliberado de orienta@idicional sobre la planeacion, el

control y la evaluacion de la traduccion.
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10.5.3.4. Orientaciones metodologicas

Esta Unidad comprende la asimilacién de un sigatifto compendio tedrico y la necesidad
de un espacio practico apropiado, pero un prinayientador de la metodologia es el de
teorizar la préactica, de alli que los ambientesapgeendizaje que construya el profesor
estarian disefiados para promover la reflexion rogtativa y partir de practicas y teorizar
o inferir los postulados de la funcionalidad. Searnuevamente de asumir la definicién
como un punto de llegada. Es obvio que los postslade la funcionalidad fueron
articulados en una larga historia y siguen sierttoatizados; aun asi es precisamente la
transposicion didactica la llamada a organizarreltpxto que permita la aproximacion al
saber de la traduccién. Para aquellos temas querpandser abordados desde la practica a
la teorizacion (perspectiva igualmente metacogajtse sugiere la adaptacion del taller de
traduccion (Ver apartado 10.3.2.4), con todo y est@e pueden descartar los debates con
la adaptacion del seminario Aleman, y los mentefact

Con el fin de establecer un estado de influencgafyncional y post-funcional se
sugiere:

» Solicitar a los estudiantes realizar un ejercicie ttaduccién de los que
cotidianamente se les solicita por ser estudiagelenguas. Se espera que en este
primer ejercicio el estudiante asuma la traducdiin mayores cuestionamientos
intralinguisticos y extralinglisticos. Se instruaiéestudiante que simultdneamente
haga el ejercicio, registre sin censura los perssios, interrogante, y/o
sentimientos. Un instrumento para este ejercicimlsserva en el Anexo 5. Se
espera obtener de este ejercicio aparte de laagabor del estado pre-funcional,
informacién sobre la experiencia metacognitiva euyiodicadores son los
sentimientos de confianza, familiaridad, satisf@ecgi dificultad.

» Disefiar ambientes de aprendizaje para propongesi@{s contrastivos donde se
puedan analizar diferentes traducciones del miswtnt Es Gtil aqui considerar
aquellos textos que son orientados para cubrireaci@is de experto a experto,

experto a lego, y experto aprendiz.
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Disefiar ambientes de aprendizaje para proponaia@er de traduccion donde

analicen diferentes eargos de traduccién y sus diferentes traduccid®dessper

qgue el profesor (agenereinterrogantes alrededor de funcionalidad de las
diferentes traduccione: De la misma manera, gaede introducir un analis
textual post factt de lo que fue la esttegia traductora como reflexi
metacognitivasobrela planeacion. En este sentido, se recomiendamugitsees
alrededor de los cuatro pasos de planeacion swgegpml Nord (Veapartado 8.3),

a saber:

Figura 15 La estrategi traductora segun Nord

Decision sobr Decision sobré Solucién de

Ir&tglr;érr?(t:g(rn%n el tipo de la forma de los problemas
9 traduccion traduccion de traduccién

Un ejercicio adoptado de Nord (1998) se puede zaradin eAnexo 3.

Finalmente, y desde un ambito mas practico en cuartdfntional, se propone
ejercicios controlados de traduccion con enfoquecifinalista. Intentar simul
situaciones reales de traduccion y hacer conseigitbos procescconstituiria una
de las propiedades de significacion del desarrddola metacognicion y de
subcompetencia estratégica. Asi, es indispensafbieular cortos y concisc
proyectos pgoto de traduccion desde necesidades reales. Btaraexia necesar
o Identificar en el mercado de bienes y serviciosal necesidades de
traduccion. El profesor(a) es el llamado a aclaratl simulado cliente
caracter formador de los proyectos to. Tanto el profesor como Ic
estudiantes no solo analizan los productos queergéan traduccion, sin

que también abordan teméticas relacionadas conedgentonia en le
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relaciones interculturales con base en las neaesdde traduccion. En
grupos, los estudiantes asumiran diferentes proggutoto de traduccion,
con el fin de generar las discusiones en los difese2 momentos de la
planeacion y el control de la estrategia.

Solicitar a los simulados clientes encargos deutt@dn. Se harian
discusiones sobre las caracteristicas de los esgaygla correspondiente
reflexion metacognitiva en cuanto al grado de difad.

Reflexionar sobre el proceso de toma de decisidosyargumentos para
asumir determinado tipo de traduccion (traducci@trumento o traduccion
documento) (Ver tabla 2, apartado 8.33 tipologiacional de las
traducciones). Como instrumento metacognitivo agupodrian utilizar los

interrogantes propuestos por Nord, a saber:

Extralingtiistico Intralinglistico

Texto Bas Texto Met: Texto Bas Texto Met:
¢, Quién transmite | ¢, Quiér ¢ Sobre qué tenr | ¢ Sobre qué ten
transmitio? transmitira? se transmite? se transmitira?
A quién A quién ¢ Qué informacic¢ | ¢ Qué informacic
¢Paraqu ¢SParaqu ¢ Presuponienc | ¢ Presuponienc
finalidad? finalidad? qué? qué?
¢ Por qué medi ¢ Por qué medi ¢ Por qué ordel ¢ Por qué ordel
¢Donde’, ¢;Donde’, ¢Usando qu ¢Usando qu
(produccion o (produccion o elementos no elementos no
recepcion) recepcion) verbales? verbales?
¢,Cuando’ ¢,Cuando’
(produccion/recep| (produccion/recep| | ¢Qué palabras? ¢, Qué palabras?
cion) cion)
¢ Por qué motivo?| ¢ Por qué motivo? gi(r?t%itie(?;;%Cturc é’iﬁt%it?f;gtu“
¢, Con qué funcidr | ¢Con qué funcior ¢ Qué tonc ¢ Qué tonc

¢, Quéefecto logra| ¢ Qué efect

ha logrado? debera lograr?

Adaptado de Nord (2011)

o Reflexionar sobre el proceso de toma de decisiargymentos para asumir

las formas de traduccion (Interlineal, literal, ofdgica, exotizante;
equifuncional, heterofuncional, homologa) (Ver &k, apartado 8.33

tipologia funcional de las traducciones).
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o Reflexionar sobre el proceso de toma de decisi@rggmentos para la
resolucion de problemas. Este podria consideransede los frentes mas
aplicados, pues se ubica en la accibn misma détusacdel texto meta
después de la lectura. Es indispensable, luegobasa en Nord, anotar las
sugerencias para la planeacion de la lectura gdatera:

» Reflexionar sobre el proceso de lectura fundade®montenidos y
funciones de los textos.

» Reflexionar sobre el proceso de toma de decisiddesriificacion de
unidades funcionales.

» Reflexionar sobre el proceso de toma de decisiddesriificacion de
problemas.

» Dado que la traducciébn como actividad involucraldetura y la
escritura, se sugiere desde el punto de vista ogtédo que la
primera se asuma orientada a la indagacion de midote y la
segunda sea planeada de acuerdo al esquema dgila 8i Modelo
de Bereiter y Scandamalia sobre la dimension mgtaiea en
escritura, expuesto en Harris et al. (2009)

» Para terminar se sugiere una sesion final dondestsliantes, junto con el profesor
y los clientes presenten su trabajo y compartaviv@ncia en el curso, esto con el
fin también de contribuir a que la comunidad sesibdice frente a la

responsabilidad de la traduccion.

10.5.3.5. Los principales temas y sus tipos de caimientos.

Teme Conocimient: poenea s
Declarativc Procediment: Condiciona
Lectura, escritura | Tipos de estrateg Desarrollo def Uso ~ de| Pl Mapa
metacognicion metacognitiva de lectura [yestrategias estrategias Conceptual
escritura Preguntario
Evolucion del Funcion, modelo d Identificacion  de| El uso de Ia
funcionalismo Jakobson yBlhler, tipos | funciones funcién en la
de funciones comprension
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El modelo Funcién y subfuncione Identificacion ~ de| EI uso de la
cuatrifuncional referencial, apelativa, funciones y| funcién en la
expresiva, y fatica subfunciones comprension
Tipologia funciona | Traduccion instrumentc | Toma de decision Principios para|
de las traducciones documento. sobre el tipo dgla toma de
traduccion y la| decision.
forma.
Estrategic Andlisis pretraslativo, Interpretacion  dg Principios para
traductora dificultades de traduccion,&ncar9o, identificar
blemas de traduccién identificacion de| problemas deg
pro problemas, traduccion.
dificultades y sus
soluciones.
Unidad de Unidad de traduccidé Identificar unidadeg Principios pard
traduccion vertical, marcadores sgrticales”ad“cc'o;‘ fecisitgﬁna de
funcional funcionales marcadores respecto a Ig
funcionales unidad de
traduccion
vertical y los
marcadores

10.6. La dimensién de las tecnologias de la informién y la comunicacion

Se sugieren igualmente tematicas relacionadas tomse@ de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion en los estudios @eluccion, familiarizacion con redes y
sitios web especializados en traduccién, manejeaipus en linea, gestion de textos y
extraccion terminolégica. La posibilidad de constian colectiva del conocimiento a

través de la tecnologia Web Z.@s un escenario que empieza a cuestionar los asodel
tradicionales de formacion. Los llamaddigital nativesque son ya un gran numero de
estudiantes que redefinen los modelos de intenacgigpor ende de circulacion del

conocimiento, propuesta que no puede ser ajenta aiasacion, luego tiene que reconocer
gue en el mundo de hoy se configuran otros terrdadsteraccion, de expresion. Vincular
los aspectos aqui recomendados a un escenariofidécaoion tecnologica permitiria

encontrar a muchos estudiantes en uno de sus dtmsnda accion, a la vez que los
proyectos de investigacion, y proyectos de traduncgilotos se convertirian en espacios

virtuales de produccion de un conocimiento local.

47 Se considera la tecnologia Web 2.0 aquellos dekmrWeb que permiten la interaccién entre ussarfsto a
diferencia de la tecnologia Web 1.0 que se calaatgror permitir Unicamente el despliegue que memion para
consulta.
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10.7. Para el facilitador(a), profesor(a), investigdor (a)

Una vez mas, se insiste que esta propuesta paipomo puede ser prescriptiva. Luego,
uno de los interrogantes recurrentes seria laifameion del educador (a) idéneo para
orientarla. En el apartado dedicado al planteamigl® problema se analiz6 cémo en
Colombia habia pocas ofertas en los estudios dedc&n a nivel universitario. De aqui
gue se sugiera que quien (es) decidan implementartgpartan una actitud propositiva
alrededor de la traduccion.

El orientador(a) de la propuesta es tanto unifaddr y creador de ambientes de
aprendizaje que valora las proposiciones didactitasluctoldégicas, metacognitivas y
metodoldgicas aqui referenciadas, como un invektigaducativo que asume su labor
didactica como oportunidad investigativa en edugsgcpara este caso en formacién en
traduccion. Asi las cosas, esta propuesta es tamiento en un proceso de investigacion
cuasi experimental cuya pregunta seria:

¢, Como influye una propuesta didactica de basecogtétiva y enfoque funcional para la
ensefianza-aprendizaje de la traduccion en el ddsate la subcompetencia estratégica en

los estudiantes de licenciatura en lenguas?

11. Sugerencias para la implementacion de la propuesta como un tratamiento en un
proyecto de investigacion: Orientaciones metodoldgicas e instrumentos de medida de

la competencia traductoray la metacognicion.

El objetivo del proyecto de investigacion estudida influencia de una

propuesta didactica de base metacognitiva y enfolgueional para la investgacion

Cualitativa, IA,
Estudios

ensefianza-aprendizaje de la traduccion en el déeadie la subcompetencia orieniados a

estratégica en los estudiantes de licenciaturaerguhs. Se ha considerado
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pertinente una aproximacion cualitativa, ya questldio de la resolucién de
problemas y la formacion en traduccion comprendemedsiones
interpretativas. Especificamente, se anota quepumauesta didactica es una
forma de resolver situaciones problematicas depoagducativo, de ahi que se
puede considerar el proyecto como perteneciertarapo de la investigacion-
accion. Desde el punto de vista de los EstudioBrd@uccion, este proyecto se
concentraria en el sujeto; de ahi que se podr&ficke como dentro de los
estudios orientados al proceso, particularmenteslbguque indagan por el
desarrollo de la competencia traductora; esto derdo con la clasificacion
propuesta por Williams y Chesterman (2002). Corotgcello, es necesario
reconocer que el trabajo con seres humanos supoméuencia de una gran
cantidad de factores que no es posible control,ve@z que aun el horizonte
del entendimiento de la mente no le ha dejadocgelzxia mas que suponer su
inmensidad.

Dado que el trabajo de Orozco (2000) consistidaeoonstruccion y
validacion de instrumentos de medida de la adqaiside la competencia
traductora, y cuyos resultados proporcionan ingtntos validados vy

La influencia de

confiables, se adaptarian dichos instrumentos (A@@xpara afrontar parte derzco (000)en

el Disefio de la
Investigacion

la preocupacion por las exigencias del rigor qtie estudio empirico exige. Se
tiene entonces que los elementos de la investigad® este proyecto se

discriminarian asi:
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Elemento Descripcién
Propuesta didactica de base metacognitiva y enféguzonal para
Constructo 5 o »
la ensefianza-aprendizaje de la traduccion
Variables a) La propuesta didactica.

Independientes

Variable

Dependiente

Subcompetencia estratégica
Caracterizacion.
a. Laactuacion frente a los problemas de traduccién.

b. Caracterizacion de la experiencia metacognitiva

Muestra

Estudiantes universitarios de Programas de Licameéigen Lengua
Modernas de octavo semestre interesados en tomaursd de

iniciacién a la traduccion.

1. Adaptacion delnstrumento sobre la Actuacion frente a
los Problemas de Traducciondesarrollado por la Drg

Mariana Orozco.

2. Adaptacién delinstrumento sobre la Concepciéon de g

Traduccion desarrollado por la Dra. Orozco.
Instrumentos de o
] 3. Informes de los procesos de toma de decisionesog
Medida L ]

ejercicios de Traduccion.

4. Grupos focales sobre los problemas y dificultadeslas
ejercicios de traduccion.

5. Registros de Introspeccion
Instrumentos metacognitivos (ver apartado 10.3.2)

a. Para la formacion en traduccion de estudiantessdguis

Supuestos de
Partida

modernas es indispensable el desarrollo de

subcompetencia estratégica
b. Un enfoque didactico centrado en el proceso qumpeva

y el
metacognitivo es el mas pertinente para el desarda la

las experiencias metacognitivas conocimie

subcompetencia estratégica

1.

Los elementos de
la investigacion

n |

nto
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Si bien los instrumentos sugeridos parecen copiesosvestigador puede
escoger los que mas considere pertinentes. Auseasécalca que es necesario
caracterizar de entrada la poblacion con la queaseinvestigar. De ahi que la
caracterizacion de la poblacibn podria comprender amalisis de las
representaciones que tienen los estudiantes salraduccion y el analisis de
un estado inicial de su subcompetencia estratéfasa la recoleccion de
informacidén sobre estos dos frentes se utilizaréstrumentos que exploren

tanto la experiencia metacognitiva como el conoanta metacognitivo. Koriat caacerizacion

de la Poblacion
desde el Juicio

y Shitzer-Reichert (como se citd en Chambres, &zgu¥larescaux, 2002) “€N Yeacogniivo
la conceptualizacion de Flavel la metacognicién m@nde el conocimiento
metacognitivo y la experiencia metacognitiva”. Desgbta aproximacion, se
propone el analisis del conocimiento metacognitebre temas tales como
lengua materna, lengua extrajera (inglés), traducale la misma manera, se
propone el analisis de la subcompetencia estratégictravés del juicio
metacognitivo ihetacognitive judgemende la experiencia metacognitiva en la

actuacion frente a los problemas de traduccion.
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11.1. El andlisis del conocimiento metacognitivo da lengua materna y la extranjera

Dado que se supone una relacién estrecha enttentdencia de los
procesos llevados a cabo en la traduccion y elrddieade la subcompetencia
estratégica, se podria considerar construir umuimgnto con una escala de
estimacién sumatoria que proporcione informaciéhresda percepcion del
desempefio en lengua materna y en lengua extralgdos sujetos. Una escala
de estimacion “puede definirse como un agrupamied® palabras,
afirmaciones o simbolos en los que juicios relatiada intensidad de un rasgo,
actitud o emocion particular es indicada por quesponde la prueba” (Cohen,
2001, p. 230). Para este efecto, se podria utlimarescala de Likert, pues ésta,
segun Cohen (2001) se usa por lo general en edealatitudes. En una escala
de Likert “cada reactivo presenta a quien respdageueba cinco respuestagoncmieno

etacognitivo
con el Escala de

alternativas, por lo general en un tipo de contientwe acuerdo y desacuerdo Gimacin para
aprobacion y desaprobacion” (Cohen, 2001, p. 2Bdj).tanto, el uso de un
instrumento con escala de estimacion sumatorialiiert podria proporcionar
datos a nivel ordinal de la autopercepcion del coniento de la lengua
materna y extranjera de los sujetos. La apreciaai@h conocimiento
metacognitivo con el uso de una escala de estimgetmite explorar el Juicio
de Aprendizaje Judgement of Learning)le los estudiantes respecto a sus
creencias 0 metamemoria desde su sensacion de (faddarg of knowing).
Esta sensacion de saber se exploraria desde diislddds utilizadas en el
proceso de traduccion, la lectura y la escritungotan lengua materna como en
lengua extranjergVer Anexo 6).
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11.2. La valoracion inicial de la concepcion de tduccion

Como se dijo anteriormente, para garantizar ingnios validos y confiables
gue reclama el trabajo empirico, se ha utilizadtraddajo de Orozco (2000),
pues corrigor cientifico ha disefiado y validado un instrumento para valarar

Cuantitativo y

concepcion general de la traduccién; instrumen® spl adaptaria para haceétsianede s
Representacion

las referencias a Colombia. De la misma manera,rdpresentacior

(concepcion) de traduccidén se valoraria a travéasteumentos tales como

informes y grupos focales que brindaran informacidalitativa.

11.3. Descripcion del instrumento de medida de laoncepcion de traduccion (ICGT)

Orozco (2000) plantea que la historia de los Imsémtos para medir la
Concepcion General de Traduccion (de aqui en agel@GT) y la Actuacion
frente a los Problemas de Traduccion (de aqui efaaid IPT) se caracteriza
por varios ejercicios pilotos que obligaron a laberacion de diferenteleGT' e
versiones de los instrumentos hasta llegar a ursgdvedefinitiva. Esta version
definitiva es la que seria adoptada para el preggoyecto.

Es de esperar que la valoracion de la concep@arrgl de traduccion
parta de su definiciobn y de los elementos que tdotman. En este sentido,
Orozco (2000) se refiere a la concepcion generdd tl@aduccién como “la idea
abstracta que se tiene de lo que es y de lo quigarip traduccion” (p. 272); quéesyaue

implica la

propone igualmente que una nocién de traducciGcos®one de las partes Y rraduccion

factores que se anotaron en la tabla 13 y quecserdan a continuacion:

| Elementos | Factores
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1 | Definicién de la Traduccion
CONCEPCION 2 | Elementos que intervienen en la Traduccion

3 | Concepcion de loBroblemas de Traducciol

P& a[c ion de la Unidad de Traduccia

TRADUCCION oncepcion de la Unidad de Traduccion

5 | Concepcion de la Equivalencia de Traduccion

6 | Concepcion de la Funcion de Traduccion

) 1 | Concepcion de I€@ompetencia Traductore

CON%EEPC'ON 2 | Concepcion de la Subcompetencia Instrumental

3 n ion de | mpetencia Linguisti
COMPETENCIA Co cepcio de la Subcompete cia Linguistica

4 | Concepcion de la Subcompetencia Extralinguistica
TRADUCTORA — - —

5 | Concepcién de I&ubcompetencia Estratégic

Graficado a partir de Orozco,2000, p. 122

Con base en la concepcion de traduccion y comgiatdraductora,
Orozco disefid un cuestionario referido al critemayltidimensional, pues
existen varios elementos que influencian la coriéepde traduccion, y
sensible al cambio para poder valorar la evoludi@ concepto. Aclara,
igualmente Orozco (2000), que en el instrumentodayeron “dos preguntas
para indagar sobre las estrategias utilizadaslpaesolucion de problemas de
comprension en la lengua extranjera y de reexpresiv la lengua materna
durante el acto de traduccion” (p. 122). Esta @timformacion se considera
particularmente fundamental en este proyecto.&i bl instrumento identifica
puntos particulares a evaluar, estos no se preseetananera continua en el
instrumento a aplicar, ya que Orozco (2000) afiqua esto puede afectar la
respuesta. (Para el ICGT adaptado véase Anexaiumnento de medida de la

concepcion de Traduccion).

11.4. Caracterizacion de la subcompetencia estraiég desde el andlisis de la

experiencia metacognitiva en la actuacion frente l@s problemas de traduccion (IPT)

De acuerdo con Eflides (2002) la experiencia megaitoa comprende “the

Existen fases en
la Resolucion de

ideas, feelings and judgements (...) during probleiairsg” (p. 20). En este  Probiemas
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sentido, el instrumento disefiado por Orozco (2@@de ser adaptado para
valorar dicha experiencia. Para el disefio delunsénto, Orozco (2000) toma
sendos posicionamientos con relacion a tres aspélgs como ungeoria de
resolucion de problemas la definicion de problema de traducciény la
forma decémo medir la actuacionfrente a los problemas de traduccion. En
cuanto a la teoria de resolucién de problemas, d@r@2000), después de
revisar la literatura en este sentido, afirma goehay estudios concluyentes
sobre el desarrollo de la habilidad o habilidadesapla resolucion de
problemas. Por tanto, comparte la vision de Steglf£996, pp. 346-350)
(como se citd en Orozco, 2000) que existen, eresalucion de problemas
“siete etapas: (a) identificacion del problema, dbjinicion del problema, (c)
formulacion de una estrategia, (d) organizacién ldeinformacion, (e)
distribucion de recursos, (f) supervision del psacg (g) evaluacion” (p. 124).
Luego, Orozco asume en el disefio del instrumeasdiases en la resolucion de
problemas.

El posicionamiento de Orozco (2000) frente a lend=#dn de problema
de traduccion se establece después de repasarsémca de un concepto
universal de problema de traduccion y por ende ke dasificacion de
problemas. No obstante, se identifica con Nord (@amcité en Orozco 2000)
al plantear quedn objective problem which every translator (irrespve of
his level of competence and of the technical canditof his work) has to solve

during a particular translation task(p. 151). La distincion entre problemas Y yaca s

Problemas y las
ificultades en

dificultades de traduccion propuesta por Nord ycada por Orozco presentaTaducon
una taxonomia que nos orienta en la posibilidad ed#udio de la
subcompetencia estratégica. Aun cuando Nord (1@®hyo se citdé en Orozco
2000) nos advierte que:

Translation difficulties, on the other hand, ardojeative and

have to do with the translator himself and his gmeworking

conditions. A particular translation problem whiseems very
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difficult to the beginner will remain a translatignoblem, even
when the student has learned to cope with it. it ttein into a
difficulty again, though, if the translator hasdolve it without

the necessary technical resources. (p. 125).

Orozco (2000) aclara que para el disefio del ingnionlPT, no retoma
perfectamente la clasificacion de problemas de Nsirmb que prescinde de los
problemas textuales pues “el problema textual tgpaacon el linguistico” (p.
126), a su vez, se refiere a un tipo de problemaubierto por los tres
restantes que es el problema de transferenciaagDie Orozco (2000) enuncia
el problema de transferencia como aquel que

(...) viene causado por alguna unidad o segmentol @elque

requiere una equivalencia funcional y dinamicagqya no existe
una equivalencia preestablecida o, en caso darexistse puede
utilizar en esa situacion en concreto; el probletaaransferencia
puede derivarse de las interferencias entre las leloguas de

trabajo, y en cualquier caso no esta marcado podifecultades

Problema
Textual por de

linguisticas ni extralingtisticas (p. 126). Transferencia
En este mismo sentido, Orozco (2000) aclara hatiendido el
concepto de problema cultural al de extralingldspes,
Los problemas extralingliisticos pueden ser culsral
tematicos o enciclopédicos, dado que todos ellagenx
las mismas habilidades por parte del traductor:
razonamiento légico, creatividad (en ocasiones) Yy
conocimiento del mundo, de las dos culturas y eeilat
tratado por el texto.” (p. 127).
En conclusion, el IPT evalia los problemas lingdos,
pragmaticos, culturales y de transferencia queusdgn encontrar en los
textos
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Para la valoracién del instrumento, Orozco (200&tpldece que es
necesario determinar el proceso de resolucion @demnas que “consta de tres
pasos: (a) detectar el problema, (b) aplicar lasategias necesarias para
resolverlo, (c) resolverlo.” (p. 130). De lo anteriOrozco otorga los siguientes
puntos a la escala:

Proceso de

Tabla 15. Valoracion de instrumentos de medida a& problemas deRessuconde

Problemas y

'[I’ad UCC|én Puntaje
Valor— 0 PUNTOS 1 PUNTO 2 PUNTOS
El sujeto no ha El sujeto ha El sujeto ha resuelto
Situacion- | detectado el detectado el bien el Problema
Problema Problema pero no ha
sabido resolverlo T

Nota: (para el IPT adaptado véase Anexo 4.Arrunsénto de medida de los
Problemas de Traduccioén)

En el instrumento IPT diOrozco (2000) se pueden valorar igualme
aspectos relacionados con la experiencia metacamritesde este enfoque, se pueden
distinguir elementos tales como la sensacion deultéid Feeling of Difficulty FOD),
la sensacion de seguriddeegling of Confidence, FOCY la sensacién de satisfaccion
(Feeling of Satisfaction, FOSIps cuales dan cuenta de la experiencia metabegni
en cuanto al monitoreo, es decir, “the subjetivessment of one’s own knowledge”
(Koriat, A. y Shitzer-Reichert, R. 2002). El puntd del IPT (Ver Anexo 4A)

pide al estudiante identificar los cinco problemasas importantes
IPT y la

especificando su naturaleza y método de resoludianidentificacion del peerence
problema y su reflexion alrededor de su solucidmjien analizar la sensacion

de dificultad, de seguridad y de satisfaccion eantw a la resolucion del
mismo. De la misma manera, el punto 14 del IPT Msexo 4.A) indaga por

el nivel de dificultad solicitando al estudiantgpessar dicha dificultad en una
escala y explicar el origen de la misma. Son paeuete estos aspectos los

gue arrojan indicios de la subcompetencia estedége los estudiantes desde

el punto de vista metacognitivo.
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11.5. Caracterizacion de los ICGT del IPT

Orozco (2000) enfatiza la necesidal haber creado estos instrumentos bajo
premisas de validez y confiabilidad. Para ello reééua la psicometria, pues segun
Martinez 1991 (como se cité en Orozco, 2000):
La meta de la Psicologia, como de las otras cisnempiricas, es la
descripcién, prediccién y explicacion de los fendoseempiricos de su
area de interés (...) Para lograr este objetivo, ceefiala Torgerson
(1958), las ciencias deben recoger y comparar dadéma establecer
correlaciones, ecuaciones, etc. que permitan fuadtmnlas teorias. La
medida es un componente fundamental de este proces® la que
permite que los instrumentos de las mateméticadaouaplicarse a la
ciencia (Torgerson 1958:1) Esta afirmacién acestdpel fundamental
de la medida es aplicable tanto a la Psicologiaocanotras ciencias
empiricas y no es extrafio pues que una materiariamte en esta ciencia
sea laPsicometria. Esta denominacion aglutina todo el conjunto de
modelos formales que posibilitan la medicion dealdes psicoldgicas, pscometia
centrandose en las condiciones que permiten lievaabo todo proceso
de medicion en Psicologia y en establecer las bpaes que estos
procesos se realicen de forma adecuada." (p. 136)

En este orden de ideas, Orozco plantea como liilpbed de medir la
competencia traductora y sus variables cognitiegsuede auxiliar de los constructos
de la psicometria. El discurso de la psicometriarefgiere a los instrumentos
disefiados comtestsen cuya conceptualizacién se considera que:

En general, podemos considerar el test como utiveajue, aplicado a
un sujeto, revela y da testimonio del tipo o graéosu aptitud, de su
forma de ser o del grado de instruccién que pdsstes reactivos o tests
constan de preguntas, tareas, estimulos, situagi@te. que intentan
poner de relieve una muestra de las conductasugitbsrepresentativa
de la caracteristica que se quiere apreciar o thedirartinez 1995)
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(Como se cit6 en Orozco, 2000, p. 1.
Al amparo de este discurso, Orozco caracterizanktsumentos disefiados y
los clasifica bajo ciertos pardmetros. De aqui,ifssrumentos disefiados tienen las

siguientes propiedades:

Tabla 16. Caracterizacion técnica del ICGT y IPT

Aspecto Caracteristica Descripcion
Método — Test Psicométrico Se siguen normas e instrumestasdarizados.
Test de| Se busca obtener medidas, estadisticas grupaleifezantes
Finalidad — L
Investigacion momentos. Qrozcq 2000, p. 138)
Planteamiento de| Test de ejecucion Se pretende poner en alto grado la capacidad decige del
Problema — méaxima sujeto. Orozcq 2000, p. 138)
Area de
Se busca medir la adquisicién de un aprendizapyisidion de
Comportamiento Test de Rendimientd . Caracteristicas
la competencia traductorgdtozcq 2000, p. 138)) de los ICGT, IPT
acotada — e lET

Se controla el tiempo pero no es determinante eeseiltado,

Tipo de demanda Test de Potencia
P i sino la calidad de ejecucion que determina lasretifdas

realizada al sujeto Dificultad o
individuales. Qrozcq 2000, p. 138)

Test referido all Acento definido sobre un dominio previamente ddfini

Modelo Conceptual o .
Criterio Competencia traductordd¢0zcq 2000, p. 138)

) L Test de Aplicacion
Tipo de Aplicacion )
Colectiva

Nota: Graficado a partir de Orozco, 2000, p. 139

En cuanto a los instrumentos descritos, Orozco QR@@lvierte que
segun la Psicometria, en ltestsse presentan errores que afectan la medicion
de aspectos psicoldgicos tales como la variabiliados datos. Se concluye,

Teoria de la

segun Orozco (2000) que los instrumentos antesittss@CGT, IPT) “modelo {jen: i
estadistico de la Teoria de la Generalizabilidadabda en el Modelo Lineal, yéff’usn'ﬁi?'1”6"”“?“?"es
gue lo que mide el test son conceptos que variaaago del tiempo y se trata
de tres instrumentos que deben ser sensibles &li@gara poder observar los

progresos efectuados por los estudiantes” (p. 139).
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11.6. Rejilla de auto-observacién del proceso tradtor

Este instrumento pretende introducir la concientéa del proceso cognitivo

como una forma de identificar y desarrollar habitids metacognitivas. Este

Hacer

instrumento es igualmente susceptible al cambigspse espera que el, oo o
procesos

seguimiento de los procesos que se ejecutan alciratkgistren diferentes

cambios a medida que se adquiere conocimiento thperadeclarativo. Una

muestra de este registro se puede observar eregb/n
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12. Conclusion

El presente proyecto se propuso abordar la probiesnde la formacion en
traduccion en los programas de licenciatura enuasgy de contribuir a la
necesidad de articular propuestas didacticas pafarinacion en traduccion.
En consecuencia, se articuld una propuesta diddgtia la introduccion de los
estudios de traduccién en las licenciaturas enukesigque promueva el
desarrollo de la subcompetencia estratégica. S& pmt el desarrollo de la
subcompetencia estratégica debido a que los estedi@ste sentido sugieren
en primera instancia la existencia de la misma gagécter constitutivo en la
competencia traductora; y en segunda instancia,dedarrollo de la
subcompetencia estratégica es una de las difeseeate traductores y no
traductores. La indagacion tedrica sobre didactsaudios de Traduccion y
metacognicion permitio establecer relaciones esuleompetencia estratégic%@cogmdgn,
y metacognicion dado que sus campos de accién eompn aspectos tale§u“EC§§£“tT§|§}§;‘°yia
como la planeacion, el control y la evaluacion; esta misma linea, se
encontraron relaciones estrechas entre metacognycittaduccion funcional
debido a que la propuesta funcional aborda cuesti@ntos orientados a
promover la conciencia, la planeacion y el conttell proceso de traduccién.
La propuesta didactica es la que conjuga los elsmdeodricos y supuestos
para erigirse como una sugerencia del trabajo srmpfogramas de lenguas.
Después de este transito requerido, una posiblmafode enfrentar la
probleméatica descrita para la introduccién deelstsidios de traduccion en las
licenciaturas se concibi6 a través del disefio depmopuesta didactica de base
metacognitiva y enfoque funcional para el desaroé la subcompetencia
estratégica.

Una de las observaciones mas significativas paranisefianza en maduccionen

olombia



ciencias sociales, segun Camilloni (2012), la ton® el tiempo de
transferencia entre las investigaciones en lamlisai misma y su aplicacion en
la formacién, de hecho en ciencias sociales lagaqpbnes rara vez son
inmediatas, como ocurre en la ciencias natur&las el caso de la formacion
en traduccion esta situacibn es mucho mas preotpparticularmente en
Colombia donde, segun la revisidn aqui realizadajval de pregrado sélo
existe un programa de traduccion activo y compaseatslados de traduccion
al interior de 3 programas de licenciatura en mglé los 38 registrados en el
Sistema Nacional de Informacién de la EducaciéneB8ap Esta situacion
merece consideracién ya que la traduccidon como cmacion intercultural
deberia constituir un frente de estudio a nivelvensitario tanto en sus
implicaciones internacionales como nacionales, édtimo no solo por el
caracter multicultural de Colombia, sino tambiém j@ooportunidad de critica
social connatural a estudios de traduccion questipngen, entre otros, la
influencia de los textos traducidos en la formaa@mntifica, social y politica
de los colombianos, y la direccionalidad en laucaibn y las relaciones de
poder.

Era necesario antes de construir una propuesta didéica indagar
por la dimension epistemoldgica de la traducciGnEn la traduccion como
comunicacion intercultural se reconocieron procesies negociacion de
epistemes depositadas en las lenguas donde laderdacision se instaura en
la comprension de la significacion y la funcion. &te sentido, y teniendo en

cuenta que la traduccidén es un proceso que noiaviraspasar las fronteras

196

Lo ensefiable

del pensamiento en diferentes lenguas y episteraedravés de una
comunicacion intercultural que comprenda la idexttidel otro, creemos que la
ensefabilidad de la traduccibn debe propender orergr espacios de
sensibilizacion identitaria a través de una crificgumentativa razonable, es
decir, donde exista una explicacion de la integmiéh apoyada en el contexto

y la historia, donde se tomen decisiones aplicahgoincipio de reciprocidad.



La trasposicion didactica estd llamada a compreat@tro desde una base
argumentativa que favorezca las relaciones intenalkés y permita al
traductor una autogestion en su ejercicio trastati

Desde las revisiones tedricas sobre didactica, Edios de
Traduccién y metacognicion mas que conclusiones seislumbran
discusiones En cuanto a la didactica, y como lo han anunci@dos autores,
son indispensables los esfuerzos por hallar camesomunicacion con la
investigacion en traduccion y en metacognicioncasio con otras disciplinas
estrechamente asociadas al aprendizaje. En lodi&stde traduccion se hace
necesario, en primera instancia, promover acuerdosiceptuales vy
terminolégicos que permitan construir comunidades ana posibilidad de
didlogo con muchos mas acuerdos terminoldgicosade;lile la misma manera,

para el caso de Colombia podria ser convenierdevaa que se aprende sobre
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El horizonte

los Estudios de Traduccidbn en otros lugares, pdatimente Europa,
desarrollar posturas frente a la traduccién queetesariamente tienen porque
hacer del eurocentrismo su principio y fin. Dade d@ preocupacion por la
traduccion a nivel universitario puede empezar reerteacogida, se podria
aprovechar esta oportunidad para articular nueptaysos constructos sobre el
tema de la traduccion. Desde la parte metacognéiwmargen igualmente mas
gue certezas, interrogantes sobre ya no por decihue se cree saber y
reconocer lo que no se cree saber, sino por reflekiacerca de los factores
histéricos que impulsan a creer lo que creo sab&rirydagar por lo que no
gueda dicho en lo dicho.

Para terminar, esta propuesta didactica tambigstitoye una hipoétesis
prometedora sobre el papel de la traduccion en idibiNzacion de lo

identitario, mas que como estado como red dinamiczomética. Luego,

La esperanza

aunque la “esperanza” sea un sustantivo proscriteste tipo de textos,
esperamos que la promocién de un espiritu criticeflgxivo a través de esta

aproximacion a la traduccién permita sembrar erektgdiantes de lenguas un
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respeto, aprecio y redefinicion de la misma, esentras se piensan en medio
de una Colombia con mas acuerdos esenciales ydmdtsdades entramadas; y
aun asi, con una inminente necesidad de comunicad& comprension, de

lecturas elevadas y escrituras compartidas, tainyocse espera de un proceso

de Traduccion.
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Sector 5 NUmero | Namero
Institucion (IES) Caracter |IES IES Nombre Programa Area Municipio Metodologia | Titulo otorgado Créditos | Periodos
UNIDAD LICENCIATURA EN LICENCIADO EN
CENTRAL DEL Institucion EDUCACION BASICA CON | Ciencias dd EDUCACION BASICA CON
VALLE DEL Universitaria/Escuel ENFASIS EN LENGUAS la ENFASIS EN LENGUAS
CAUCA Tecnolégici Ofic. EXTRANJERAS educacido | TULUA Presenciz EXTRANJERAS 17C 1C
Ciencias dg
UNIVERSIDAD la LICENCIADO(A) EN
DE ANTIOQUIA Universidac Ofic. educaci6 | MEDELLIN Presencic LENGUAS EXTRANJERA! 157 1C
Ciencias dg LICENCIADO (A) EN
UNIVERSIDAD la LENGUAS EXTRANJERAS:
DEL VALLE Universidad Ofic. educacion | CARTAGO Presencial | INGLES-FRANCES 171 10
Ciencias dg LICENCIADO (A) EN
UNIVERSIDAD la LENGUAS EXTRANJERAS:
DEL VALLE Universidad Ofic. educacion | ZARZAL Presencial | INGLES-FRANCES 171 10
LICENCIATURA EN Ciencias dg LICENCIADO(A) EN
UNIVERSIDAD LENGUAS MODERNAS la LENGUAS MODERNAS
DEL CAUCA Universidad Ofic. INGLES-FRANCES educacion | POPAYAN Presencial | INGLES - FRANCES 16 10
LICENCIATURA EN LICENCIADO EN
EDUCACION BASICA CON EDUCACION BASICA CON
UNIVERSIDAD ENFASIS EN Ciencias ds ENFASIS EN
PEDAGOGICA HUMANIDADES,ESPANOL Y | la SANTAFE DE HUMANIDADES, ESPANOL Y
NACIONAL Universidac Ofic. LENGUAS EXTRANJERA! educaci6 | BOGOTA Presencic LENGUAS EXTRANJERA! 16( 1C
Ciencias dd
UNIVERSIDAD la CARMEN DE LICENCIATURA EN
DE ANTIOQUIA Universidad Ofic. educacion | VIBORAL Presencial | LENGUAS EXTRANJERAS 15] 10
Ciencias dd LICENCIADO EN LENGUAS
UNIVERSIDAD la EXTRANJERAS: INGLES-
DEL VALLE Universidad Ofic. educacion | PALMIRA Presencial | FRANCES 171 10
Ciencias dd
UNIVERSIDAD LICENCIATURA EN la LICENCIADO EN LENGUAS
DE CALDAS Universidad Ofic. LENGUAS MODERNAS educacion | MANIZALES Presencial | MODERNAS 160 9
Ciencias dd LICENCIADO(A) EN
UNIVERSIDAD la LENGUAS EXTRANJERAS:
DEL VALLE Universidad Ofic. educacion | CALI Presencial | INGLES- FRANCES 171 10
UNIVERSIDAD
PEDAGOGICAY Ciencias dd
TECNOLOGICA la LICENCIADO EN LENGUAS
DE COLOMBIA - | Universidad Ofic. educacion | TUNJA Presencial | EXTRANJERAS 169 10
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UPTC
Ciencias dd
UNIVERSIDAD LICENCIATURA EN la LICENCIADO(A) EN
DEL QUINDIO Universidad Ofic. LENGUAS MODERNAS educacion | ARMENIA U Presencial | LENGUAS MODERNAS 160 10
LICENCIADO(A) EN
Ciencias dd LENGUAS
UNIVERSIDAD la EXTRANJERAS:INGLES-
DE PAMPLONA Universidad educacion | PAMPLONA | U Presencial | FRANCES 164 10
LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA CON LICENCIADO(A) EN
FUNDACION ENFASIS EN EDUCACION BASICA CON
UNIVERSITARIA | Institucién HUMANIDADES Y Ciencias dg ENFASIS EN HUMANIDADES
LUIS AMIGO Universitaria/Escuel LENGUAS EXTRANJERA- la Y LENGUA EXTRANJERA -
FUNLAM Tecnoldgica INGLES educacion | MEDELLIN U Presencial | INGLES 144 9
ESCUELA
COLOMBIANA Institucion Ciencias Form.
DE CARRERAS | Universitaria/Escuel TECNICO PROFESIONAL EN| sociales y | SANTAFE DE | técnica TECNICO PROFESIONAL EN
INDUSTRIALES | Tecnoldgici LENGUAS MODERNAS humana BOGOTA prof Presencit LENGUAS MODERNAS 8C 5
ESCUELA
COLOMBIANA Institucion Ciencias
DE CARRERAS | Universitaria/Escuel PROFESIONAL EN LENGUASY sociales y | SANTAFE DE
INDUSTRIALES | Tecnoldgica MODERNAS humanas | BOGOTA U Presencial 160 10
Ciencias
UNIVERSIDAD sociales y | SANTAFE DE
EAN Universidad LENGUAS MODERNAS humanas | BOGOTA U 144 9
LICENCIATURA EN
UNIVERSIDAD LENGUAS MODERNAS CON | Ciencias dd LICENCIADO EN LENGUAS
DE SAN ENFASIS EN INGLES Y la MODERNAS CON ENFASIS
BUENAVENTURA | Universidac FRANCES educaci6 | CARTAGENA|U Presenciz EN INGLES Y FRANCE! 17C 1C
UNIVERSIDAD Ciencias dg
CATOLICA DE la LICENCIADO EN LENGUAS
ORIENTE Universidac educacié | RIONEGRC ) Presenciz EXTRANJERAS 154 8
LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA CON LICENCIADO(A) EN
ENFASIS EN Ciencias ds EDUCACION BASICA CON
UNIVERSIDAD HUMANIDADES Y la ENFASIS EN HUMANIDADES
LIBRE Universidad LENGUAS educacion | SOCORRO U Presencial | Y LENGUAS 160 10
UNIVERSIDAD Ciencias dd LICENCIADO EN LENGUAS
SANTIAGO DE la EXTRANJERAS INGLES-
CALI Universidac educacio | CALI U Presencic FRANCES 174 1C
PONTIFICIA Ciencias dg
UNIVERSIDAD LICENCIATURA EN la SANTAFE DE LICENCIADO EN LENGUAS
JAVERIANA Universidad LENGUAS MODERNAS educacion | BOGOTA U Presencial | MODERNAS 180 10
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Ciencias
UNIVERSIDAD socialesy | SANTAFE DE
EAN Universidad LENGUAS MODERNAS humanas |BOGOTA U Presencial 16 10
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Anexo 2. Ontologia de los Estudios de Traduccion ppuesta por Vandepitte (2008)

APPENDIX
LT = Lead Term
BT = Broad Term
NT = Narrow Term
RT = Related Term
UF = used for (a synonym with a lower frequency)
Translation studies
UF translatology
BT: intercultural communication studies
BT: multi-lingual communication studies
*NT: translation studies bibliography
*NT: studies of translation studies research medlomy
NT: studies of the metaphor of translation
RT: gender metaphorics
*NT: studies of translation studies research tnagni
*Types by purpose
NT: Translation theory
UF: ‘pure translation studies’
UF: translatology
UF: models of translation
NT: descriptive translation studies
NT: explanatory translation studies
NT: predictive translation studies
NT: Normative studies
UF: ‘Applied translation studies’
NT: translation teaching models
NT: translation ethics
NT: cultural translation
*Types by method
Types by general research methods
NT: inductive translation studies
NT: corpus(-based) translation studies
NT: qualitative approaches
NT: quantitative approaches
NT: hermeneutic approaches
NT: deductive translation studies
NT: experimental translation studies
RT: think-aloud protocol studies
UF: TAP studies
NT: speculative approaches
Types by field-related research methods
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NT:
NT:
NT:
NT:
NT:
NT:
NT:
*Types by subject
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linguistic approaches

neurolinguistic approaches
psycholinguistic / Cognitive approaches
behavioural translation studies
communicative / Functional approaches
semiotic approaches

sociological approaches

NT: single-focus translation studies

INT: process-oriented translation studies (incl.nitige processes)

NT: studies of translation competence

NT:

process

NT:
NT:

NT:

NT:

RT:
RT:
RT:
RT:
RT:

translation commentaries focussing on the

studies of decision making in translation
studies of translation strategies
RT: adaptation
RT: domestication
RT: equivalence
RT: explicitation
RT: foreignization
RT: free translation
RT: imitation
RT: literal translation
UF: word-for-word translation
UF: metaphrase
RT: paraphrase
RT: sense-for-sense translation
studies of linguistic translation techniques
NT: compensation
RT: shifts of translation
studies of translation and technology
NT: machine translation studies
NT: machine(-aided) translation studies
NT: studies of evaluating software
NT: software localization studies
NT: studies of effects of technology
NT: website translation studies
directionality in translation
translatability
unit of translation
game theory
pure language

NT: studies of translation teaching

UF:

studies of translation training
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UF: studies of translation didactics
RT: language teaching studies
RT: curriculum design
RT: curriculum implementation
RT: translation assessment
UF: translation evaluation
RT: translator-training institutions
RT: place of technology in translator training

NT: translation profession studies

NT: workplace studies
RT: professional development
RT: codes of practice
RT: translators’ organizations
NT: AlIC
NT: FIT
RT: translation quality
UF: translation quality assessment

INT: discourse

-oriented translation stuflies

NT: comparative discourse-oriented translationissid

studies

studies

NT: source-oriented translation quality assessment

RT: multilingualism in translation
NT: target-oriented translation quality assessment

RT: comparable texts

RT: translation universals
RT: contrastive linguistics
RT: contrastive pragmalinguistics
RT: contrastive pragmatics
RT: contrastive discourse analysis
RT: comparative linguistics
RT: contrastive area studies
RT: analytical philosophy

NT: non-comparative discourse-oriented trans|asimlies

RT: anthologies of translation
RT: script in translation
RT: applied linguistics
RT: textology
RT: linguistics
NT: Semantics
NT: syntax
NT: phonology
RT: text linguistics
UF: textology
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RT: sociolinguistics
RT: critical linguistics
RT: stylistics
RT: discourse studies
RT: dialogue language

RT: critical discourse analysis

RT: technical writing
RT: translation of humour
RT: translation of wordplay
RT: translation of metaphor
RT: lexicography
RT: lexicology
RT: terminology

RT: term banks

RT: glossaries
RT: terminography
RT: terminotics
RT: thesaurus building
RT: ontology building
RT: semiotics
RT: automatic content retrieval

INT: Cause-oriented translation stuglies

RT:
RT:
RT: ethnocentric violence of translation

RT: the cultural turn in translation studies

publishing strategies
translation politics

INT: Result-oriented translation studies

NT:
RT:
RT:
RT:
RT:
RT:
RT:
RT:
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effect-oriented translation quality assessnstmdies

action theory

skopos theory

theory of translatorial action
polysystem theory

the translator’s invisibility
translation and cultural identity
translation and ethics

NT: Multi-focus translation studies

INT: Umbrella translation studies

NT:

Interpreting studies

RT: community interpreting
RT: court interpreting

RT: simultaneous interpreting
RT: conference interpreting
RT: chuchotage

RT: liaison interpreting
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RT: sign language interpreting
UF: signed language interpreting
RT: sight translation
RT: interpreting for the blind
RT: audiovisual translation
UF: media translation
UF: multi-media translation
NT: revoicing
NT: dubbing
UF: lip-sync dubbing
NT: voice-over
NT: narration
RT: narrator
NT: free commentary
NT: subtitling
NT: surtitling
NT: Register translation studies

RT: religious translation
NT: Bible translation
NT: Koran translation
NT: Torah translation
RT: translation of political texts
RT: translation and politics
RT: LSP translation
UF: specialized translation
NT: academic translation
UF: scientific translation
NT: translation of tourism texts
NT: translation of business communication
UF: economic translation
NT: translation of advertising
RT: business communication studies
NT: legal translation
NT: court interpreting
NT: technical translation
RT: literary translation
UF: translation and literature
NT: genre translation
NT: drama translation
NT: theatre translation
NT: opera translation
NT: poetry translation
NT: prose translation
UF: fiction translation
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NT: Shakespeare translation
RT: children’s literature and translation
RT: literary studies
RT: comparative literature studies
NT: translation ciriticism
RT: auto-translation
RT: translation and gender
RT: feminist translation
RT: history of translation
RT: intertemporal translation
RT: ideology and translation
RT: socio-political aspects of translation
RT: pragmatics of translation

Examples of multi-focus subject studies

Discourse and process
RT: hermeneutic motion
RT: direction of translation
RT: translation commentaries relating the targettexhe process
Discourse and result
RT: translation reviewing and criticism
RT: quality assessment
UF: translation evaluation
Cause and result
RT: translation ethics
RT: personal vs. professional ethics
RT: norms
RT: image of the Other
RT: untranslatability
RT: cultural and intercultural studies
RT: postcolonialism
RT: postmodern theories
RT: translation and cultural identity
Cause, discourse and result
RT: poetics of translation
Process, discourse and resul
RT: localization
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Anexo 3. Ejemplo de analisis de unidades de tradnaoeertical y problemas de traduccion
tomado de Nord (1998).

Identificacion de unidades de traducciéon Vertical

Nord (1998). Excerpt from the article "Meltdown thie Mind in a Language Class" by Ted Gup,
staff writer for the Washington Post, publishedTine Guardian on August 18, 1985, before Ted
Gup went to the People's Republic of China as brighit Scholar to teach journalism (in English).

of the Mind in a Language Class

e. That is thiest lesson in learning Chine

eMa can mean
"mother"”, or it can mean "horse", or "hemp" or 8wear". It all depends on the tone or inflection
with which the word is spoke_arlyrvirag that the best of intentions can spark an
international accident.

The class i_ed. My wife and | are schitgbln our notebooks, eying the clock for the
next three hours and feeling like I-ims -I linguistic prank. During the break we wander
red by the unfantyliarf it all.

y have it down pat?"Th-r

ed. It doesn’'t seem to

ear. BetwdammndChais sto Whi(.'m not yet
The soun m supposed to say remind

me of childhood games - whistling with a mouthfé or reciting th nce

with a jawbreaker roundly pressed against the alat

Mandarin, the dialecilNGMIWICSHINGNYith, has fdones. The first is spokelNGSHIONERVere
-d, with a highpitched sound. The seconel tises. | think of calling to shore while wading
into the -e. The third tone dips arsis. The fourth is like the shuttlecock in
badminton, struck midair and driven downward. Ch@és less like studying a language than
learning to sing a capella.
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No. | Unidad de Traduccion vertical Nombre

1 Control del canal comunicati

2 Desarrollo de la relacién emis-recepto
3 Descripcion de la situacién en cl

4 La lengua chin

5 Expresion de emociones fuel

6 Ideologi:

7 Referencias a la cultura de ori

8 Aviso

Identificacién de problemas de traduccién

PROBLEMAS DE TRADUCCION

nes

VS

Tipo de gr?trrlgislztse Ejemplos
Problema ™ / jemp
Tiempo, lugar, medio, bagaje de
. destinatarios, cambio de funcion etc
Elr:;st_lgmatlco Situacion _Deixis temporal, local, personal, en traducc
instrumento
Referencias culturales (Real
Convenciones de medi
Culturales Normas y Convencipnes de comportamiento fatico: fori
PCT C_onven- de tratamiento
ciones Convenciones de género. recetas, Ci
comerciales etc.
Sintaxis: gerundio en castellano vs oracio
Linglisticos sqb_ordinadqs en aIemér_1 —
PLT Estructuras | Léxico: .va.\rle(jad de.dlm,munvos en castellano
pocos diminutivos en inglés
Prosodia
Especificos Sblo en TE | Juego de palabras, usos lingiisticos creativosndautor
del TB determinado, desviaciones de las normas linglisstica

Adaptado de Nord (2011)
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Linee [ Muestre Dimensiér Problem: Observacio
7 Meltdown of the Mind in a Languag funciér PP1 titulo
Class
8 potentia lexical PLT falso amig:
8 in learning Chines sintaxis PLT gerundic
9 mse marcs PCT metalengua|
9 carpe-bound on-year-old funcior PET-PP1 uso creativo de
lenguaje
11 Ma can mean "mother", or it cqymarca PCT metalengua|
mean "horse", or "hemp" or "“[significados
swear"
12 tone or inflectior funcior PP1 terminologit
12 with which the word is spoki estilc PCT oracioén de relativ
12 Here is an early warnil funcior PP1 acto performativ
14 dumbfounde intencior PP1 expresivida
14 My wife and | are scribbling in ol sintaxis PLT presente contint
notebooks, eying the clock for the
next three hours and feeling like the
15 linguistic lexical PLT falso amig:
16 shellshocke destinatari PP1 expresivida
16 Staggered by thunfamiliarity of it| estilc PCT elipsis
all
17  |the class shrinks from nine to a m{funciér PP1 ironie
intimate foursome
18 if a billion people tiempc PP1 realidac
18 have it down pa fatice PLT-lexical- |fraseologismc
PPT coloquial
19 |That's fatice PLT- contracciol
gramatical-

PPT
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21 It doesn’ fatice PLT- contracciol
gramatical-
PPT

22 | have atin et faticc PLT-lexical- |fraseologismc
PPT coloquial

22 Between Ja and Cl transcripciél | PCT metalengua|

22 a world of sounds to which I'm n|funcior PET-PP1 metafor:

yet privy

23 my tongue plays posst faticc PLT-lexical- |fraseologismc
PPT coloquial

23 I’'m supposed to sa estilc PCT oracion de relativ

24 whistling with a mouthful of saltinc | destinatari- | PP1 referencia cultur:

funcién

25 Pledge of Allegianc destinatari PP1 referencia cultur:

25 jawbreaker roundly pressed agal CHECK PET-PP1 onomatopoes

the palate

26 the dialect | am wrestling wi funcior PP1 metafor:

27 as if one were castrat estilc PCT metafor:

27 highpitched sour funcior PP1 terminologi:

27 second tone ris funcior PP1 metéfore
convencional,
terminologia

27 . | think of calling to shol estilc PCT comparacio

28 waters of Main destinatari PP1 referencia cultur:

28 dips and rise funcior PP1 metéaforas
convencionales

29 The fourth is like the shuttlecock | estilc PCT comparacio

badminton

29 struck midair and driven downwe | sintaxis PLT participio  perfectc
pasivo

30 Chinese is less like studying |sintaxis PPT-funciér- | conclusioi
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language than learning to sing

PLT ‘

capella
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Anexo 4. Adaptacion del instrumento de medida de leoncepcion de traduccion

Adaptado a partir de A.Hurtado, M Orozco, MC, Viiat, 1998

CUESTIONARIO SOBRE TRADUCCION

Cadigo:

Fecha de nacimiento: | Dia: Mes: Afo:

A continuacion te proponemos una serie de ejercicios que debes realizar en el orden en
gue los encontraras. Tus respuestas no seran tenidas en cuenta para ninguna nota del
curso. Por lo tanto, te pedimos que contestes a todas las preguntas de forma sincera y
espontdnea. Es importante que contestes las preguntas y realices los ejercicios en el
orden establecido y no vuelvas hacia atras una vez ya hayas contestado una pregunta. Si
tienes cualquier duda, levanta la mano y te ayudaremos.

1- CUESTIONARIO SOBRE CONCEPTOS GENERALES DE TRADUC CION
(30 minutos)

En este cuestionario encontrards preguntas de varios tipos. Aqui tienes ejemplos de los

tres tipos de preguntas mas comunes:

A | Preguntas de seleccion mltiple. Contéstalas rodeando la respuesta que consideres
mas acertada tal como muestra el siguiente ejemplo en que a) es la respuesta
correcta:

B) C)

B | Preguntas de verdadero (V)/ falso (F). Contéstalas rodeando "V" (verdadero) si crees
gue la afirmacién es cierta o "F" (falso) si crees que no es cierta, tal como muestra el

siguiente ejemplo en que la afirmacion es verdadera:

N

—/



223

V) F)

C | Preguntas abiertas. Contéstalas escribiendo tu respuesta en las lineas de puntos que

hay debajo.

Cuando quieras, puedes empezar.

1 | ¢Qué es paratila traduccion? Definela en una frase.

2 | ¢Qué conocimientos debe poseer un buen traductor? Enumera los que consideres

mas importantes.

3 | ¢De qué herramientas puede ayudarse el traductor a la hora de traducir? Indica

todas las que conozcas:

4 | Indica todas las variedades de traduccion que puede desempefiar un traductor
profesional:
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Si te encuentras con una expresion en inglés de la que desconoces el significado,
¢, Qué haces primero? Ordena las siguientes opciones, poniendo un 1 al lado de lo

que harias primero y un 3 al lado de lo que harias como ultimo recurso.

Consultar el diccionario bilingte

Intentar expresar la misma idea de diversas maneras en espafiol

Consultar el diccionario monolinglie espafiol

Si al traducir encuentras una unidad que comprendes en inglés pero tu traduccién no
la expresa con suficiente claridad o exactitud, ¢qué haces primero para encontrar la
equivalencia correcta? Ordena las siguientes opciones, poniendo un 1 al lado de lo

que harias primero y un 3 al lado de lo que harias como ultimo recurso.

Consultar el diccionario bilinglie

Intentar expresar la misma idea de diversas maneras en espafiol

Consultar el diccionario monolingiie espariol

Cuando se traduce un texto se considera como unidad de partida:

a) La palabra
b) La frase
c) Otra, cual?

Subraya los elementos que crees que intervienen en una traduccion:

cliente autor original medio sociocultural de partida
época del texto original lector original medio sociocultural de llegada
época de la traduccion lector final funcién del texto original

funcion de la traduccién
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9 | Los principales problemas que se encuentran a la hora de traducir son de
vocabulario:

V) F)

10 | Tu traduccién de un contrato de compraventa de la empresa britanica "WHL Inc."
seria diferente para un bufete de abogados que quiere presentarlo como prueba en
un juicio que para una empresa espafiola, filial de "WHL Inc." que lo necesita para
firmar acuerdos con otras empresas espafiolas.

V) F)

11 | Todo traductor ha de ser capaz de traducir con la misma eficiencia hacia su lengua
materna y hacia su primera lengua extranjera.
V) F)

12 | Un buen traductor ha de ser capaz de traducir con la misma eficiencia todo tipo de
texto
V) F)

13 | Cuando un traductor lee el texto que va a traducir, lo hace igual que lo haria cualquier
lector.

V) F)
14 | El diccionario bilinglie es la principal herramienta para encontrar la equivalencia

adecuada en la lengua de llegada.
V) F)
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Anexo 5. A. Adaptacion del instrumento de medida ds problemas de traduccion

Adaptado a partir de ©A.Hurtado, M.Orozco, MC Vilatl, 1998.

2- TRADUCCION DE UN TEXTO DEL INGLES AL CASTELLANO (1 hora)

A continuacion debes traducir el siguiente texto de acuerdo con el encargo de traduccion. Puedes
utilizar las hojas blancas sueltas como borrador y debes escribir tu traduccion definitiva en la hoja
namero 2. Para traducir, puedes utilizar todas las obras de consulta que veras en las mesas; por
favor, escribe en las columnas que hay debajo del texto el nombre de la obra y su editorial (por
ejemplo "bilingile Collins" o "monolinglie Real Academia Espafiola”) y el término que has
consultado. Para no tener que repetir nombres, puedes poner comillas (") si la obra consultada es
la misma que en la linea superior. Si necesitas mas espacio, puedes anotar el resto de obras por

detras de la hoja, lo mismo puedes hacer para las respuestas que requieren redaccion.

Encargo de traduccion:

Una compaiiia colombiana ha decidido abrir una empresa similar a "The Writers Bureau"”, con sede
en Bogotd, para ensefiar a escribir en espafiol, y le pide que traduzcas el siguiente anuncio (ver
pagina 4 de este cuadernillo), extraido de la primera pagina de The Guardian, para publicarlo en el

periédico El Tiempo. Tu texto sera publicado tal como lo entregues en este peridédico colombiano.

TEXTO ORIGINAL:

Advertisement

Would you like to be a writer?

by NICK DAWS

1 | Freelance writing can be creative, 12 | The Writers Bureau runs a
2 | fulfiling and a lot of fun, with 13 | comprehensive  correspondence
3 | excellent money to be made as well. 14 | course covering every aspect of
4 | What's more, anyone can become a 15 | fiction and non-fiction writing. The
5 | writer. No special qualifications or 16 | 140,000 word course is written by
6 | experience are required. The 17 | professional writers and has been
7 | market for writers is huge. In Britain 18 | acclaimed by experts

8 | alone there are around 1,000 daily,

9 | Sunday and weekly papers, and
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10 | more than 8,000 magazines.

11
""""""""""""""""""""""""" Why not be awriter>
19 First-class home study course gets you a flying start. Earn while you learn. Expert
20 tutors, personal guidance, help to sell your writing, and much more! It's ideal for
21 beginners. Details free. No cost. No obligation. Send the coupon.
A \\F= 0 L= o PPN
23 AOAIESS: .. ettt et e e e e e
24 Telephone:......ccooviiiiiiiiiiiii e Potscode.........coo v
OBRA CONSULTADA EDITORIAL TERMINO CONSULTADO
Caodigo

ESPACIO PARA ESCRIBIR TU TRADUCCION:
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Adaptado a partir de ©A.Hurtado, M.Orozco, MC Viladricli, 1998

3- CUESTIONARIO ACERCA DEL TEXTO TRADUCIDO (30 minu tos)

Cadigo

Contesta a las siguientes preguntas acerca del texto que acabas de traducir. Si no tienes
bastante espacio debajo de la pregunta, copia el nimero de la pregunta al final de la hoja
o en la cara posterior y escribe alli la respuesta; puedes utilizar todo el espacio que
desees. Puedes consultar el texto original (pag. 1 de este cuestionario) y tu traduccion del
texto (pag. 2 de este cuestionario) para responder a las preguntas siguientes, pero
recuerda que debes contestar este cuestionario en el orden establecido, sin volver a

preguntas anteriores.

¢,Cudl es la funcion o finalidad del texto que has traducido?

A qué género pertenece el texto por las convenciones formales que presenta? (por

2 | ejemplo: receta de cocina, instrucciones de uso, carta al director, etc.)

Antes de empezar a traducir, ¢te has planteado cual era la idea principal del texto?
No

3 | Si — ¢Cudl es la idea principal del texto?

¢ Existen ideas secundarias en el texto?

No
Si — ¢Qué ideas secundarias hay en el texto?
4
Antes de empezar a traducir, ¢ has leido el texto entero?
Si — ¢Cuantas veces lo has leido?
5

No — ¢ Hasta qué linea has leido antes de empezar a traducir?
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¢, Qué diccionario has utilizado con mayor frecuencia?

6
¢ Este diccionario ha resuelto todas tus dudas?
! Si No
¢, Qué otra/otras obras has utilizado? (anétalas por orden de frecuencia de uso, de
mayor a menor)
8 |1
2
3
9 | Si no hubieras estado en la clase, ¢crees que atguiipo de "herramienta” o
ayuda te habria sido util?
No
Si — ¢ Cual / cuales?
10 | ¢Con qué problemas te has encontrado a la hora de traducir el texto? Elige los cinco

mas importantes y contesta a las siguientes preguntas sobre ellos, especificando su

naturaleza y el método de resolucion:

Problema | (especifica el fragmento que ha causado el problema.

Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?

Si —»¢ Qué has hecho para resolverlo? ..........cccooviiiii i,

No ——sHas hecho algo para intentar resolverlo?
No
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Si ———2QUE has heChO?..........ooooiiiiii e,

Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?

Si —»¢, Qué has hecho para resolverlo? ..........ccccoviiiiii i,

No —¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No

Si ———Qué has hecho?.........ccccoiiii,

Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?

Si —»¢ Qué has hecho para resolverlo? ...,

No —¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No

Si ———2QUE has heChO?...........oooiiiii e,

Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?

Si ——»¢ Qué has hecho pararesolverlo? ............ccooeiiiii i,
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No —¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No

Si ———2QUE hAsS heChO?.........coooo e,

Problema V (especifica el fragmento que ha causado el problema.
Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?

Si —»¢ Qué has hecho pararesolverlo? ............ccooviiiii i,

No —— s Has hecho algo para intentar resolverlo?
No

Si ———Qué has hecho?.........cccco i,

11

¢Consideras que los siguientes segmentos del texto constituyen un problema de
traduccion (no para ti en concreto, sino en general)?
A: "flying" (Iinea 19)

a. Si b. No
B: "Sunday and weekly papers" (linea 9)
a. Si b. No

C: "It's ideal for beginners. Details free. No cost. No obligation. Send the coupon.”
(lineas 20-21)
a. Si b. No

D: "Britain” (linea 7)
a. Si b. No
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12

¢ Te ha resultado problematico traducir los siguientes segmentos del texto?
A: "flying" (linea 19)

a. si, me ha resultado problematico. b. no, no me ha resultado problematico.

B: "Sunday and weekly papers" (linea 9)

a. si, me ha resultado problematico. b. no, no me ha resultado problematico.

C: "It's ideal for beginners. Details free. No cost. No obligation. Send the coupon.”
(lineas 20-21)

a. si, me ha resultado problematico. b. no, no me ha resultado problematico.
D: "Britain” (linea 7)
a. si, me ha resultado problematico. b. no, no me ha resultado problematico.

13

¢Has releido tu traduccién en espafiol antes de entregarla?
No

Si — ¢Cuantas veces?

— ¢ Qué cambios has realizado?

14

Marca en la siguiente escala el nivel de dificultad del texto que has traducido (rodea
el nimero que creas adecuado, "0" es muy facil y "10" es muy dificil).
Muy I IMuy
Fécill 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 IDificiI

En caso de que lo consideres dificil, ¢,a qué se debe la dificultad?
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6. Rejilla de auto-observacion del procesoaductor

Cadigo

Fecha

Estimado Estudiante,

A continuacion encontrara usted un texto en inglés para ser traducido al castellano, le solicitamos realizar la traduccion teniendo en cuenta

las siguientes consideraciones:

=

Lea el encargo de traduccién

Relate las actividades de acuerdo a lo solicitado en cada uno de los titulos de las tablas. Escriba de forma abierta y sin censura los
pensamientos que se le ocurran durante el proceso de traduccion. Por favor, tenga en cuenta que son tres momentos generales, a
saber: antes de iniciar la traduccion, durante la traduccion, y después de la traduccion

Encargo de Traduccion:

Pin Lin

, Profesor de Economia de la Universidad de Lingnan en Hong Kong, desea traducir al castellano el abstract de su proyecto de

investigacion “Strategic spin-offs of input divisions” en la revista de investigaciones de la Universidad del Cauca, esto con el fin que los

estudiantes y el publico en general de la Universidad se interesen por el tema y estén llamados a leerse todo el articulo publicado en the

European Economic Review disponible a través ScienceDirect en internet. Luego, usted es llamada a traducir dicho abstract que dice asi:

Texto a traducir: (por favor, traduzca el siguiente texto a castellano)

Strategic spin-offs of input divisions




234

Ping Lin

Department of Economics, Lingnan University, Tuen Mun, N.T., Hong Kong

Available online 2 March 2005

Abstract

When a downstream producer enters backward into the input market, a “helping the rivals effect” exists: Such entry hurts the firm’s downstream business
as it increases upstream competition and thus benefits its rival downstream firms. This negative externality prevents the newly-created upstream unit
from expanding. A spin-off enables the firm to credibly expand in the input market, thereby forcing its upstream competitors to behave less aggressively.
Spinoffs occur in equilibrium if and only if the number of downstream firms exceeds a threshold level. When there is more than one integrated firm, a
spin-off by a firm can trigger spin-offs by others that would not occur otherwise.

2005 Elsevier B.V. All rights reserved.

l. DESCRIPCION DEL PROCESO ANTES DE INICIAR LA TRADUCCION

Momento Descripcién

. DESCRIPCION DEL PROCESO DURANTE LA TRADUCCION

Usted puede estirar las celdas y escribir cuanto quiera, no se preocupe por la presentacién. Se valorara su narrativa.
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Escriba la
> ¢ Qué ha hecho para . traduccion
=1 . . - . ¢Liste los
= ] Describa la actividad y preguntas | Identifique las principales | tomar la decision de definitiva del
e SEYMED & T ue le van surgiendo dificultades dejar tal o cual recursos
8 q 9 jar tal utilizados? segmento

término?
1
2
3
4
5
6

Puede aumentar las lineas si lo necesita

DESCRIPCION DEL PROCESO DESPUES DE TERMINAR LA TRADUCCI ON

Momento

Descripcién

1

2
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Anexo 7. Instrumentos para la valoracién de lagericepcion de las competencias

TEST DE AUTOEVALUACION EN COMPETENCIA LECTORA EN LE NGUA MATERNA
Y LENGUA EXTRANJERA INGLES

Cédigo Fecha

Instrucciones para diligenciar el test de autoevaluacion:

1. Diligencie la autoevaluacién de manera sincera e individual, completando cada
una de las casillas contenidas en el test.

2. Marque con una X la casilla que mas se adecue a su desempefio en la
competencia lectora informativa y argumentativa en su Lengua Materna y
Extranjera (Inglés).

Comprendo con todo detalle una amplia serie de textos

extensos y complejos que es probable que encuentre
en la vida social, profesional o académica, e identifico
detalles sutiles que incluyen actitudes y opiniones tanto

implicitas como explicitas.

Consigo informacién, ideas y opiniones procedentes de
fuentes muy especializadas dentro de mis campos de

interés.

Comprendo articulos especializados que no son de mi
especialidad siempre que pueda utilizar un diccionario

de vez en cuando para confirmar mi interpretacion de la

terminologia.
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Comprendo articulos e informes relativos a problemas
actuales en los que los autores plantean posturas o

puntos de vista concretos.

Identifico las conclusiones principales en textos de

caracter claramente argumentativo.

Reconozco la linea argumental en el tratamiento del
asunto presentado, aunque no necesariamente con

todo detalle

Reconozco ideas significativas de articulos sencillos de

periédico que tratan temas cotidianos.

Identifico informacién especifica en material escrito
sencillo, como por ejemplo: cartas, catalogos y articulos
breves de periddico que describen hechos

determinados

Soy capaz captar el sentido en material escrito
informativo sencillo y en descripciones breves vy

sencillas, sobre todo, si hay apoyo visual.
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TEST DE AUTOEVALUACION EN COMPETENCIA LECTORA EN LE NGUA MATERNA
Y LENGUA EXTRANJERA INGLES

Cadigo Fecha

Instrucciones para diligenciar el test de autoevaluacion:

1. Diligencie la autoevaluacién de manera sincera e individual, completando cada
una de las casillas contenidas en el test.

2. Marque con una X la casilla que mas se adecue a su desempefio en la
competencia escrita en su Lengua Materna y Extranjera Inglés.

Escribo textos complejos con claridad y fluidez y con un
estilo apropiado y eficaz y una estructura I6gica que

ayuda al lector a encontrar las ideas significativas.

Escribo textos claros y bien estructurados sobre temas
complejos resaltando las ideas principales, ampliando
con cierta extension y defendiendo mis puntos de vista
con ideas complementarias, motivos y ejemplos
adecuados, y terminando con una conclusion

apropiada.

Escribo textos claros y detallados sobre una variedad
de temas relacionados con mi especialidad,
sintetizando y evaluando informacién y argumentos

precedentes de varias fuentes.

Escribo textos sencillos y cohesionados sobre una serie
de temas cotidianos dentro de mis campos de interés
enlazando una serie de distintos elementos breves en

una secuencia lineal.

Escribo una serie de frases y oraciones sencillas y

enlazadas con conectores sencillo tales como “y”,
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“ademas” y “porque”.

Escribo frases y oraciones sencillas y aisladas.




