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RESUMEN

La incidencia de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion -TIC- en el
desarrollo y transformacién de las sociedades es inminente, la facilidad en el acceso a la
informacidn ha permitido la globalizacion de conocimientos y procesos; situacion que no es
ajena al sector educativo. Sin embargo, es un aspecto que en Colombia ha generado ciertas
desigualdades en términos de accesibilidad, utilidad, conocimiento, disponibilidad de
recursos y manipulacion de los mismos. Este trabajo de investigacion tiene como objetivo
analizar los aportes al desarrollo del pensamiento espacial desde las representaciones
cartograficas a partir del uso de las TIC; a través de la implementacion de una unidad
didactica que propone el aplicativo Google Maps, como herramienta facilitadora de
aprendizajes de las Ciencias Sociales y del desarrollo del pensamiento espacial. Es una
investigacion didactica de caracter cualitativo y de tipo descriptivo, ya que se basa en la
observacion y registro de las realidades del aula en la ensefianza de las Ciencias Sociales de
la Institucién Educativa Juan Bautista Migani de Florencia-Caqueta. Con ella se pudo
establecer que los estudiantes pueden desarrollar el pensamiento espacial en mayor
proporcién cuando relacionan los contenidos tematicos con situaciones de su cotidianidad y
las TIC, son una herramienta adecuada y pertinente en dicho proceso, al igual que en la
apropiacion de aprendizajes propios del area.

Palabras Claves: pensamiento espacial, representaciones cartogréaficas, ubicacion,

espacio y TIC.



ABSTRACT

The incidence of Information and Communication Technologies (ICT) in the
development and transformation of societies is imminent, the ease of access to information
has allowed the globalization of knowledge and processes; situation that is not alien to the
education sector. However, it is an aspect that in Colombia has generated certain
inequalities in terms of accessibility, utility, knowledge, availability of resources and
manipulation of them. This research work aims to analyze the contributions to the
development of spatial thinking from cartographic representations based on the use of ICT,;
through the implementation of a didactic unit proposed by the Google Maps application, as
a tool to facilitate learning of Social Sciences and the development of spatial thinking. It is
a didactic research of a qualitative and descriptive nature, since it is based on the
observation and recording of the realities of the classroom in the teaching of the Social
Sciences of the Educational Institution Juan Bautista Migani of Florencia-Caqueta. With it
was established that students can develop spatial thinking in greater proportion when they
relate the thematic contents with their daily situations and ICT, they are an appropriate and

relevant tool in this process, as well as in the appropriation of own learnings of the subject.

Key words: spatial thinking, cartographic representations, location, space and ICT.
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1. INTRODUCCION

El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), aplicadas a la
ensefianza de la geografia a partir de las representaciones cartograficas como mediador en
el desarrollo del pensamiento espacial en el aula, constituye el tema central del presente
documento el cual recopila la experiencia realizada durante el implementacién del proyecto
de investigacion; el cual tuvo como proposito establecer los aportes realizados por las TIC
al que hacer pedagogico, para facilitar la practica y el conocimiento espacial en los 33
estudiantes del grado 4° de la institucion educativa Juan Bautista Migani del municipio de
Florencia- Caquetd, para disponer de recursos que permitan mostrar y valorar las
posibilidades que reportan el uso de herramientas tecnoldgicas en la renovacion
metodoldgica y didactica de la ciencia sociales.

El abordaje realizado a partir del estudio de casos, tuvo un enfoque cualitativo y conto
con un muestreo no probabilistico para la seleccion de la muestra en busca de no
generalizar y més bien relacionar las caracteristicas de la investigacion en donde la técnica
de la entrevista y la observacion participante jugaron un papel fundamental para obtener
informacidn y datos importantes a partir de anotaciones, practicas de laboratorio y la
exploracién de registros y materiales, constituyendo un método efectivo aplicado, que
facilit6 la reduccion del amplio campo de investigacion para lograr comprender los
fendmenos educativos y alcanzar niveles explicativos de relaciones causales en un contexto
natural concreto.

El procedimiento establecido para la investigacién comprendio tres pasos
fundamentales, el primero constituy6 el disefio de la unidad didéctica “Me ubico en mi
espacio”, con articulacion de los referentes de calidad del Ministerio de Educacion
Nacional y con la estructura de Unidad Didactica que maneja la maestria en Ensefianza de
la Ciencias de la Universidad Autonoma de Manizales; el segundo, la recoleccion de los
resultados de la aplicacion de la unidad didactica a través de las técnicas de observacion
participativa y entrevistas semiestructuradas y por Gltimo, la socializacién de las
conclusiones, respecto a la implementacion de unidad didactica y su influencia en el

aprendizaje de los estudiantes.
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Respecto al disefio de la unidad didactica, esta comprendio siete actividades basadas en
representaciones cartograficas para promover el pensamiento espacial utilizando como
herramienta Google Maps, en donde se busco inicialmente indagar los saberes previos
sobre puntos de referencia; luego representar a través de planos sitios de interés para la
ubicacidn espacial, también la exploracion en la web de la aplicacion Google Maps por
parte del estudiante, Identificar y conceptualizar los términos de representaciones
cartograficas y ubicacion, reconocer el aplicativo Google Maps con sus funcionalidades
como herramienta didactica de aplicabilidad de los conceptos de puntos de referencia,
orientacion y representaciones cartogréficas, observar representaciones cartograficas del
espacio mas cercano y ubicar lugares conocidos, aplicar y diferenciar los conceptos de
ubicacion, orientacion y puntos de referencias a traves del uso adecuado de
representaciones cartograficas y seguimiento de instrucciones.

Algunos resultados para destacar es que se logré evidenciar que la mayoria de los
estudiantes reconocen y describe con facilidad la ruta, relacionan sitios y lugares como
puntos de referencia, haciendo un relato coherente y detallado, asi mismo, la mayoria de los
estudiantes no tienen manejo practico de las representaciones cartograficas (planos) en el
momento de la ubicacién de sitios representativos de la ciudad, en cuanto a las
herramientas tecnolégicas, son pocas las opciones (GPS, celulares, brajulas) referidas por
los estudiantes para facilitar la orientacion; y las respuestas estuvieron enfocadas a la
familiaridad con el uso del celular y no al conocimiento escolar ofrecido respecto a los

instrumentos especificos para la orientacion.
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2. ANTECEDENTES

Teniendo en cuenta que este trabajo de investigacion centra su atencion en el desarrollo
del pensamiento espacial de los estudiantes, con el uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC) y las representaciones cartograficas como mediador en el proceso
de ensefianza de la geografia; en la revisién documental, se ha podido evidenciar un
aumento por conocer la metodologia desarrollada en el aula de clase para la ensefianza de
las ciencias sociales y la inclusion o interés de vinculacién de las TIC, en dichos procesos.

Es el caso de Herrera Avila (2012), quien realiza un trabajo de investigacion
pedagogica, de caracter descriptivo y explicativo en el que se consideran unos elementos
importantes de la ensefianza de las Ciencias Sociales; en primer lugar detalla algunas
problematicas de dicho proceso —especificamente en Geografia-, analiza la importancia del
uso de las TIC en la ensefianza de la geografia y finalmente, comparte una experiencia en
aula donde se hace uso de las mismas y resalta los beneficios.

Luego de una revision bibliogréfica, la autora establece como los estudiantes terminan
su formacion escolar con notorias falencias en el conocimiento disciplinar relacionado con
la geografia. Area que por su objeto de estudio, debiera aportar esenciales “destrezas” para
el manejo de conceptos, herramientas y métodos que permitan no solo la comprension de
los espacios sino la relacion de estos con la vida social.

“(...) un analfabetismo geografico, caracterizado por la falta de manejo de conceptos y

elementos tedricos basicos que les permita interactuar con su entorno de una manera racional

(...). Son tantas las limitantes en educacion geogréfica de los estudiantes en particular y de la

ciudadania general que aln operaciones tan elementales como la simple ubicacién espacial, se

convierten en un hecho de dificil solucién para los mismos. (Herrera Avila, 2012, p.215)”

Asi mismo, se relacionan otras falencias que en su momento fueron sefialadas por otros
autores como: el bajo nivel de formacién de los docentes de ciencias sociales que se
encuentran en las aulas de clase en cuanto al conocimiento disciplinar en geografia, pues no
se tiene un manejo de conceptos y discurso propio del area; en fundamentacion didéactica,
por cuanto se emplean metodologias inapropiadas, obsoletas o subutilizan los recursos —
donde los hay- ya que la constante es no poseer los recursos didacticos y tecnoldgicos

béasicos para facilitar los aprendizajes; como si fuera poco, procesos de evaluacion,
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enfocados en la repeticion de informacion sin favorecer la comprension de fendbmenos —que
corresponde al ideal-.

La autora, basada en la propia experiencia docente en varias instituciones
educativas donde ha laborado, puede concluir que debido a los niveles socioeconémicos
(carencia de material didactico) y académicos (bajo nivel académico) de los estudiantes
se presentaron muchas limitaciones y por tanto, la imposibilidad de un aprendizaje
significativo.

Por el contrario en el colegio Aleman de Barranquilla, encuentra unas condiciones
distintas y desarrolla el proyecto de investigacion en el aula que le permite incorporar las
TIC en las préacticas, para evaluar en los estudiantes la adquisicion de competencias
geograficas; disefio entonces, una serie de actividades que incorporaban las TIC a través de
las cuales abordaba unas tematicas que consideraba de dificil apropiacion para los
estudiantes.

En las dos primeras, realiz6 la exploracion de conocimientos previos y fundamentacion
mediante la observacién de videos de YouTube y su respectivo seguimiento y
realimentacion, en una tercera actividad el recurso fundamental fue el programa Google
Earth para abordar el tema de la conurbacion.

Con el desarrollo del proyecto de aula Herrera Avila (2012), termina por concluir que
la inclusion de las TIC en la ensefianza de la geografia permite una mayor participacion y
dinamismo de los estudiantes durante el desarrollo de la clase y por consiguiente en la
apropiacion de tematicas propias del area, asi como en el manejo de lenguaje disciplinar
con el que se familiarizan en la interaccion con los recursos y las herramientas
tecnoldgicas; también, se evidencia un mejoramiento en los resultados de las evaluaciones
puesto que han participado en la construccion de los conocimientos.

En la investigacion de caracter cualitativo que adelanté Montoya (2010), con el fin de
analizar las formas en que son utilizadas las TIC en la ensefianza de las ciencias, a partir de
la identificacion de los recursos que usan los docentes y la funcion de estos en los procesos
de ensefianza, asi como, la integracion de estos al curriculo escolar y las concepciones y

formacion de los docentes con respecto a la utilizacion de las TIC en su labor; escogieron
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un grupo de 10 docentes del Colegio José Acevedo y Gomez de Medellin-Colombia que
ensefiaban en la secundaria.

Metodoldgicamente, aplicaron un cuestionario inicial para establecer las concepciones
de los docentes frente al uso de las TIC en la ensefianza, ademas, una encuesta y entrevista
semiestructurada para determinar que recursos utilizaban y la forma de vincularlos a sus
précticas; de igual forma, indagaba por la formacion de los docentes en TIC y la
procedencia de la misma. También realizaron un analisis del contenido curricular y los
planes de area institucionales y observacion no participante en las clases de los docentes
focalizados.

Sin tener los resultados y las conclusiones concretas de la investigacion, la autora se
atreve a socializar que aln es escaza la utilizacion de los recursos tecnolégicos, entre otras,
por el desconocimiento sobre el tema y la falta de actualizacion de los docentes y de las
instituciones en términos tecnoldgicos.

En este orden de ideas, hay otros autores que han tenido en cuenta este aspecto para sus
procesos de investigacion, consideran que la optimizacion del uso de las TIC en los
procesos de ensefianza permite el mejoramiento de la calidad educativa. Tal es el caso de
Delgado, Arrieta y Riveros (2009), quienes reflexionan frente a la utilizacion de estos
recursos en procura del mejoramiento de la calidad educativa que ademas se debe reflejar
en una buena relacion de la escuela y el medio.

Los autores presentan una propuesta de formacidn para docentes en ejercicio, cuyo
objetivo radica en ofrecer alternativas al sistema educativo —y en especial a los docentes-
para desafiar los retos que propone una sociedad en constate cambio por la intervencion de
las TIC; la metodologia descriptiva de tipo documental, de caracter cualitativo.

Durante la investigacion desarrollaron seis talleres con docentes venezolanos, con el fin
de “incentivarlos para el uso 6ptimo de las TIC en su labor educativa” y asi “crear
responsabilidades y valores en sus alumnos al momento de usar las mismas”; esperaban
aprovechar los aspectos positivos de la nuevas tecnologias para generar ambientes flexibles
y acordes a las necesidades del entorno inmediato, con la firme conviccion que los
instrumentos no cumplen ninguna funcién facilitadora de aprendizajes sino estd mediado

por la orientacion del docente.
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En este caso en particular, se resaltan las ventajas del buen uso y la aplicacién del
internet como medio educativo, -sin ser el Gnico- para lo que se hace necesario determinar
con anterioridad su funcionalidad en el objetivo de aprendizaje, asi como sus limitantes
para enmarcarlos en el plan de formacién; ademas ayudar a desarrollar en los estudiantes
responsabilidad en el uso de las nuevas tecnologias y en el manejo de la informacién que
ellas suministran.

Dentro de las reflexiones de esta propuesta, se tiene que la inclusion de las TIC se
convierten en una posibilidad de transformacion de las practicas de aula, que cumple con el
objetivo de mejoramiento de aprendizaje si el rol del docente garantiza el conocimiento de
la herramienta o el recurso tecnoldgico y realiza la transposicién didactica pertinente; esto
se traduce en la necesidad de formacidn y actualizacion constante por parte del docente,
garantizando la aplicabilidad del conocimiento disciplinar en contexto.

Betancur y Cardenas (2015), en su estudio “Estado actual de la formacion docente en el
uso didactico de las TIC en Colombia”, pretende identificar la formacion docente en el uso
didactico de las TIC como uno de los elementos que afectan el desarrollo de procesos de
ensefianza y evaluacion innovadores.

Los resultados del estudio desarrollado permiten identificar una serie de conclusiones
que aportan al continuo ejercicio de andlisis e innovacion que requiere la docencia actual.
Asi pues, existe una permanente condicion que otorga a la educacion colombiana una
posicién altamente rezagada frente a los continuos desarrollos tecnol6gicos en materia de
contenidos y aplicaciones digitales; dicha condicion cuenta con factores culturales, sociales,
politicos, econdmicos y geogréaficos.

Por otro lado, a pesar de existir una amplia oferta de formacion docente en modalidad
virtual y presencial, publica y privada, el acceso a ésta se viene afectando por factores que
aun se siguen estudiando y entre los que se resalta la dificultad para asumir el cambio y la
falta de competencias tecnologicas bésicas.

De igual forma, la investigacion permite identificar, que Colombia aun conserva
problemas en materia de cobertura de red dada la diversidad geografica y, asi mismo,
mantiene dificultades en relacion al ejercicio de contextualizacidn de practicas educativas

debido a la diversidad cultural.
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3. AREA PROBLEMATICA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

El reto de los procesos de ensefianza y aprendizaje implica la formacion de un hombre
capaz de interactuar y enfrentar los desafios propuestos por la dindmica de una sociedad
cada vez mas inmersa en el desarrollo cientifico, tecnologico y globalizado; esto sera
posible en la medida en que los actores de la educacion tengan una participacion activa
dentro del mismo.

El contexto de las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicacion), se ha tornado
como una posibilidad para desarrollar procesos de ensefianza, ante esto el Informe Mundial
sobre la Educacion (2014) claramente plantea que:

Las nuevas tecnologias constituyen un desafio a los conceptos tradicionales de
ensefianza y aprendizaje, pues redefinen el modo en que profesores y alumnos acceden al
conocimiento, y por ello tienen la capacidad de transformar radicalmente estos procesos.
Las TIC ofrecen un variado espectro de herramientas que pueden ayudar a transformar las
clases actuales —centradas en el profesor, aisladas del entorno y limitadas al texto de clase—
en entornos de conocimiento ricos, interactivos y centrados en el alumno. Para afrontar
estos desafios con éxito, las escuelas deben aprovechar las nuevas tecnologias y aplicarlas
al aprendizaje. También deben plantearse como meta transformar el paradigma tradicional
del aprendizaje (p. 19).

Con el desarrollo global de las TIC, los estudiantes estan prestos a que la tecnologia
se convierta en una herramienta facilitadora para los procesos de aprendizaje, pues el
cambio que se vive por el desarrollo tecnoldgico hace parte de la vida cotidiana, situacién
que se convierte en un llamado de atencidn para involucrarlas en el desarrollo de las
practicas de aula y por ende, inmersas en la labor docente.

Sin embargo, la realidad en las aulas contintan siendo el trabajo basado en el libro
de texto, las fotocopias y talleres donde solo se desarrolla el aspecto conceptual del
conocimiento disciplinar, asi, como la clase magistral donde el docente es quien dosifica
el conocimiento de acuerdo a sus intereses y conveniencias para cumplir con el curriculo.
Infortunadamente, existe una notoria contradiccion en las instituciones educativas entre

lo plasmado en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) con respecto al modelo
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pedagogico y el modelo reflejado en las practicas de aula; alli es donde se desconoce el
sustento tedrico y prima la autonomia del docente.

Pero una vez sefialada esa distincion, conviene advertir otro aspecto que limita el
aprendizaje de los estudiantes y es, la falta de planeacion de las practicas por parte de los
docentes; lo que garantizaria en cierta medida la contextualizacion de las mismas, no solo
con los intereses de los estudiantes sino tambien, con las necesidades y exigencias que el
mundo moderno ofrece a los individuos.

Esta globalizacion, no debe ser ajena al ambito educativo; los docentes, estan en la
obligacion de vincular estos nuevos recursos y herramientas para actualizar los procesos
de ensefianza y aprendizaje; en sentido contrario, se encuentran clases enfocadas en el
manejo de conceptos, sin estrategias pedagdgicas novedosas, poco articuladas con los
referentes curriculares de orden nacional y desligadas del uso de la tecnologia, ya que
muchos docentes la consideran una amenaza para el desempefio de su funcion y —
errbneamente- hasta para el desarrollo y aprendizajes de los nifios.

A partir de los elementos anteriores surge la pregunta de investigacion:

¢Cuales son los aportes al desarrollo del pensamiento espacial, desde el abordaje de
las representaciones cartogréficas, utilizando las Tecnologias de la Informacion y la
comunicacion —TIC- como estrategia didactica con los estudiantes del grado 4° de
primaria de la Institucion Educativa Juan Bautista Migani del municipio de Florencia —

Caqueta?
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4. JUSTIFICACION

La ensefianza de la geografia en la escuela, ha estado basada en el uso de mapas en
papel los cuales han constituido la herramienta cominmente utilizado por el docente para
lograr ensefiar la localizacion de los elementos geograficos. EI mapa -como elemento
cartografico- se convierte en un recurso basico de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Pese a los aprendizajes generados con el uso de los mapas en la ensefianza de la
geografia, el conocimiento espacial en los estudiantes se ha visto limitado por tanto no se
aprovecha al maximo el poder de los mapas y mas bien se orienta a la identificacion de
aspectos geograficos como el relieve, la naturaleza y la cultura de los pueblos; limitando
el desarrollo del pensamiento espacial en el estudiante.

Actualmente, la didactica de la ensefianza de la geografia genera vacios que impiden
la correspondencia del proceso de formacion con las necesidades e intereses, la
expectativa y la curiosidad que despierta en el estudiante, el hecho de saber y conocer qué
existe 0 qué hay més alla de su entorno.

En razén a lo anterior, Rodriguez (2010), Espinosa (2013) establecen:

“En las escuelas colombianas no se explota al maximo el poder de los mapas. Los

estudiantes de primaria y bachillerato de los cursos de ciencias sociales emplean los mapas

para colorear las regiones del pais y ubicar elementos geograficos como cadenas
montafosas, tipos de flora y fauna, culturas, platos tipicos y deméas. Empleando colores,

formas y trazos los alumnos se expresan y sacan a relucir sus sentimientos y pensamientos,

esto puede llegar a ser divertido e instructivo a la vez, pues con ello pueden saber qué existe

mas alla de su ciudad, departamento y pais, y entender mas acerca de las caracteristicas
econdmicas, politicas y sociales de un territorio, lo cual les da un sentido de perspectiva,
que podria despertar en ellos la necesidad de aprender mas acerca de otros lugares”.

A partir de lo expuesto se establece la necesidad de incorporar nuevas herramientas
para la ensefianza de la geografia, que puedan servir de apoyo a la labor del docente en el
ambito de las ciencias sociales, con el proposito de fortalecer los procesos de formacion
en el aula e incorporar mayores recursos que ayuden a dinamizar el aprendizaje de las
representaciones cartograficas y el modo de incorporar estas, en los procesos educativos.

Para Rodriguez (2010:11)
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“es poco lo que ha avanzado Colombia en materia de educacién geografica, lo que se

refleja en el panorama escolar. De este modo, uno de los grandes retos del pais es proponer

curriculos escolares donde se contemplen otras maneras de involucrar la cartografia en el
aula en los niveles basico y secundario. Seria pertinente avanzar en una propuesta curricul
que vincule los recursos tecnoldgicos al proceso de crear capacidades de orientacion
espacial, especialmente las Tecnologias de la Informacion Geogréfica como la cartografia

ar

asistida por computador y el GPS, las cuales podrian ser de gran interés y motivacion para

los educandos”.

El uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion para la ensefianza de
la geografia, constituye un recurso didactico innovador que permite ofrecer numerosas
posibilidades para facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje permitiendo que el
estudiante obtenga, evalué, almacene, produzca, presente e intercambie informacién
digital, a partir del uso de representaciones cartogréaficas, que a su vez contribuyan al
desarrollo del pensamiento espacial.

Las TIC, constituyen una herramienta que beneficia el desarrollo de habilidades
cognitivas tanto para el estudiante como para el docente; catalogandose como un recurso
didactico e interactivo para el docente, a través del cual puede facilitar el aprendizaje y a
tener en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes en el aula y para la

aplicabilidad en su vida cotidiana.
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5. REFERENTE TEORICO

Pensar en el espacio, es un acto que acompaiia a la humanidad desde sus inicios; las
necesidades de supervivencia han llevado al hombre a desarrollar técnicas que no solo le
permitan ubicarse en el tiempo y en el espacio, sino a reconocer el mismo.

Para el hombre mas que necesario es importante reconocer el entorno que lo rodea, ya
que las caracteristicas del espacio geogréafico han determinado el desarrollo y la cultura de
las civilizaciones; asi mismo, ha tenido que adaptarse a las condiciones del medio
circundante para construir sociedad.

Refiriéndose especificamente al concepto desde la geografia, Comes (1998) inicia
por definir la geografia como la disciplina que se enmarca dentro de la escala de
tiempo terrestre, la superficie de la tierra y los 510 millones de Km2 que se percibe a
través de imagenes satelitales; desde esta perspectiva al concepto de espacio se le
reconocen tres atributos cientificos: el espacio relativo, absoluto y relacional.

Esto lleva a que la geografia, se viera permeada por distintos enfoques, iniciando
con la tradicion aristotélica que la definia cono ciencia descriptiva de regiones y lugares,
luego la influencia del humanismo, donde llega a ser algo mas que el escenario de los
regionalismos y se trata de determinar la dimensién espacial de los hechos sociales, en
este enfoque propiamente humanista Tuan (citado por Comes, 1998), distingue espacio
y lugar, donde el espacio es una categoria vacia de sentimientos perceptivos personales
mientras que el lugar es el espacio que ya tiene atributos de experiencia personal.

En los afios 80, el enfoque radica en que las formas de pensamiento social solo se
pueden comprender en relacion al contexto en que se conceptualizan y ya para fines del
siglo XX, tiene méas un enfoque cultural, aqui su centro es el estudio de la identidad
cultural y simbdlica de los paisajes y de los lugares (Comes, 1998).

Bale (1989) rescata la importancia de la naturaleza de las imagenes geogréficas y sus
formas de representacion, a traves de las cuales se puede evidenciar el conocimiento
espacial de los nifios y la experiencia de interaccion con el contexto, que pueden
convertirse en la fuente de dichas imagenes.

Es decir que los nifios relacionan las primeras imagenes con experiencias de la vida

cotidiana, desencadenando asi, el proceso de construccion de imagenes geograficas e
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identificacion del desplazamiento en los diferentes espacios: escuela, amigos y familia,
denominados también como entornos cercanos y cotidianos.

Es asi como se forman las primeras representaciones geograficas y se empieza a
consolidar los conceptos concernientes a ubicacion espacial, ademas relacionan, las
diferentes fuentes de las que obtienen las imagenes, que a su vez son plasmadas en
representaciones cartogréaficas e identificando puntos relevantes para su orientacion.

A medida que el hombre fue conociendo el entorno e identificando variadas
caracteristicas que conllevaron a la transformacion del mismo en muchas y diversas
situaciones; se vio la necesidad de estudiar a fondo el espacio geogréfico, convirtiéndose
asi en el objeto de estudio de la Geografia. Resulta esencial dicho concepto, tal como lo
manifiestan varios autores que coinciden en definirla como la relacion de “lugar” con las
interacciones sociales.

Santisteban (2010) hace la relacion de “los diferentes modelos de jerarquizar el
conocimiento sobre el espacio a partir de los conceptos clave o conceptos integradores,
para organizar las nociones geograficas”; condicion relevante en el desarrollo de los
diferentes conceptos sobre el espacio geogréafico, ya que en la ensefianza de la geografia se
debe conceptualizar para lograr la incorporacion de los diferentes saberes y la importancia
de su aplicabilidad en el contexto.

También plantea las dimensiones de la ensefianza de la geografia, en la cual se hace
relacién sobre las representaciones del espacio en forma de planos o mapas y los conceptos
de orientacion espacial que se deben incluir en la educacidn primaria. Por eso la relevancia
en que los estudiantes desarrollen conocimientos sobre conceptos relacionados con el
espacio geogréfico.

En este sentido, Pulgarin (2003), sostiene que el espacio geografico, es entendido no
como el simple escenario fisico donde vive pasivamente el hombre subordinado a los
fendmenos naturales, sino el espacio construido, el espacio vivido; el lugar en el cual se
desarrolla la accion humana.

El avance y las nuevas concepciones en las ciencias sociales han generado debates y
cambios -de los cuales no se escapa la geografia- de orden conceptual y procedimental;

convirtiéndose en el reto la construccion de curriculos de ciencias sociales integradas. Es
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decir, la ensefianza de las ciencias sociales en el ambito escolar, requiere de unos minimos
para asumir el conocimiento social como la interdisciplinariedad enfocada en el dialogo de
saberes, pertinencia académica y social y flexibilidad didactica (Pulgarin 2003).

Otros autores, consideran importante pensar en el espacio como un aspecto inherente a
la cotidianidad de la sociedad, ya que no solo se consideran los espacios en términos de
recorridos de distancias para trasladarse de un lugar a otro; sino, aquellos espacios que se
conocen a traves de los medios de comunicacion y herramientas tecnolégicas, quienes
ofrecen detalles que permiten cierto conocimiento y superan las barreras del tiempo y
distancia.

Comes (1998), manifiesta que al considerar el espacio como uno de los contenidos del
curriculo escolar, se le debe tener en cuenta tanto su caracter procedimental en procura del
desarrollo de habilidades cartograficas, como el caracter conceptual para la adquisicion del
saber disciplinar.

El espacio no es algo a observar, sino que la experiencia escolar sobre el espacio debe
servir para que el sujeto se considere un actor del espacio, un sujeto que toma decisiones
espaciales que tienen una repercusion social (Comes, 1998, p.3).

Es por ello que la escuela, debe reconocer la importancia de considerar el espacio
dentro del contenido escolar y manejar su dimension conceptual en términos de
aplicabilidad, para que el estudiante este en la capacidad no solo de observar los
espacios sino de actuar en y sobre ellos con responsabilidad social y mostrando
habilidades interpretativas, intencionales y criticas; ademas el reconocimiento de un
lenguaje disciplinar que le permita en determinados momentos la aplicabilidad del
conocimiento.

Segun Pereira (2005), existe aun temor y debilidad en la inclusion de los contenidos
geograficos en el curriculo escolar, teniendo en cuenta que el aprendizaje estad muy
ligado a la intencionalidad, experiencia y la vivencia.

En términos de aprendizaje, sabemos que juega un papel muy importante los
intereses de los estudiantes y -en este caso- los conocimientos geograficos que, al ser
orientados de manera integral, reducen las posibilidades de apropiacion y significancia

para el estudiante; es decir, “no hay aprendizaje sino es en la medida de si mismo, sino
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en la medida de nuestros significados, sino en la medida de nuestras intencionalidades,
sino en la medida de las materialidades” (Pereira, 2005, p.147).

Cada vez se hace mas evidente la relacion que debe existir entre el entorno y el
sujeto, ya que de esta, depende el nivel de conocimiento frente al espacio circundante y
las capacidades para interactuar y desenvolverse como agente activo de intervencién y
transformacion.

Con relacion a esto, De Miguel (2015) considera que “los vinculos entre el espacio,
la representacion y razonamiento dan al proceso de pensamiento espacial la
posibilidad de que las estructuras espaciales puedan ser analizadas y transformadas”.
Esto es visible, por cuanto es comun en las aulas encontrar estudiantes que no
relacionan el conocimiento escolar con las situaciones propias del entorno; las practicas
en el aula se limitan al abordaje de unos contenidos tematicos disciplinares enmarcados
en la repeticion y/o transmision de conceptos, puesto que pocos realizan una
articulacién entre la teoria y la practica, que evidencie la pertinencia del conocimiento
disciplinar para entender y resolver situaciones de la cotidianidad.

En este orden de ideas, se entiende que el pensamiento espacial esta directamente
relacionado con procesos cognitivos como lo define De Miguel (2015), teniendo su
fundamentacion en el hecho de requerir el aprendizaje significativo de conocimientos
geogréficos, generando una relacion bidireccional para el desarrollo del pensamiento
geografico y el pensamiento espacial (considerados como complementarios); los cuales
pueden confluir en el establecimiento de parametros que determinan la adquisicion de
aprendizajes espaciales y geograficos de cada pensamiento. Como se muestra en la

siguiente figura,
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Figura 1. Vinculos entre el aprendizaje espacial y aprendizaje geografico.

PENSAMIENTO ESPACIAL 9 APTITUDES ESPACIALES 9 RELACIONES ESPACIALES

PENSAMIENTO GEOGRAFICO =>  INDAGACION GEOGRAFICA =>  CONOCIMIENTO GEOGRAFICO

Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta una experiencia desarrollada por el autor en la inclusién del
pensamiento espacial en el curriculum escolar, permitio establecer que el aprendizaje
del pensamiento espacial esta relacionado con dos aspectos: los procesos de adquisicion
y las funciones del mismo. Los primeros se refieren directamente, al conocimiento y
conceptualizacion, representacion y razonamiento del espacio, es decir, lo que le
permiten al estudiante orientarse en un espacio determinado para poder representar
esquemas basicos o generales, comunicar con detalle las especificidades del contexto y
reflexionar para dar razén sobre la informacién adquirida del espacio. El otro aspecto
relevante, son las funciones: descriptiva (localizacion de los objetos sobre el espacio),
analitica (comprension de las estructuras espaciales) e inferencial (funcion de las
estructuras espaciales y su evolucion). (De Miguel 2015)
Por lo tanto, el concepto de pensamiento espacial representa un vehiculo para los problemas de
estructuracion, la basqueda de respuestas y soluciones que expresan las cuestiones relacionadas
con la disposicion y estructura de los objetos sobre el espacio. (De Miguel, 2015, p.9)
Estos aspectos ademas son inherentes a la vida de los individuos; de manera
constante, se interactla con los objetos de acuerdo a un espacio y tiempo, en los que
intervienen diversos procesos de pensamiento que determinan el significado que se da a

la realidad y su evolucidn con ella.
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Luque (2011), en términos de conocimiento espacial considera la importancia de
trabajar con mapas, ya que es una manera de relacionar el espacio a través de una
representacion cartografica para aprender a situar lugares, entender los diferentes
factores que pueden involucrar el desarrollo y la transformacion de dichos espacios.

“El pensamiento espacial esta directamente relacionado con propiedades espaciales del mundo,

tales como: localizacion, tamafio, distancia, direccidn, forma, patrones, movimiento y

relaciones espaciales entre objetos tanto en ambientes estaticos como dindmicos” (Luque, 2011,

p.186).

Continuando con la linea de la relevancia que tienen las vivencias en la generacion
de un pensamiento espacial, Luque (2011), asegura que este hace referencia a los
procesos a través de los cuales las personas perciben, almacenan, recuerdan, cran,
editan y comunican imagenes espaciales.

El autor hace alusion a la poca investigacion que existe frente a las experiencias en
el aula del abordaje del pensamiento espacial; sin embargo, se reconoce la importancia
que esta adquiriendo el enfoque recientemente, gracias a la incidencia de las TIC y la
interdisciplinariedad del conocimiento en el ambito educativo.

En términos de la ensefianza de las Ciencias Sociales el curriculo sigue en algunos
casos, limitado al manejo de conceptos de indole disciplinar con poca articulacion hacia
situaciones concretas y cotidianas, a pesar que la normatividad colombiana es clara en
afirmar,

“A lo largo de la historia, las Ciencias Sociales han generado una amplia gama de
metodologias, estrategias y procedimientos para indagar la vida social; por eso, es ilusoria
la creencia en un unico método cientifico de validez universal; la resolucion de problemas
de conocimiento especificos, requiere del uso creativo y estratégico de procedimientos
investigativos ya consolidados e, incluso, de la invencién de otros. Es importante que los
estudiantes se familiaricen con los métodos, las técnicas y los procedimientos de diferentes
disciplinas, como por ejemplo el diario de campo, la consulta de fuentes, el manejo
cartogréfico y el andlisis estadistico, entre otros”’(Lineamientos curriculaes, 2002, p.53).

En Colombia, se hace necesaria la modificacion de varias practicas de aula puesto

que contindan enmarcadas en unos enfoques pedagogicos que poco o nada involucran
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los cambios sociales y culturales de la sociedad actual. Tal como lo refiere la
Constitucion Politica de Colombia, la educacion ademas de ser un derecho de la
persona, debe ser entendida como una funcién eminentemente social y cuyos fines
deben estar basados en “el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y la cultura,
con una formacion sustentada en el respeto por los derechos humanos, la paz y la
democracia” (Constitucién Politica, art. 67).

“Para que el mejoramiento en la calidad de la educacion sea continuo y sus
procesos sean eficaces, deben estar en relacion directa con la cotidianidad de la vida
académica” (MEN, 2007).

5.1 LAS TIC Y LA TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Con la introduccién de las TIC -Tecnologias de la Informacién y la comunicacion-,
el papel del docente como transmisor de conocimientos sufre un cambio significativo,
pues pasa a ser un facilitador de procesos formativos, situacioén que lo obliga a
prepararse constantemente y desarrollar nuevas competencias educativas.

En este sentido, Montoya (2010) resalta la pertinencia de las TIC en las
modificaciones de las practicas de aula, siempre que se superen los “tabUs” frente a las

herramientas y recursos tecnoldgicos por parte del docente —que alin muestra temor y

apatia hacia las nuevas tecnologias-; ademas se trascienda en los procesos de ensefianza-

aprendizaje con unos objetivos claros y la utilizacion de estrategias y recursos
adecuados, no solo hacia el contenido tematico sino con los intereses y desarrollo de los
estudiantes.

Este autor considera importante la inclusion de la “dimension tecnoldgica en el
contexto escolar”, pero con la responsabilidad pedagogica que favorezca en realidad el
mejoramiento de los procesos de formacion, sin que se reduzca a la utilizacion de unos
equipos tecnologicos sin orientacion -0 peor aun- desconociendo las oportunidades y
fortalezas que el ambiente tecnoldgico puede ofrecer y dejando relucir o aflorar las
debilidades y amenazas que el manejo de tanta informacion generan.

En el contexto Colombiano, se cuenta con una herramienta pedagdgica denominada

“Portal Colombia Aprende”. Esta serie de programas Yy ayudas educativas se desarrollan
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gracias a la articulacion entre el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- y el
Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones -MINTIC buscando
ofrecer a los actores del proceso educativo una ayuda para enriquecer, actualizar y
transformar los procesos de ensefianza-aprendizaje; ademas, ofrece alternativas de
capacitacion, informacion, ejercitacion y normatividad en los distintos niveles de
educacioén y desde los diferentes roles del proceso de formacion.

Sin embargo, a pesar de tener grandes avances en términos de recursos didacticos y
herramientas pedagdgicas que facilitarian la transformacion de las practicas acordes al
desarrollo tecnoldgico de la sociedad, en las aulas, los procesos de ensefianza-
aprendizaje siguen enmarcados en el uso —exclusivo- del libro de texto y la clase
magistral.

En concordancia con Herrera Avila (2012), el bajo conocimiento y manejo de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién por parte de los docentes, limita el
abanico de recursos y herramientas, asi como la actualizacion de los docentes en sus
areas de formacion. Si bien es cierto existe una responsabilidad personal en este
aspecto, también es de considerar, el adeudo por parte de las universidades en la
formacion de los futuros docentes, al respecto.

Tal como lo manifiesta la autora, la dificultad radica en que las TIC por si solas no son
garantia del mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes, esto implica varias
acciones que involucran de manera directa al docente y al estudiante como actores
esenciales en el proceso. Se hace necesario replantear desde los roles de dichos actores,
hasta el conocimiento y manejo de las diferentes herramientas por parte del docente, quien
debe cumplir el rol de guia, orientador y facilitador.

“(...) se supone que los profesores deben estar altamente capacitados para asumir este tipo de

rol teniendo en cuenta la familiaridad que tienen muchos estudiantes con la tecnologia

avanzada. En cuanto al estudiante debe adoptar una posicion critica, debido a la cantidad de
informacidn a la cual tiene acceso, por lo tanto deberé ser capaza de seleccionar aquella que
segun su veracidad le aporte lo necesario para trabajar la tematica planteada en clase, es decir,
que la informacion se convierta en conocimiento y lo aprehenda para toda la vida. Una
exigencia superior para los actores principales del proceso de ensefianza, que bien aplicada se

traduce en calidad de la educacion. (Herrera Avila, 2012, p.218)”
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Para el docente la inclusion de las TIC, se convierte en una opcién didactica que
permite mayor seguimiento, siempre y cuando exista un buen proceso de planeacion y
articulacion con los objetivos de aprendizaje. EI docente debe cambiar su rol trasmisor al de
guia y orientador; no se puede dejar a libre albedrio y su inclusion debe estar rodeada de
pertinencia y coherencia con los aprendizajes necesarios para la interaccion en la sociedad.
Tal como lo menciona Gras-Marti y Cano (2005) citados por Montoya (2012),

Las TIC pueden ayudar, en particular, de dos maneras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje: en aplicaciones practicas y en aplicaciones constructivas. Las aplicaciones
précticas suponen el uso de un ordenador para mostrar, a los estudiantes, algin fenémeno o
proceso, y para liberarles de ciertas actividades tediosas, siempre y cuando se haya
aprendido el significado. Respecto a las aplicaciones constructivas el ordenador puede
permitir que los estudiantes exploren, si se les proporcionan herramientas y una buena guia
para el estudio (Montoya, 2012, p.2)

Estos elementos, al ser tenidos en cuenta, se convierten en el punto de partida para
la propuesta de una practica de aula que permita un aprendizaje permanente, basada en
los intereses de los estudiantes y especialmente contextualizada, es decir, los contenidos
deben ser relevantes y aplicables en la cotidianidad, de lo contrario continuara la crisis
de la educacion.

En este orden de ideas, para que las TIC logren su objetivo Delgado y otros (2009)
al igual que los autores anteriores, consideran necesario no solo replantear los roles de
los actores del proceso de aprendizaje sino ademas, importante que los docentes ayuden
a desarrollar en los estudiantes valores de responsabilidad en los estudiantes frente al
uso de las herramientas y los recursos tecnol6gicos.

Lo anterior solo se puede lograr cuando el docente asume compromiso de
formacion y actualizacion en nuevas tecnologias, garantizando asi el conocimiento
absoluto de las herramientas para ser articuladas en el desarrollo de la practica de aula
de manera pertinente y oportuna, hacia los aprendizajes propuestos.

Esta transformacion, de igual manera favorece el aprendizaje significativo teniendo
en cuenta que los procesos pedagogicos estaran estrechamente relacionados con las

realidades; es decir, permite visibilizar la aplicabilidad del contenido escolar en el
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contexto, en un ambiente conciliador y motivador que desdibuja la imagen de las clases
tediosas y rutinarias que en su mayoria limitan las opciones de aprendizaje.

El anquilosamiento en las practicas de aula de algunos docentes, quienes se han
negado a la modificacion de las mismas, y aunque pasa el tiempo y se adoptan distintos
paradigmas y enfoques, continuan desempefiando su rol como “agente trasmisor de
conceptos”, explica en gran medida, las actitudes disidentes de los estudiantes y
docentes.

En los estudiantes, como respuesta a las propuestas pedagdgicas que no estan
enfocadas en la apropiacion del conocimiento para desempefiarse activamente en
contexto, y en los docentes, por el temor a enfrentar nuevos retos que exigen la
modificacion de habitos, asi como, la indagacion y revision de nuevos paradigmas que
permiten la apropiacion y manejo de herramientas que finalicen con la experimentacion
en nuevos campos del conocimiento y garanticen aprendizajes efectivos.

“Las TIC reclaman la existencia de una nueva configuracién del proceso didactico y
metodoldgico tradicionalmente usado en los centros, donde el saber no deba recaer en el
docente y la funcion del alumno no sea la de receptor de informaciones” (Riveros y
Mendoza, 2008:34 citado por Delgado y otros, 2009, p.60).

Bajo esta misma linea que resalta la importancia de la formacién docente para la
inclusion de las TIC, autores como Betancur y Cardenas (2015), analizan los programas
de formacion docente en TIC en Colombia, ofrecidos a nivel gubernamental.

En Colombia se han disefiado y puesto en marcha varios proyectos en el marco de
la formacién docente en y a partir de las TIC, uno de ellos se denomina Computadores
para educar cuyo fin radica en la apropiacion de las nuevas tecnologias por parte de los
docentes para inclusion y mejoramiento en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Siguiendo con la intencionalidad de generar habilidades digitales en los docentes no
solo para su desarrollo personal sino para el desempefio de su rol formador, otro
proyecto conocido en el pais es “a que te cojo raton”, que ademas contemplo la fase de
dotacién a estudiantes y escuelas de computadores y conectividad, para garantizar
procesos educativos con el uso de los recursos y herramientas basicas (Betancur y
Cardenas, 2015).
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El Ministerio de Educacion Nacional claramente describe el objetivo de dichos
programas y establece tiempos de ejecucion, tal como lo cita Betancur y Cardenas
(2015),

“Formar a los docentes en el uso basico de la TIC, para que se acerquen a éstas como

usuarios alfabetizados digitalmente, y asi puedan usarlas para su vida cotidiana y piensen

en incorporarlas a corto plazo en su quehacer pedagdgico. Todo lo anterior en el marco de

las Semanas de Desarrollo Institucional de las diferentes Secretarias de Educacion” (MEN,

s.f.).

Sin embargo, estas acciones han sido insuficientes teniendo en cuenta las
caracteristicas econémicas, geograficas, demograficas del pais que limitan el acceso a
herramientas tecnologicas y por consiguiente la formacion de docentes y estudiantes en
este ambito; sumado a la apatia y temor de algunos docentes que anteponen sus
concepciones y terminan considerando la inclusion de las TIC, una amenaza en la
formacion de los ciudadanos, desconociendo las experiencias que muestran la
funcionalidad de dichos recursos bajo una adecuada orientacién y aplicabilidad con los
contenidos disciplinares.

Antes de seguir adelante es conveniente saber que la formacion, la experiencia y
la actitud son tres factores estrechamente relacionados que van a influir decisivamente
en la incorporacion de las TIC en el proceso de ensefianza y por consiguiente de
aprendizaje; los docentes deben tener una disposicion al cambio para entender que las
TIC amplian las fronteras del aprendizaje al poner a disposicion nuevos recursos, asi

como la forma de aprender con otros, incluyendo comunidades distantes.

5.2 TIC EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Actualmente muchas de las practicas docentes, siguen estando enmarcadas en la
utilizacion del tablero o sencillamente en los libros de texto, no significa esto que, sean
inadecuadas, simplemente ya no generan interés en los estudiantes, debido a su caracter
monotono y su desarticulacion con la dindmica actual de la sociedad, basada en las

tecnologias de la informacién y la comunicacion.
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Todo lo anterior sefiala la necesidad de preparacion y de buena actitud para asumir
el reto de implementar el uso de las TIC como estrategia didactica para alcanzar mejores
resultados en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales —
Geografia-, y el docente es quien debe optimizar sus competencias actualizando el
conocimiento frente al uso de las TIC, desarrollando las capacidades y facilitando el
aprendizaje en los estudiantes.

En concordancia, respecto a la utilizacion de las tecnologias en la ensefianza de las
ciencias, Montoya (2010) refiere que estas se deben convertir “en una herramienta de
ensefianza para el profesor y un medio de aprendizaje para el estudiante”. Es decir, su
efectividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje esta determinada por el nivel de
conocimiento que el docente tenga respecto de los recursos y herramientas, para hacer
pertinente su inclusion y aplicacion en las practicas de aula; al igual que la actitud y el
interés de los estudiantes frente a la manipulacién de dichos recursos y su relacion con
situaciones de la cotidianidad y el entorno.

Por su parte, Herrera Avila (2012) se refiere a la incorporacion de las nuevas
tecnologias en los procesos de ensefianza de la geografia como el reto de los docentes en
gjercicio, no solo por la falta de innovacién en estrategias didacticas sino por la poca

formacion en nuevas tecnologias y disponibilidad de equipos en las instituciones; sin

embargo, gracias a los avances tecnoldgicos, cada vez existen mas recursos y herramientas

que pueden facilitar dichos procesos, por la cantidad de informacion que pueden

suministrar y porque son la oportunidad de articular las practicas de aula con los ambientes

cotidianos de los estudiantes.

Ahondando en el &mbito disciplinar, es decir, de la ensefianza de las ciencias
sociales —geografia- Luque (2011) propone como objetivo mostrar y valorar las
posibilidades que reportan el empleo de las nuevas tecnologias, particularmente la
aplicacion Google Maps y el de una serie de experiencias didacticas, en el proceso de
renovacion metodologica y didactica de la ciencia geografica.

“Los avances en las TIC han posibilitado responder en buena parte a estas necesidades

gue plantea la ensefianza de la Geografia. Internet, los Sistemas de Informacién Geografica
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y las fotografias aéreas y de satélite ha hecho posible este avance. Ejemplo de lo anterior es
una nueva aplicacion: Google Earth” (Luque, 2011, p.187).

Aqui se reconoce la revolucion que ha ocasionado en el mundo de la cartografia,
Google Maps, ya que ha permitido contemplar la informacion desde otro punto de vista,
gracias al aumento de la cantidad de datos y el acceso a la informacion a través del
desarrollo de nuevas tecnologias. El principal reto, estriba en la orientacién hacia un
procesamiento social de la informacion y una construccion colaborativa del
conocimiento, pues se considera que el uso de estos medios debe fomentar el
pensamiento autbnomo, creativo Yy critico.

Esta alternativa, permite la ampliacion del concepto de aula, ya que se trasciende
del convencionalismo de las cuatro paredes y el tablero, se amplian las fronteras y las
distancias o lugares no serian una limitante en el momento de adquirir el conocimiento o
interactuar con el mismo. Lo importante de la utilizacion de las nuevas aplicaciones
tecnoldgicas, no se limita al uso por si mismo, sino al empleo con la articulacién de los
contenidos tematicos para que produzcan innovaciones en la ensefianza.

Si no cambia la metodologia que el docente propone, las TIC no servirdn como
herramienta facilitadora de procesos de ensefianza —aprendizaje; para que ello suceda se
requiere de momentos previos a la practica como la planeacién, y esta depende del
compromiso personal y disposicion de tiempo por parte del docente. Ademas, del
conocimiento sobre el recurso tecnoldgico para determinar la pertinenciay la
intencionalidad educativa.

Sumado a ello, debe desvirtuarse la concepcion de algunos estudiantes —generada
por los docentes- frente al uso de las herramientas y recursos tecnoldgicos como premio
al comportamiento en el aula, es decir, el acercamiento y la manipulacién de estos
gueda a criterio del docente sin que exista una relacion articulada con los procesos de
formacion (Molano, 2011).

Es importante formar a los estudiantes en pensamiento critico para desarrollar
habilidades y competencias, en otras palabras, centrado en la relacién maestro-alumno

de caréacter bidireccional. El aula se debe entender como el espacio de Ensefianza y
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Aprendizaje, cuya mediacidn estd dada por unas herramientas que tengan una
intencionalidad pedagdgica y didactica.

Aqui resulta importante reflexionar frente a las practicas de aula y poder determinar
la fundamentacion tedrica de ellas, es necesario entender que las actividades escolares
deben estar enmarcadas en las realidades inminentes de los estudiantes, no se puede
continuar ofreciendo a estos practicas descontextualizadas que, no las puedan o sepan
utilizar en la resolucién de problemas nuevos en sus contextos inmediatos.

Por tanto, para que el proceso de ensefianza-aprendizaje cumpla su objetivo es
necesario que el docente sea competente en el area para el fortalecimiento del
conocimiento cientifico y didactico; planificando la ensefianza, sin olvidar la fijacién de
objetivos, estrategias y la evaluacion, a través de unos planteamientos metodolégicos y
unos materiales de aprendizaje.

De aqui se desprende, tal como lo menciona Sanchez y Valcércel (1993) la
importancia de la planificacién porque en ella se establecen los pasos a seguir en torno
a los aprendizajes, teniendo en cuenta factores, como: tipo de contenidos, nimero de
alumnos por aula, experiencias previas del profesor y de los alumnos.

En este orden de ideas, se retoma el concepto de unidad didactica —UD-, a partir de
los planteamientos presentados por Tamayo (2006) y Sanchez y Valcarcel (1993),
“como un proceso flexible de planificacion de la ensefianza de los contenidos
relacionados con un campo del saber especifico, (...) para construir procesos de
aprendizaje en una comunidad determinada ™.

Este tipo de orientacion curricular, permite la implementacién de los postulados
hechos por los autores relacionados en este apartado, en cuanto define el acto educativo
como un hecho de intencionalidad, mas que de imposicién —como es costumbre-. Aqui,
El proceso de ensefianza, esta supeditado a los intereses de aprendizaje y estos a su vez
condicionados a factores sociales, ambientales, econdémicos, culturales, emocionales,
entre otros.

Afadase a esto, la importancia del conocimiento disciplinar que se debe reflejar en

las destrezas del docente para motivar y facilitar en los estudiantes la construccion de su
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propio conocimiento, con la claridad que las acciones de ensefiar, aprender y evaluar
son tan complejos como particulares.

La definicién de UD muestra claramente una vision compleja de la ensefianza y el
aprendizaje, desde la perspectiva de la naturaleza de la ciencia; se abandona el punto de
vista transmisionista del docente, la asimilacion pasiva por parte del estudiante y se adopta
una postura constructivista (desde una perspectiva cognitiva-evolucionista) del proceso
ensefianza-aprendizaje. Desde este marco conceptual se considera el aula de clase como un
“espacio” en el cual los estudiantes se involucran con lo que es la ciencia y el trabajo
cientifico, lo que da origen a la denominada ciencia escolar (Tamayo et al., 2005).

Desde este punto de vista el proceso de ensefianza, no se puede ni se debe reducir a
la simple transmision de informacidn y/o conocimientos, por el contrario, amplia su
perspectiva bajo la articulacion de aspectos que consideran la transformacion del
conocimiento desde una etapa inicial hasta evolucionar y consolidarse a la luz de la
evaluacion formativa. Los aspectos que integra, son: ideas previas, historia y
epistemologia de la ciencia, multiples lenguajes y TIC, metacognicién y evolucion

conceptual (Tamayo, 2013).

5.3 UNIDAD DIDACTICA

Ahora se puede decir que para el desarrollo de los momentos de la clase se debera
enfatizar en la didactica y la transposicion didactica que se requiera sin perder de vista
el desarrollo curricular, ya que este nos ofrece el horizonte a seguir para dar
cumplimiento a los fines de la educacion; Tamayo (2014), plantea los niveles de
operacionalizacion curricular, las que un su conjunto nos deben orientar hacia el Queé,
Cuando, Como, Donde y Para qué ensefiar.

Ademas en la transposicidn didactica, el proceso de transformacién se da por el
desarrollo del objeto de saber, el objeto a ensefiar y el objeto ensefiado, para este la
finalidad es el aprendizaje del conocimiento cientifico denominado “saber sabio”, que va de
lo implicito a lo explicito, como en el saber ensefiar, mediado por la transposicién didactica

para la transformacién del objeto de ensefianza. (Tamayo, 2014).
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Para el desarrollo de la unidad didactica “Me ubico en mi espacio”, se referencia el
modelo de UD manejado por la maestria en Ensefianza de la Ciencias de la Universidad
Auténoma de Manizales, donde se plantean los siguientes pasos:

Ideas previas: Este paso nos sirve de referente para evidenciar el punto de partida frente
a la concepcidn de los estudiantes sobre los conceptos de representaciones cartograficas,
orientacion y ubicacion; la exploracion de estas ideas se realiza con estrategias como: lluvia
de ideas, preguntas relacionadas con los conceptos, situacion problemas donde se evidencie
la apropiacion de los mismos, encuestas y talleres.

Evolucidn conceptual: Aqui se evidencia como el estudiante apropia y asimila ese
nuevo conocimiento, con el ya existen en su estructura mental; en este componente, se debe
denotar en el estudiante un cambio de concepto sobre representaciones cartogréaficas,
orientacion y ubicacion. En este espacio, se trabaja con herramientas donde el estudiante
demuestra la incorporacion de los conceptos con mayor grado de profundidad del
conocimiento, el manejo del aplicativo Google Maps y juegos relacionados con orientacion,
ubicacion y representaciones cartograficas —planos-.

Multiples modos semidticos y TIC: El aula de clase es el escenario donde se
manifiestan diversos usos del lenguaje entre estudiante — docentes, estudiante- estudiante en
funcion de procesos de adquisicion del conocimiento.

El uso habitual de la tecnologia y en particular del internet con su infinidad de
aplicaciones -Google Maps, para el caso- y contenidos, nos ofrece ventajas en el desarrollo
de la comunicacién en el aula y permite la inmersion en situaciones concretas motivando la
busqueda de soluciones para desarrollar su capacidad de analisis e interaccion con su
espacio y entorno.

Para esto, el estudiante debe reconocer la realidad en imagenes y en sus diferentes
representaciones, y desde alli procesar y transmitir efectivamente informacion que le

permita interactuar en la sociedad, es decir, desarrollar pensamiento espacial.
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6. OBJETIVOS
6.1 GENERAL

Analizar los aportes al desarrollo del pensamiento espacial desde las representaciones

cartograficas a partir de la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion —TIC- con los estudiantes del grado 4° de primaria de la Institucion
Educativa juan Bautista Migani del municipio de Florencia, Caqueta.

6.2 ESPECIFICOS

e Indagar los saberes previos de los estudiantes para identificar procesos de
aprendizaje sobre representaciones cartograficas que potencien el pensamiento
espacial.

e Aplicar una unidad didactica, sobre representaciones cartograficas a través de la
aplicacion de Google Maps, con el fin de favorecer el desarrollo del pensamiento
espacial y los procesos de aprendizaje en ciencias sociales de los estudiantes.

e Determinar la incidencia de la aplicacion de la unidad didactica en el desarrollo del
pensamiento espacial y la apropiacion de los conocimientos de los estudiantes con

respecto a las representaciones cartograficas.

36



7. METODOLOGIA

7.1 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La investigacion se realizo en la Institucion Educativa Juan Bautista Migani del
municipio de Florencia — Caquetd, de caracter oficial, ubicada en la calle 14 No 18-151
barrio Centro; por lo que se encuentra muy cerca de sitios representativos de la ciudad
(Catedral, Gobernacion, Alcaldia, Parque principales, otras instituciones educativas,
Batallon Juanambd) y sus instalaciones son punto de referencia para muchos habitantes de
la region.

En la actualidad atiende una poblacion cercana a los 1.200 estudiantes, distribuidos en
dos jornadas (mafana y tarde), ofreciendo los niveles de escolaridad de preescolar, basica y
media, es decir, desde grado 0° hasta 11°, con un promedio de 18 grupos por jornada.

La institucion ofrece modalidad académica, con intensificacion horaria en las areas de
lenguaje y matematicas; para ello cuenta con una planta de tres (3) Directivos docentes,
cuarenta y cinco (45) docentes de aula, una (1) orientadora escolar y doce (12)

administrativos.

7.2 POBLACION

La poblacién participante fueron 33 estudiantes del grado 4° de primaria de la
Institucion Educativa Juan Bautista Migani - jornada tarde del afio lectivo 2017; el grupo
estd conformado por nifios y nifias entre los 9 y 11 afios de edad, los cuales provienen de
distintos sectores de la ciudad de Florencia, de barrios como: la Vega, el Centro, Lenin,
Circasia, la Bocana, Juan XXIII, Torasso, Vereda Sebastopol, entre otros.

Los estudiantes se caracterizan por pertenecer -en su mayoria- a familias de estratos
socioecondmico 1y 2; algunos de los grupos familiares también estan en condicion de
desplazamiento, victimas de la violencia, y en condicion de alta vulnerabilidad, es decir,
con las necesidades basicas insatisfechas y generalmente viven en barrios de invasion.

El nivel de escolaridad de los padres o adultos responsables de los menores es muy

diverso, desde los primeros grados de primaria hasta nivel universitario; sin embargo y a
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pesar de esta condicion, no todos cuentan con el acompafiamiento en el proceso educativo

debido a la ocupacion laboral de los adultos responsables.

7.3 CRITERIOS DE SELECCION DE LA MUESTRA

Se opto por establecer un método no probabilistico en la seleccion de la muestra ya que
su finalidad no es la generalizacion, sino por el contrario, relacionarse con las
caracteristicas de la investigacion. En este caso, se determind una muestra diversa de diez
(10) estudiantes del grado 4°, que permita mostrar las distintas perspectivas frente al
proceso educativo; representar la diversidad, en palabras de Sampieri (2014) “localizar

diferencias y coincidencia, patrones y particularidades”.

7.4 LINEA DE INVESTIGACION
Este proyecto se enmarca en la Linea de Investigacion Did4ctica de las Ciencias
Sociales, de la Universidad Auténoma de Manizales en la subcategoria de espacio-tiempo.

7.5 ENFOQUE DE INVESTIGACION

La investigacion didactica con un enfoque cualitativo hace parte fundamental del
quehacer diario como docentes de Ciencias Sociales, y —para el caso- pretende implementar
el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como herramienta didactica
en el proceso de aprendizaje en la utilizacion representaciones cartograficas, con los
estudiantes del grado 4° de primaria de la Institucion Educativa Juan Bautista Migani del
municipio de Florencia - Caqueta; por cuanto se busca incentivar en ellos, el pensamiento
espacial, como medio para la solucion de situaciones “relacionadas con la disposicion y
estructura de los objetos sobre el espacio”, en palabras de De Miguel (2015) y por supuesto,
el pensamiento critico desarrollando las competencias basicas (cognitiva, propositiva,
valorativa -intrapersonal- y socializadora -interpersonal-) en ciencias sociales, que les
permita a través de la utilizacion de las TIC comprender, analizar y enfrentarse a una
realidad social.

Se define este enfoque, desde la concepcidn de Sampieri (2014) que lo considera un

conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman y
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convierten una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos...(porque estudia los fenomenos y seres Vivos en sus contextos
0 ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido
a los fendbmenos en funcion de los significados que las personas les otorguen).

Ademas las investigaciones de este tipo, se basan en procesos inductivos, es decir, se
explora, se describe y luego se generan perspectivas tedricas y los métodos de recoleccion
de informacion deben obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes y

resultar de la interaccion entre individuos y grupos.

7.6 TIPO DE INVESTIGACION

Se realizd a partir del estudio de casos de algunos estudiantes del grado 4° de la
Institucion Educativa Juan Bautista Migani del municipio de Florencia — Caqueta, en donde
se hard un andlisis profundo de las situaciones en particular, a través de un método que
facilita la reduccion del amplio campo de investigacion para lograr comprender los
fendmenos educativos y alcanzar niveles explicativos de relaciones causales en un contexto
natural concreto, dentro de un proceso de aprendizaje en el aula.

Segln Yin (1994, citado por Martinez, 2006), el estudio de caso se ha convertido en
una opcidn primordial a la hora de realizar la investigacion en las ciencias sociales, también
resulta ser una herramienta metodoldgica benéfica y (til en la investigacion cientifica de
otras areas, por ejemplo, de educacion, politicas de juventud y desarrollo de la nifiez,
estudios de familias, desarrollo tecnoldgico e investigacidn sobre problemas sociales. El
autor, propone un pensamiento de disefio de la investigacion con cinco componentes
relevantes:

e Las preguntas de investigacion.
e Las proposiciones tedricas.
e La(s) unidad(es) de analisis.
e Lavinculacion légica de los datos a las proposiciones.
e Los criterios para la interpretacion de los datos.
El desarrollo de los componentes propuestos por Yin (1994), parte del precepto que

tanto las preguntas de investigacion como las proposiciones tedricas son la base para la
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obtencidn y el anélisis de la informacion, ya que contienen los conceptos, dimensiones,
factores o variables relacionados con el tema a investigar; por lo que es necesaria la
articulacion y pertinencia de los instrumentos con los que se ha de recolectar la informacion
y establecer una vinculacion logica de esta con el sustento teorico.

Finalmente, a partir de la interpretacion de la informacion basada en unos criterios
definidos; establecer las conclusiones que permite fortalecer o desvirtuar las teorias que
sustentan la investigacion.

En un esfuerzo por contribuir a la superacion de las debilidades del método de estudio
de caso, expuestas por algunos autores, Yin (1989) propone adicionalmente “el protocolo
de estudio de caso” como principal instrumento para asegurar la objetividad del mismo,
tanto en funcion de su fiabilidad como de su validez. Por lo tanto, éste constituye la guia de
los procedimientos que deben realizarse durante la fase de obtencidn de la evidencia y

contiene los siguientes elementos:

e Semblanza del estudio de caso
e Preguntas del estudio de caso
e Procedimientos a ser realizados

e Guia del reporte del estudio de caso (Martinez, 2006, p.180).

7.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS:

7.7.1 Técnicas

Observacion participante: Con la que se pretende explorar y describir el ambiente del
aula de clase del grado 4°, en el area de ciencias sociales; asi como, comprender los
procesos de apropiacion y asimilacion de los conceptos de puntos de referencia,
representaciones cartograficas, orientacion, ubicacion y su aplicabilidad a traves de las TIC;
a partir de la interaccion en contexto para conocer situaciones, experiencias y
circunstancias de la vida cotidiana de los sujetos de estudio, que se relacionen con la

tematica abordada.
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Se considera observacion de participacion activa, por cuanto los investigadores
participan de todas las actividades sin perder su condicion de “observadores”, es decir, no
se mezclan completamente, no hacen parte del grupo de estudio.

Entrevista: Se implementa esta técnica como opcion de intercambio de informacion
entre los estudiantes y los docentes investigadores; se tiene una guia de preguntas, sin
embargo, a medida que avanza la conversacion el docente introduce unos interrogantes que
no estaban predisefiados; por lo anterior se establece una entrevista semiestructurada, ya
que este tipo de entrevista permite realizar comparaciones y profundizar en las
caracteristicas especificas de los estudiados, logrando precisar conceptos y obtener mayor

informacion.

7.7.2 Instrumentos

Anotaciones: Se utilizan como herramienta para registrar aquellos hechos que son
susceptibles de ser interpretados; a partir de ellas se logra la narracién de algunos hechos,
los comentarios e interpretaciones de lo percibido durante la actividad, en términos de
emociones, reacciones e interacciones entre los estudiantes, asi como, la descripcion del
ambiente y de la experiencia en general.

Estas se realizan con el fin de evitar pérdida de informacion e impresiones iniciales que
se tienen del proceso y durante la implementacién de la unidad didactica.

Practicas de laboratorio: Para el caso concreto, se consideran las actividades que
requieren la asistencia a la sala de informatica para la manipulacion del aplicativo Google
Maps, el cual brinda la oportunidad de ampliar y demostrar conocimientos, al igual que
demostrar y/o desarrollar habilidades en el uso de recursos digitales que pueden dar
solucidn a situaciones del entorno.

Documentos, registros y materiales: estos se utilizan como ayuda para entender el
proceso de apropiacion y aplicabilidad de los conceptos de puntos de referencia,
representaciones cartograficas, orientacion, ubicacion, asi como los antecedentes frente a

estos y a las vivencias y situaciones cotidianas de uso de dicho conocimiento.
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Entre estos elementos podemos mencionar: guias de desarrollo de las actividades,
gréaficos de la ruta y de puntos de referencia, grabacion de la jornada de utilizacion del

aplicativo Google Maps y del juego de los puntos cardinales.

7.8 PROCEDIMIENTOS

Al inicio del proceso de investigacion, se socializa la intencionalidad de realizar dicho
trabajo con los directivos de la Institucion Educativa Juan Bautista Migani del municipio de
Florencia — Caqueta, de quien se recibe la aprobacion y colaboracion para que este se lleve
a cabo.

De la misma manera, se hace un acercamiento con los estudiantes y padres de familia
para que autorizaran la interaccion y dialogo de los investigadores con el grupo, quienes
también aceptan la participacién en el proceso de investigacion.

Para el desarrollo del proyecto y con el fin de dar cumplimiento a los objetivos
propuestos, se implementa una unidad didactica, con los estudiantes del grado 4 de primaria
de la Institucion Educativa Juan Bautista Migani del municipio de Florencia - Caqueta; para

ello se abordan los siguientes pasos:

7.8.1 Disefio de la Unidad Didactica “Me Ubico en mi Espacio”

Con articulacion de los referentes de calidad del MEN y con la estructura de UD que
maneja la maestria en Ensefianza de la Ciencias de la Universidad Autonoma de Manizales;
a través de la cual se abordan los contenidos tematicos de puntos de referencia, ubicacion,

orientacion y representaciones cartogréficas —planos-.

INSTITUCION EDUCATIVA: JUAN BAUTISTA MIGANI GRADO: CUARTO
EJE: RELACIONES CON EL ESPACIO Y AMBIENTE.
TITULO DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE: ME UBICO EN MI ESPACIO

ESTANDAR: Reconozco algunas caracteristicas fisicas y culturas de mi entorno, su

interaccién y las consecuencias sociales, politicas y econémicas que resultan de ellas.

SUBPROCESOS:- Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales (izquierdo,

derecha, puntos cardinales.
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-Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fendmenos historicos y culturales

en mapas Yy planos de representacion.

2. METAS QUE SE VAN A ALCANZAR EN EL ESTANDAR

METAS DE COMPETENCIA BASICA

DESEMPENOS

Reconocer la importancia del entorno fisico y
la evolucidn de los diferentes conceptos sobre

-ldentificar los elementos y las caracteristicas

de la geografia y el espacio geografico.

» ) o -Reconoce el concepto de  mapas,
la representacion del espacio geografico. )
coordenadas, convenciones, planos.
METAS DE COMPETENCIA CLG DESEMPENOS

Expresar y confrontar sus ideas con

argumentos.

Participa en debates y discusiones con
capacidad de argumentar su posicion frente a
la de los demas.

METAS DE COMPETENCIA
CIUDADANA

DESEMPENOS

Contribuir, de manera constructiva, a
convivencia en mi medio escolar y en mi

comunidad (barrio o vereda).

la

Aplica los conocimientos adquiridos para el

desarrollo de su vida cotidiana.

3. SABERES A TRABAJAR EN LA UNIDAD

3.1. SABER

SABER HACER

SER

-Valorar la

-La geografia y el

espacio geografico. ) o
espacio geografico

importancia del

estudio de la geografia y el

Reconozco la importancia del espacio
geografico para el desarrollo de mi

Ser.

4. ACTIVIDADES A REALIZAR O ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

PROCESO DE
APRENDIZAJE

ACTIVIDADES Y
EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

L Reflexion y socializacion de | Dinamica interactiva cuestionarios
Ubicacion o ]
aprendizajes previos y | para sustentar oral.
diagnostico general de | Lluvia de ideas sobre la construccion

conocimientos y actitudes.

inicial de saberes por parte del
estudiante,

Utilizacion de iméagenes.
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ACTIVIDADES Y
EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Desubicacion

Observacion de videos sobre
temas de coordenadas, mapas,
planos y representaciones,

Exploracién de péaginas web
donde se evidencie el tema

tratado.

Presentacion Power point, proyeccion
de videos y ejercicios en la web sobre
el tema.

Socializacion en grupo sobre los
conceptos trabajados.

Elaboracion de pequefios bosquejos
sobre los conceptos.

Trabajo grupal en la web, sobre la
herramienta Google Maps en el

desarrollo del pensamiento espacial.

ACTIVIDADES Y
EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Relacién de conceptos asociados
al pensamiento espacial con la

representacion gréfica.

Uso del estudiantes de diferentes
lenguajes para la presentacion de
los conceptos.

Elaboracion de mapas, planos e
identificacion de coordenadas

geograficas.

Elaboracion del taller de

conceptualizaciéon  de  términos
relacionados con el pensamiento

espacial.

Trabajo individual en clase:

Exploracién del aplicativo Google
Maps para el reconocimiento de su
ruta

entorno espacial en una

especifica.

ACTIVIDADES Y
EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Reenfoque

Desarrollo  vivencial de los
diferentes conceptos asociados
al pensamiento espacial.
Identificacion en el espacio

comun de los puntos cardinales y

Juego al aire libre “me ubico y me
oriento”, por medio del cual se
afianzan los conceptos de ubicacion y

orientacion.
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elementos asimilados a la

orientacion y ubicacion.

ACTIVIDADES Y
EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

de

cartograficas —plano-.

Lectura representaciones
Lectura de textos instructivos
para cumplir un reto, donde
demuestren la aplicabilidad de
los conceptos de ubicacion vy

orientacion.

Trabajo grupal: Juego “Busqueda del
tesoro”

Exposicion en grupo de los trabajos
donde evidencie el desarrollo de los

conceptos trabajados.

EVIDENCIAS DEL APRE

NDIZAJE

EVIDENCIAS DE
CONOCIMIENTO

EVIDENCIAS DE
DESEMPENO

EVIDENCIAS DE PRODUCTO

Manejo
de
términos asociados al
de

conceptual

los diferentes

desarrollo
pensamiento

espacial.

Reconoce las representaciones
cartograficas y el aplicativo

Google Maps, como
herramientas para la orientacion

y la ubicacion en su entorno.

Elaboracion de mapas y planos.
de

interpretacion

Taller conceptualizacion
de

relacionados con el

e
términos
pensamiento

espacial.

5. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Autoevaluacion

Coevaluacion

Heteroevaluacion

Cada estudiante
reconoce su
evolucion
conceptual en los
contenidos

tematicos.

Socializar en grupos de cinco
estudiantes, el desempefio de
cada uno para el cumplimiento

de los objetivos propuestos.

Seguimiento al desarrollo de las
actividades propuestas en los
diferentes momentos de la

implementacion de la UD.

Fuente: Elaboracion propia
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7.8.2 Recoleccion de Resultados.

Recoleccidn de los resultados de la aplicacion de la unidad didactica a través de las
técnicas de observacion participativa y entrevistas semiestructurada, mediante los
instrumentos previamente disefiados en formatos de cuestionarios, guias de desarrollo,
encuestas, anotaciones y practicas de laboratorio.

Con los anteriores instrumentos, fue posible la recoleccion de datos respecto de los
saberes previos de los estudiantes sobre los puntos de referencia, las representaciones
cartograficas, la orientacion y el manejo o manipulacion de recursos digitales (Google
Maps); sobre la apropiacion y/o adquisicion de conocimiento frente a estos conceptos y su
utilidad en la solucion de situaciones de la vida cotidiana.

Estos datos se recolectaron durante los periodos de clase de ciencias sociales que
fueron asignados para la implementacién de la propuesta, es decir, dentro de la jornada
escolar de los estudiantes; la forma de recoleccion fue a traves de la implementacion de los
instrumentos, algunos de manera individual y otros de manera grupal. Las anotaciones
realizadas por los investigadores, en su mayoria se hacian al terminar la jornada de trabajo
con los estudiantes, sin embargo, unas pocas fueron tomadas durante el desarrollo de la
actividad, con el fin de no olvidar ciertos detalles.

En cuanto a los espacios de implementacion, fueron variados: unos cerrados (aula de
clase, sala de sistemas), otros abiertos y al aire libre (patio del colegio, parque San
Francisco del municipio de Florencia — Caqueta). Resulta importante comentar que este
ultimo sitio corresponde a una salida pedagodgica que se realiza con los estudiantes, docente
y padres de familia; la cual se hace con todos los permisos y tramites requeridos para una
actividad de esta indole.

El andlisis y la interpretacidn de la informacion, la cual se hace a través de la
categorizacion y codificacion de datos para elaborar las conclusiones; de manera detallada,
luego de recolectar la informacion se revisan y organizan los datos de acuerdo a los
criterios —-momentos de implementacion de la unidad didactica-, preparacion de los datos
para el andlisis —transcripciones-, definicion de las unidades de analisis —pensamiento
espacial y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion- con sus respectivas

categorias: uso de las representaciones cartogréaficas, las TIC como herramienta didactica
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en la ensefianza de las ciencias sociales, reconocimiento y comprension del texto
instructivo para solucionar las situaciones presentadas.

Luego de ello, se procede a la triangulacion, interpretar y explicar los datos en funcién
del planteamiento del problema sin desligarlos del contexto, describiendo las relaciones
entre las categorias, vinculdndolas con el conocimiento disponible sobre el tema'y

generando unas conclusiones y explicaciones basadas en los datos obtenidos.

7.8.3 Socializacion de conclusiones.

Respecto a la implementacion de unidad didactica y su influencia en el aprendizaje de
los estudiantes; se presenta al grupo de directivos docentes y docentes de basica primaria de
la Institucién Educativa Juan Bautista Migani al iniciar el afio lectivo 2018, en la semana
de planeacion institucional los resultados obtenidos en el proceso.

Resulta importante mencionar la actitud de los compafieros docentes en términos de
receptividad y reconocimiento de las falencias frente a la inclusién de las TIC para el
desarrollo de las préacticas de aula, no solo en Ciencias Sociales sino en todas las areas. Este
espacio se convirtio en un momento de reflexion donde algunos docentes manifestaron
publicamente el temor hacia la inclusion de las nuevas tecnologias por el desconocimiento
y poca destreza en el manejo de las mismas.

Finalmente, agradecen la implementacién de la investigacién porque ademas de ser
pertinente en términos disciplinares, evidencia la posibilidad de transformar las préacticas de

aula con el beneficio del mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.
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8. RESULTADOS

La unidad didactica se desarroll6 asumiendo los tres momentos que propone la
Maestria en Ensefianza de las Ciencias (ubicacion, desubicacion y reenfoque) y en cada
uno de ellos se presentd una serie de actividades, cuyo objetivo era incentivar en los
estudiantes el desarrollo del pensamiento espacial.

En el momento de ubicacion, se realizaron tres (3) actividades con las que se
pretendio establecer los saberes previos de los estudiantes frente a los puntos de
referencia, las representaciones cartograficas y el uso de herramientas tecnoldgicas que
permiten la aplicacion de ese conocimiento disciplinar.

En la primera actividad, el objetivo era indagar saberes previos sobre los puntos de
referencia con una serie de preguntas abiertas sobre su recorrido diaria del colegio a la
casa Yy los sitios representativos para el estudiante. Ademas elaboraron dibujos de los
lugares representativos de su recorrido diario.

En cuanto al reconocimiento del recorrido diario de la casa al colegio (ver anexo.
Actividad 1) se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes reconocieron y
describieron con facilidad la ruta, relacionaron sitios y lugares como puntos de
referencia, de lo que hicieron un relato coherente y detallado; como en el siguiente
apartado:

“Salgo de la puerta de mi casa me monto a un taxi debido a que mi papa trabaja y
mama también. Yo paso por un parque que se llama parque Juanambdu, luego por el cai de
la policia, Llego a la iglesia Guadalupe, luego a una drogueria que se llama drogas mateo,
después a un supermercado que se llama fresco hogar, luego al parque del Versalles, a la
bomba TERPEL, luego los colonos, por el puente nuevo, luego al pie del colegio los
corazones, por el parque san francisco, luego la Salle y el colegio Migani” (E10).

Sin embargo, una minoria de los estudiantes no hizo la descripcién tan detallada de
su recorrido y aunque reconocieron el trayecto, no lograron mencionar sitios especificos
como referencia y se quedaron en la descripcion del paisaje, otro ejemplo ilustrativo es
(E3),

“Yo vengo de la ciudadela me toca que irme en una buseta todas los dias para venirme

al colegio tengo que venirme con tiempo para llegar temprano paso por edificios, casa,
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montes, porque yo como Vivo en la ciudadela paso siempre por montes y rios sucios
puentes”.

En términos de la representacion del camino, que describieron en el punto anterior,
solo en uno (1) de los estudiantes se observa la dificultad para efectuar dicha accion;
aunque, todos los estudiantes lograron identificar y representar puntos de referencia
(establecidos por ellos); los cuales son sitios reconocidos en la ciudad y que sirven
como punto de referencia en la orientacion de la mayoria de los habitantes.

De lo anterior, es posible evidenciar que el concepto de puntos de referencia no esta
asociado a la identificacion de esos lugares que sirven de guia para orientarse y ubicarse
en el recorrido diario. Es decir, la mayoria de los estudiantes no tienen apropiado el
conocimiento disciplinar en términos del concepto de “puntos de referencia” con la
aplicabilidad que demuestran en el contexto.

La actividad 2 del momento de ubicacidn, se realizo fuera de la institucion
educativa, tomando como punto de partida un lugar representativo en la ciudad; alli se
proponen acciones que permiten la utilizacion de las representaciones cartogréaficas -
especificamente el plano-, entre ellas estuvo: ubicacion de algunos lugares tipicos del
entorno, acercamiento al concepto de “orientacion” con su propio lenguaje y la
aplicabilidad del conocimiento espacial en situaciones cotidianas.

En el desarrollo de la actividad la mayoria de los estudiantes se les dificulto la
ubicacion de los lugares representativos en el plano, (ver anexo. Actividad 2, pregunta
1), debido a que no tienen manejo practico de la ubicacion y orientacion en
representaciones cartograficas.

Un segundo ejercicio (pregunta 2) fue relacionar la ubicacién de puntos cardinales
con lugares especificos, En este caso el punto de referencia era la plaza san francisco y
se debia ubicar lugares como el colegio que esta al occidente, la alcaldia al norte, la
galeria al occidente, el comando de la policia al oriente y el cementerio central a sur del
punto de referencia. En esta actividad se evidencia que la mayoria de estudiantes no
reconoce en el plano la ubicacion de los lugares segun los puntos cardinales, un ejemplo

de ello,



Figura 2. Evidencia de actividad realizada con los estudiantes

2. Observa el plano. Luego completa fas afirmaciones teniendo en cuenta los puntos cardinales
y la plaza san francisco como punto de referencia.

El colegio esta ai O‘(\CY\*Q de la plaza San francisco.
La alcaldia esta a? 5 WA de la plaza San Francisco.
La galeria esta al SN de la plaza San Francisco.
El Comando de la policia estd al __\\D ¥ \ ¢ de la plaza San Francisco.

El cementerio Central esta al _C )< O ('\Q-Y\\xCde la plaza Sanfrancisco

Fuente: Elaboracion propia

En las preguntas 3,4 y 5 de la actividad 2, se indaga la parte conceptual sobre
orientacion y la importancia en la aplicabilidad a la vida cotidiana; las respuestas dan
muestra que la mayoria de los estudiantes reconoce la orientacion, en sus palabras:
“ubicarnos en un lugar y saber donde estan los demas lugares” (E2). Y con expresiones
como: “Para no perderse y aun mas si estas en una ciudad grande como Bogota” (E10),
manifiestan la importancia de la orientacion en la vida cotidiana. Y lo ratifican como
ayuda relevante en el desarrollo de sus habilidades para el uso de las representaciones
cartogréaficas.

Cuando en la pregunta 6 se indaga sobre, ¢si vas a un nuevo lugar que utilizarias
para orientarte? los estudiantes en su mayoria manifiestan, que utilizarian herramientas
como brujulas, El Sistema de Posicionamiento Global (GPS), mapas y el conocimiento
de los puntos cardinales.

La actividad (3) del momento de ubicacion se desarrollé en sala de sistemas de la
institucion educativa, en ella se hizo un primer acercamiento a la exploracion del
aplicativo Google Maps (es una aplicacion de mapas en la web que ofrece informacion
detallada de lugares por los que es posible desplazarse) donde retoman la ruta de la casa
al colegio u otra ruta que el estudiante desee a través de esta herramienta.

Terminada la exploracion en el aplicativo, los estudiantes contestan individualmente
4 preguntas:

1. ¢Qué elementos tuvieron en cuenta para ubicar la ruta de la casa al colegio, a

través de Google Maps?
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2. ¢Describe la ruta que realizaste en Google Maps

3. ¢Qué te parecid facil y qué te parecio dificil de la ubicacion en el mapa, ¢por

qué?

Y por altimo, elaboran un mapa con la ruta que recorrieron en Google Maps, donde
también identificaron los puntos de referencia del recorrido.

Los estudiantes en su mayoria para ubicarse en el aplicativo parten desde puntos de
referencia conocidos por ellos, es el caso de (ES) “Yo tuve en cuenta la carrera de mi
casa que es 4D y el camino que siempre uso para llegar al colegio y de la casa”, otro
estudiante (E10) lo refiere asi “Las partes por donde yo paso como los colonos y
diferentes partes que yo conocia y las tenia grabada en la mente.”. Respecto a las
respuestas de descripcion de la ruta se evidencian detalles mas especificos sobre el
trayecto realizados por cada uno de ellos, logrando identificar y reconocer mas puntos
de referencia y mostrando mejor manejo de las representaciones cartograficas ofrecidas
por el aplicativo.

No obstante, para algunos estudiantes la manipulacion del aplicativo genero
dificulta en términos de motricidad y ubicacién, mas no el conocimiento del trayecto
diario de la casa al colegio.

En la elaboracién del mapa de la ruta de la casa al colegio, la mayoria los
estudiantes logran ser mas especificos al dibujar e identifica los puntos de referencias de
la ruta trabajada con el aplicativo Google Maps.

En el momento de Desubicacion se realizan las actividades 4, 5y 6, con las que se
hace una conceptualizacion de términos relacionados con el pensamiento espacial; se
reconoce las funciones del aplicativo Google Maps como herramienta didactica para el
abordaje de concepto de representaciones cartograficas, orientacién, ubicacién y puntos
de referencia.

La actividad 4 se desarrolla en la sala de sistemas ya que en ella se socializa por
medio de diapositivas, videos y ejemplos, conceptos relevantes como: representaciones
cartograficas, ubicacion, orientacién, puntos de referencia, convenciones, puntos

cardinales, mapas y planos. Mediante un taller se afianzaron los conceptos por parte de
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los estudiantes, logrando que la mayoria identifique, relacionen y reconozcan los
términos con las definiciones e imé&genes respectivamente.

Durante la actividad 5, se retomd el uso del aplicativo Google Maps, por parte de
los estudiantes explorando con la supervision de los docentes, y evidenciando la
aplicabilidad de los conceptos trabajados en la actividad anterior. De esto se obtienen
los siguientes resultados: algunos de los estudiantes logran representar el camino del
colegio a la casa y muestran apropiacion y uso de las representaciones cartograficas; sin
embargo una parte del grupo le falta claridad en el manejo de las representaciones
cartogréaficas.

Con relacion al punto 2 y 3 de esta misma actividad se puede evidenciar mejores
resultados en comparacion a las actividades del momento de ubicacion, y que son
expresados por los estudiantes por ejemplo:

“Ya no me pierdo hago mejor el trabajo mio, ya se controlar Google Maps ya no tengo tanta

dificultades, pero lo malo es que el internet estaba stper lento y ademas de eso con mi

profesora ella me explico como ubicarnos en Google Maps. Por eso ya no tengo tanta

dificultades gracias a Google Maps y mi profesora”, (E6)

Algunos estudiantes expresan tener dificultades con el aplicativo debido a la falla en la
conectividad el dia de la actividad; sin embargo, la mayoria de estudiantes manifiestan que
resulta mas facil ubicar los puntos de referencia reconocidos por ellos en el aplicativo.

En la actividad 6, el objetivo era observar representaciones cartograficas del espacio
mas cercano y ubicar lugares conocidos, teniendo en cuenta el concepto de ubicacion,
orientacion y luego debian indicar en qué punto cardinal se encuentra algunas dependencias
de la institucion.

La actividad se desarrolla en dos momentos, uno de ellos fue en el patio de la
institucion donde se dibuja la rosa de los vientos y se organizan filas de estudiantes por
cada punto cardinal. A la voz del docente, el primero de la fila se desplaza al punto cardinal
indicado y se ubica de ultimo en la fila correspondiente; este ejercicio da como resultado la
activacion de saberes previos sobre ubicacion y orientacion en aras de no equivocarse
cuando estan en el turno de la actividad; se logra que la mayoria de los estudiantes
identifique el punto cardinal indicado y la ubicacion en el espacio cercano.
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Con respecto al segundo momento, en la ubicacion de los puntos de referencia en el
plano, la mayor parte de los estudiantes no encuentran dificultad en ubicar los sitios
asignados segun las instrucciones dadas, lo cual se puede evidenciar en los anexos
desarrollados por los estudiantes.

En el momento de reenfoque se desarroll6 la actividad 7 de la unidad didactica, donde
se plantea como objetivo aplicar y diferenciar los conceptos de ubicacién, orientacion y
puntos de referencias a través del uso adecuado de representaciones cartograficas y
seguimiento de instrucciones.

Cada grupo de estudiantes debid realizar la busqueda de un tesoro con las orientaciones
que llevaban en su mapa y debian recoger pistas a lo largo del recorrido, el desarrollo de la
actividad permitio evidenciar el conocimiento de los diferentes conceptos relacionados con
el pensamiento espacial; segun los resultados algunos estudiantes logran representar en el
mapa el sitio especifico de la ruta programada y ubicar los puntos de referencia asignados,
encontrando el tesoro; y por el contrario otros solo logran desarrollar una de las dos

actividades propuestas.

9. DISCUSION DE RESULTADOS

Es significativa la importancia de los saberes previos de los estudiantes, respecto a
las representaciones cartograficas, ya que estos fueron el punto de partida para la
conceptualizacién de los términos relevantes para la profundizacion del conocimiento
disciplinar y adquisicion del pensamiento espacial.

Se evidencid que la mayoria de los estudiantes, no tienen manejo préactico de las
representaciones cartograficas (planos) en el momento de la ubicacion de sitios
representativos de la ciudad, y que ademas estan en las inmediaciones de la institucion
educativa; los nifios manifestaron conocer los sitios relacionados, pero no lograron
ubicarlos en el plano.

Algunos de ellos, refieren que esos sitios son paso obligado en el recorrido que
hacen de la casa al colegio, lo que demostré la incidencia de las experiencias vividas en

la cotidianidad para el reconocimiento y la ubicacion de los sitios; pues, mostraron
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familiaridad con los lugares que son representativos en el entorno donde se
desenvuelven.

Todas esas observaciones se relacionaron con las apreciaciones de los estudiantes
cuando demostraron por intermedio de sefias, la ubicacidn de los sitios indicados; sin
embargo, lo que si pudieron realizar y de manera muy fluida, fue la descripcién del
trayecto desde el lugar de ubicacion hasta los puntos de referencia propuestos en esa
actividad.

Estas consideraciones llevan a la confirmacion de una de las tres funciones del
pensamiento espacial que describe De Miguel (2015), la funcion descriptiva que permite
la “localizacion de objetos sobre el espacio y las relaciones topologicas entre ellos’; €S
decir, los estudiantes con su proceder hicieron evidente dicha funcién, sin embargo, la
gue no se evidencia es la funcion inferencial ya que no pudieron dar respuesta a los
interrogantes que requerian procesos de pensamiento espacial, es decir, la ubicacion de
los sitios en una representacion cartogréfica.

Con respecto a los conocimientos que refirieron los estudiantes sobre la orientacion
y su importancia, los resultados fueron dispersos; algunos manifestaron de manera
logica y acertada el concepto: “La orientacidon es conocer a donde vamos y en donde nos
encontramos” (E4), mientras que otros, fueron menos concretos: “Que nos sirve para
orientarnos”. Lo que indico el poco manejo y reconocimiento del mismo, teniendo en
cuenta que los nifios utilizaron el mismo término para tratar de definirlo.

Y ahora viene, la relacion del concepto de orientacion con situaciones de su diario
vivir, es decir, la aplicabilidad del conocimiento y uso de herramientas tecnolégicas que
faciliten la interaccion con el entorno. Asi, por ejemplo, mencionaron que la orientacion
en la ciudad no se dificulta, la mayoria de estudiantes deben recorrer rutinariamente el
trayecto al colegio, lo que facilito el reconocimiento de rutas y lugares representativos
favoreciendo la habilidad de orientarse.

Lo anterior es posible relacionarlo con Bale (1989), quien rescata la importancia de la
naturaleza de las imagenes geograficas y sus formas de representacion; es decir, donde la
experiencia, el conocimiento espacial y la de interaccion con el contexto, se convierten en

la fuente de todas sus representaciones. Dicho proceso de construccion de imagenes
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geogréficas e identificacion del desplazamiento, generalmente se da en espacios como la
escuela, amigos y familia, denominados también como entornos cercanos y cotidianos.

En cuanto a las herramientas tecnologicas, fueron pocas las opciones (GPS,
celulares, brujulas) referidas por los estudiantes para facilitar la orientacion; se pudo
aludir que las respuestas estan enfocadas a la familiaridad con el uso del celular y no al
conocimiento escolar ofrecido respecto a los instrumentos especificos para la
orientacion.

Como resultado de ello, en la actividad 3, que proponia la exploracion de la
aplicacion de Google Maps por parte del estudiante —sin orientacion teérica del docente-
se evidencid en gran parte de ellos inseguridad, impotencia y falta de conocimiento
hacia el manejo del recurso digital. En algunos pocos, la debilidad llega hasta la
manipulacion de la herramienta tecnolégica —el computador-; generando en los
estudiantes bastante ansiedad e interrogantes frente a su proceder.

En otros —muy pocos-, la situacion fue completamente diferente; mostraron un
manejo fluido del aplicativo por lo que pudieron realizar todo el recorrido de su lugar de
residencia hasta el colegio, con la identificacion de los puntos de referencia que habian
relacionado en su representacion grafica. Es necesario aclarar que, los estudiantes
quienes obtuvieron este desempefio, son aquellos que tienen sus viviendas en lugares
bien alejados de la institucion —area rural-, en otras palabras, son los que recorren mas
distancia, tienen mas puntos de referencia y reconocimiento de espacio.

Retrocediendo un poco, en el caso de los estudiantes que presentaron dificultad, en
la caracteristica de su recorrido precisamente, es la cercania de su casa con la
institucion; situacion que permite pensar, si el desarrollo de los elementos del
pensamiento espacial esta relacionado de manera directa con la practica o situaciones
vivenciales en contexto —rutinas-, mas que con el conocimiento disciplinar abordado en
las aulas.

Estas consideraciones, a la luz de la propuesta de De Miguel (2015) permiten decir
que estos estudiantes han desarrollado pensamiento espacial, por cuanto, describen
procesos Yy a la vez utilizan elementos para la representacién y el razonamiento espacial;

de Comes (1998), las habilidades espaciales, al denotar la conceptualizacion,
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orientacion, medida y representacion grafica del espacio. Lo cual, en ambos casos, le
sirve para dar solucion a situaciones de su cotidianidad y en su contexto.

Y frente a las préacticas de aula, se pudo determinar que estan encaminadas a la
adquisicion del conocimiento geografico, sin profundizar ni entender la importancia y
necesidad de las representaciones espaciales -desde distintos ambitos- y su
razonamiento para ser un agente activo, y responder a los retos que propone la actual
globalizacion de la sociedad.

Estas —las practicas de aula- son débiles en el favorecimiento del desarrollo del
pensamiento espacial, ya que en los estudiantes se evidencio la ausencia del manejo de
conceptos de orden disciplinar y la aplicabilidad de estos con distintas herramientas en
dindmicas y problematicas de la realidad socioecondmica e histérica.

Tal como lo establece Herrera Avila (2012), los estudiantes terminan su formacion
escolar con notorias falencias en el conocimiento disciplinar relacionado con la
geografia, en sus palabras, se evidencia el “analfabetismo geografico”.

Es preciso que el docente se reconozca como agente orientador y facilitador de la
adquisicion del conocimiento, para mejorar la transposicion didactica y establecer
pertinencia entre el conocimiento escolar y la exigencia del entorno. Entendiendo que el
contenido disciplinar, es responsabilidad de la “escuela”, para que el conocimiento
empirico con el que llega el estudiante, rebase la estructura del conocimiento escolar y
trascienda a un conocimiento cientifico.

Ahora en el momento de desubicacidn, de la UD se desarrollan actividades (ver
anexo. Actividad 4 y 5) con el fin de conceptualizar, reconstruir y/o afianzar y aplicar
los diferentes aprendizajes de los estudiantes asociados al pensamiento espacial.

Con la actividad 4, el objetivo fue un acercamiento a la consolidacion de una
conceptualizacidn sobre algunos términos relevantes (representaciones cartogréaficas,
ubicacidn, orientacion, puntos de referencia, puntos cardinales, convenciones) para el
desarrollo del pensamiento espacial y el conocimiento de su entorno; en la primera parte
de la actividad, se trabajé con los estudiantes, videos y diapositivas sobre la

fundamentacion de los conceptos y el uso que se hace de estos en la vida cotidiana.
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Con la mayoria de los estudiantes, el resultado de esta actividad fue satisfactorio ya que
lograron identificar y relacionar los términos con sus definiciones, demostrando
apropiacion e interiorizacion del concepto a partir de las ideas previas y reconstruyendo el
significado de los términos a medida que desarrollaban la actividad. Condicidn relevante,
segun Santisteban (2010) en la ensefianza de la geografia para lograr la incorporacion de los
diferentes conceptos geograficos y la importancia de su aplicabilidad en el contexto.

En la segunda parte de la actividad, los estudiantes hicieron una relacién de
conceptos y dibujos representativos sobre cada uno; las apreciaciones y resultados
siguieron siendo satisfactorios, pues la mayoria logré relacionarlos de manera acertada,
una minoria no logré hacer esa asociacion, por la falta de atencion en el momento de la
fundamentacion y debido a los diferentes distractores que se pueden presentar de
manera habitual en un aula de clase. Este ejercicio, ademas sirvio para que los
estudiantes reconozcan unos simbolos (convenciones) que se convierten en acuerdos o
lenguajes de orden local y universal.

Para el desarrollo de la actividad 5, fue necesaria la disposicion de otro ambiente de
aprendizaje —sala de sistemas-, para el uso y manipulacion de herramientas
tecnoldgicas. Luego de la guia e instruccidn de las docentes, sobre el funcionamiento
del recurso didactico (aplicativo Google Maps) y su aplicabilidad en procesos de
orientacion y ubicacién en su entorno, asi como de exploracion, observacion y
visualizacion de otros espacios geograficos; los estudiantes utilizan —por segunda vez-
el aplicativo de manera individual.

En esta oportunidad, se evidencié mejor apropiacion y manejo del aplicativo al
solicitarle retomar la ruta del colegio a la casa, a través del recurso didactico; en cuanto
a las dificultades o facilidades para el desarrollo de la actividad en Google Maps, la
mayoria de los estudiantes manifesto que la orientacion y ubicacién es facil, ya
reconocen los puntos de referencia y que el aplicativo es una herramienta practica a la
hora de orientarse.

Estos resultados demuestran la consideracion de Montoya (2010) frente a la
importancia de la inclusion de la “dimension tecnologica en el contexto escolar”, siempre

que favorezca el mejoramiento de los procesos de formacion con responsabilidad
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pedagogica, para no reducirla a la utilizacion de equipos tecnolégicos sin orientacion,
reconociendo las oportunidades y fortalezas que el ambiente tecnoldgico puede ofrecer.

Las dificultades que manifestaron, no son del manejo del aplicativo se debieron a
fallas de conectividad en el servicio de internet en la institucion; si bien es cierto se
contaba con la prestacion del servicio el dia de la aplicacion, este presentaba baja
velocidad de acceso, lo que llevo a los estudiantes a manifestar que la lentitud del
aplicativo no les permitia realizar de manera eficiente la ruta. Como alternativa, se
disminuyeron los equipos y los estudiantes fueron rotando para efectuar el ejercicio de
manera individual.

Y a pesar de lo anterior, fue recurrente, en las expresiones de los estudiantes la
empatia, dinamismo, inquietud por explorar, conocer y re-conocer el uso de esta
herramienta tecnoldgica para una comprension dindmica del tema y ampliacién de su
conocimiento. Asi mismo, Herrera Avila (2012), concluye en su estudio que la inclusion
de las TIC en permite mayor participacion y dinamismos de los estudiantes durante el
desarrollo de la clase, por consiguiente, apropiacién y manejo de tematicas propias del
area, con el interacttan a través de los recursos y las herramientas tecnoldgicas.

En un segundo ejercicio, sobre la elaboracion de la ruta del colegio a la casa, luego del
uso del aplicativo Google Maps; la mayoria de los estudiantes mejoran el disefio de sus
representaciones cartograficas —-mapa-, estos presentaron mas detalles y puntos de
referencia, demostrando junto con la descripcion que hacen sobre los productos elaborados,
la apropiacion de los conceptos abordados y que se relacionan con el pensamiento espacial.
Sobre este aspecto consideran Delgado, Arrieta y Riveros (2009) que la optimizacion del
uso de las TIC en los procesos de ensefianza permite el mejoramiento de la calidad
educativa y de la relacion entre la escuela y el medio.

Por lo expuesto en las actividades anteriores se puede afirmar que los estudiantes
son mas perceptivos cuando en el aula de clase hay una intervencion de las tecnologias,
como herramientas mediadoras en los procesos de ensefianza aprendizaje y les permite
ser consiente y activo del entorno, donde se desenvuelven. Tal como lo plantea Gras-
Marti y Cano (2005) citado por Montoya (2012), es preciso que las TIC tengan en el

aula aplicaciones practicas y constructivas; donde el uso de las herramientas
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tecnoldgicas sirva para demostrar fendmenos o procesos del entorno y se le dé un uso
consciente y adecuado para explorar y generar cambios.

Hasta el momento, la experiencia de implementacion también permite validar —de
acuerdo con Marco-Stiefel, 2006- que la integracion de las TIC en la ensefianza —
aprendizaje de las ciencias sociales permite abordar los contenidos tematicos a partir de
escenarios reales, facilitando los aprendizajes contextualizados y constantes ya que se
basan en los intereses de los estudiantes y su aplicabilidad en lo cotidiano.

El planteamiento y desarrollo de esta actividad confirma las consideraciones de
Delgado y otros (2009), con respecto a la necesidad de mejorar las propuestas didacticas
de los docentes en cuanto a la utilizacion de las TIC y metodologias activas y flexibles
que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes en distintos ambientes pedagdgicos

Continuando con la implementacion de la UD, en el momento de reenfoque, se
proponen dos actividades que se desarrollaron al aire libre; la primera de ellas (ver
anexo. Actividad 6), en el punto 1 propone un juego que permitio a los estudiantes
identificar los puntos cardinales desde un lugar especifico de la institucion.

Al iniciar la actividad, se hizo con los estudiantes una verificacion de los puntos
cardinales desde el patio de la institucion, lugar donde se desarroll6 el juego. En este
momento, se pudo evidenciar que aun algunos estudiantes no los identifican; pero a
excepcidon de unos pocos, reconocen que “el sol sale por el oriente”.

Se conformaron los grupos que se ubicaron en fila por cada punto cardinal, teniendo
en cuenta que sobre el piso estaba ubicada la rosa de los vientos; la cual sirvié como
referencia para el desplazamiento de una fila a la otra, segun la indicacion. En esa parte
del juego, se evidencié como tres (3) de los estudiantes requerian de la ayuda de la rosa
de los vientos, es decir, se fijaban en el grafico para poder desplazarse.

Se observé también, como al inicio de la actividad los estudiantes se tomaban un
tiempo para ubicar el punto cardinal indicado. Sin embargo, a medida que se avanzaba y
se hacia més practica y reiteracion de los puntos cardinales los nifios mostraron mayor
seguridad y rapidez en el desplazamiento de un lugar a otro.

Esta actividad se sustenta en el postulado de Santisteban (2010) que plantea las

dimensiones de la ensefianza de la geografia, en la cual se hace relacion sobre las
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representaciones del espacio en forma de planos 0 mapas y los conceptos de orientacion
espacial que se deben incluir en la educacién primaria; resaltando, que esta no solo debe
quedar en términos teoricos sino que requiere su aplicabilidad en situaciones concretas.

Siguiendo la propuesta de la actividad, en el punto 2, los estudiantes contintan
haciendo uso de los puntos cardinales para indicar la ubicacion de algunas dependencias
de la institucién; para ello utilizan una representacion cartogréfica (plano) de la misma.

Esta situacion lleva a concluir, que el uso de cierto conocimiento disciplinar
favorece la apropiacion y manejo del mismo, es decir, cuando un término se incorpora
en el lenguaje cotidiano y se relaciona con las situaciones cotidianas, es donde tiene
sentido; por eso en un comienzo para los nifios no fue sencilla la ubicacion de los puntos
cardinales: primero, no son términos agregados al lenguaje comun y por lo tanto, no son
usados para la ubicacién de sitio de interés o puntos de referencia.

Tal como lo menciona Pulgarin (2003), los curriculos de ciencias sociales deben
ser integradores y permitir que el estudiante relacione los contenidos escolares con su
contexto, especificamente, que se reconozca el espacio como el lugar de desarrollo de
las acciones humanas.

En segundo lugar, los términos y conceptos se han quedado como conocimiento
escolar, ya que no se hace la aplicacion de los mismos en el contexto cotidiano del
estudiante; esto se evidencio cuando se pidié que indicaran los puntos cardinales desde
un lugar de su colegio, generando cierto grado de dificultad y confusién en los nifios. Lo
gue nos confirma que las practicas de aula siguen enfocadas en el abordaje de unos
contenidos tematicos, pero se quedan cortas en la relacion y aplicabilidad de estos en el
entorno.

En este orden de ideas, se confirmd que es necesaria la reformulacion de las
practicas de aula actuales para que de acuerdo a la propuesta de Krings (1997), los
estudiantes puedan desarrollar capacidades de orientacion espacial y de ubicacion de los
lugares, es decir, lo que el autor refiere como el aspecto relacional.

Este momento de la implementacién de la UD, confirma el punto de vista de Comes
(1998) en cuanto al caracter procedimental del espacio, ya que luego de la

fundamentacion conceptual y el manejo de un lenguaje disciplinar se evidencio el
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desarrollo de habilidades en los estudiantes para el manejo de las representaciones
cartogréficas aplicado a una experiencia escolar que planteaba situaciones cotidianas y
lo llevaban a la toma de decisiones con aplicabilidad del conocimiento.

Para finalizar la implementacion de la UD, en la actividad 7 el objetivo
correspondio a la aplicacién y diferencia de los conceptos sobre ubicacion, orientacion y
puntos de referencia en el uso de las representaciones cartograficas —plano- y el uso de
textos instructivos; la metodologia desarrollada fue de orden grupal.

Cada equipo recibio un texto instructivo diferente y una representacion cartografica
—plano-, que los llevo a diversos puntos de referencia dentro de la institucion en donde
hallaron unas pistas, las cuales permitieron encontrar el tesoro.

La experiencia gue se acaba de evocar, demostrd que la mayoria de los estudiantes
apropiaron los conceptos y estan en condicion de aplicarlos en una situacion concreta
como se les propuso; sin embargo, cabe resaltar que a la hora de leer los textos
instructivos se presentaron dificultades en la interpretacion de los mismos, siendo
necesaria una explicacién por parte de las docentes.

Estas observaciones “hacen referencia a los procesos a traves de los cuales las
personas perciben, almacenan, recuerdan, crean, editan y comunican imagenes
espaciales”, a partir de la vivencias, a lo que Luque (2011) denomina pensamiento
espacial; y sobre los cuales se construyen significados que permiten transformar y/o
evolucionar con el contexto.

En términos interdisciplinares, se evidencid la fortaleza del trabajo en grupo y la
consolidacién de los saberes de manera cooperativa, ya que para dar solucién a la
situacion propuesta los integrantes aportaron los saberes individuales en funcion del
cumplimiento del objetivo. Pero, de igual manera es notoria la necesidad de la
articulacion de algunos aprendizajes, por cuanto el reconocimiento y manejo de las
tipologias textuales facilitan o impiden el avance en los procesos de pensamiento de las

distintas areas del conocimiento.
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10. CONCLUSIONES

El desarrollo del pensamiento espacial esta ligado a la adquisicion del conocimiento
disciplinar y a las vivencias cotidianas y rutinarias que generan una necesidad en contexto y
requiere solucion. En este caso, los estudiantes que asimilaron, relacionaron y se apropiaron
con mayor facilidad de los conceptos y de la utilidad del recurso didactico (aplicativo
Google Maps) fueron aquellos que deben recorrer distancias méas largas de la casa al
colegio.

De igual manera se puede concluir que el desarrollo del pensamiento espacial esta
directamente relacionado con la practica y la experiencia, este se establece cuando existe
mayor interaccion con la realidad permitiendo la representacion de la misma o la
interpretacion de las representaciones cartograficas del contexto inmediato.

Es significativa la importancia de los saberes previos de los estudiantes, respecto a las
representaciones cartograficas, ya que estos se convierten en el punto de partida para la
conceptualizacion de los términos relevantes, en la profundizacion del conocimiento
disciplinar y adquisicion del pensamiento espacial.

De otro lado, se identificé que las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién —
TIC- (aplicativo Google Maps) no son una herramienta utilizada por los docentes
encargados de la ensefianza de las ciencias sociales en la Institucion Educativa Juan
Bautista Migani; y las representaciones cartograficas, se quedan en el concepto sin
reconocer —en muchos casos- su estructura, uso y aplicabilidad en situaciones concretas,
limitando asi el desarrollo de aptitudes, procedimientos y capacidades espaciales en los
estudiantes.

La implementacion de la unidad didactica “me ubico en mi espacio”, permite concluir
la necesidad de innovacion en las practicas de aula desde dos perspectivas: la primera, con
la articulacion e inclusidn de las herramientas tecnoldgicas y los recursos digitales en las
diferentes disciplinas (por ejemplo, Google Maps); la segunda, referida a la actualizacion
y/o autoformacion del docente para proponer estrategias didacticas contextualizadas que
articulen el conocimiento escolar con las expectativas e intereses de los estudiantes y

permitan afrontar situaciones del mundo actual. Es decir, que los estudiantes encuentren
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utilidad y relacion de los conocimientos abordados en las aulas de clase, con su realidad

inmediata.
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11. RECOMENDACIONES

A partir del analisis del desarrollo del pensamiento espacial en los estudiantes de
primaria desde las representaciones cartograficas con el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, como herramienta didactica; se considera oportuno
realizar este mismo estudio en los niveles de educacion secundaria y media.

Lo anterior teniendo en cuenta, que los estudiantes de dichos niveles de escolaridad han
tenido mas interacciones con el medio, permitiendo comparar si realmente el desarrollo del
pensamiento espacial se encuentra ligado a la experiencia y movilidad en el entorno.

Estudio del conocimiento de los docentes de bésica primaria sobre pensamiento
espacial, aplicabilidad y articulacién en las précticas de aula.

Se hace indispensable y necesaria que las entidades encargadas de la formacién de
docentes en ejercicio y futuros docentes, promuevan el desarrollo de las competencias
tecnoldgicas y habilidades, para que al cumplir la funcién de guia y orientador se haga una
adecuada y 6ptima inclusion de las TIC en los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Otro aspecto para realizar una investigacion es el aporte de las diferentes disciplinas en
los procesos de pensamiento espacial, especialmente, lo relacionado con el proceso lector
de diversas tipologias textuales; debido a que se evidenciaron dificultades en este proceso,

impidiendo la interpretacion de los textos y las actividades propuestas.
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13. ANEXOS

Anexo 1. Disefio de unidad didactica

UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE UBICACION
ESTUDIANTE:

GRADO:
ACTIVIDAD 1

Objetivo de la actividad: Indagar los saberes previos sobre los puntos de referencia.

Describe brevemente el recorrido que haces — dia a dia — desde tu casa hasta el colegio.

Dibuja y nombra los lugares representativos del camino de tu casa al colegio.

Con tus palabras escribe, que son los puntos de referencia.

Representa graficamente, la ruta del colegio a tu casa.

68




UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE UBICACION
ESTUDIANTE:

GRADO:
ACTIVIDAD 2

Los estudiantes y docentes del grado cuarto se desplazan desde la institucion educativa

Juan Bautista Migani a la plaza San Francisco de Asis.

Objetivo de la actividad: Ubicar en una representacion cartografica (Plano), algunos

sitios representativos para su ubicacion espacial.

1. Ubica en el plano los siguientes puntos de referencia:

Plaza San Francisco.

Catedral nuestra sefiora de Lourdes.
Alcaldia Municipal.

Gobernacion.

Galeria Central.

I.E. Juan Bautista Migani.

Parque Santander

Batallon de ingenieros Juanambu
Exito del Centro

Institucion educativa San Francisco de Asis
Rio Hacha

Surtiplaza

Comando de policia

Cementerio Central
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2. Observa el plano. Luego completa las afirmaciones teniendo en cuenta los puntos

cardinales y la plaza san francisco como punto de referencia.

El colegio esta al

La alcaldia esta al

La galeria esta al

El Comando de la policia estéa al

El cementerio Central esta al

de la plaza San francisco.
de la plaza San Francisco.

de la plaza San Francisco.

de la plaza San Francisco.

de la plaza Sanfrancisco

3. ¢ Qué conoces sobre la orientacion?

4. ;Por qué es importante la orientacion?
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5. Te es dificil orientarte en tu ciudad?

6. ¢Si vas a un nuevo lugar, que utilizarias para orientarte?
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE UBICACION
ESTUDIANTE:

GRADO:
ACTIVIDAD 3

Exploracion en la web de la aplicacién Google Maps por parte del estudiante, para
reconocer la ruta que recorre cada uno de la casa al colegio u otra ruta que el estudiante

desee.

Interrogantes:

¢ Qué elementos tuvieron en cuenta para ubicar la ruta de la casa al colegio, a través de
Google Maps?

Describe la ruta que realizaste en Google Maps. ;Como te ubicaste en el mapa?
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Qué te parecid facil y qué te parecio dificil de la ubicacion en el mapa, ¢por qué?

Elabora un mapa con la ruta que recorriste en Google Maps, donde identifiques los puntos

de referencia
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE DESUBICACION

ACTIVIDAD 4

Objetivo: ldentificar y conceptualizar los términos de representaciones cartograficas

ubicacion, orientacion, puntos de referencia y nomenclatura.

Mediante presentacion de diapositiva en Power Point, realizar la fundamentacion
conceptual de representaciones cartograficas, Orientacion, Puntos de referencia y
Convenciones; los cuales se consideraron pertinentes para el desarrollo del pensamiento

espacial de los estudiantes.

Video sobre orientacion espacial https://www.youtube.com/watch?v=zW-2ZP3Bjns

Producto: Taller de seguimiento donde se proponen actividades de relacionar los términos
(representaciones cartogréficas, ubicacion, orientacion, puntos de referencia) con el
concepto, respectivamente. Igualmente, relacionarlos con un dibujo donde se evidencie

la apropiacion de los mismos.

ACTIVIDAD 5

Objetivo: Reconocer el aplicativo Google Maps con sus funcionalidades como
herramienta didactica de aplicabilidad de los conceptos de puntos de referencia,

orientacion y representaciones cartograficas.

Con la orientacién del docente, cada estudiante en su equipo de computo identificara las
diferentes funciones del aplicativo Google Maps, permitiendo la aplicabilidad de los

distintos conceptos vistos en la actividad anterior. Durante el desarrollo de la actividad,
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https://www.youtube.com/watch?v=zW-2ZP3Bjns

los estudiantes podrén escoger distintos puntos de ubicacion y se espera que recorran

varias rutas que hagan parte de su desplazamiento cotidiano.

Producto: Texto descriptivo de los estudiantes, donde detallen como hicieron el mapa en
las primeras actividades propuestas y en que se diferencian con lo explorado en la
herramienta Google Maps. Se espera que exista cambio en el vocabulario y se mejoren

los graficos.

Elabora un mapa que represente graficamente, la ruta que recorres del colegio a tu casa.
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES

ESTUDIANTE:

MOMENTO DE DESUBICACION

GRADO:

ACTIVIDAD 4

Objetivo: Identificar y conceptualizar los términos de representaciones cartograficas,

ubicacion, orientacién, puntos de referencia y Convenciones.

1. Relacione la palabra con su concepto.

1 Representaciones

cartograficas

Implica el conocimiento del espacio y del contexto,
Esta accién hace referencia a situar una cosa en una

cierta posicion.

2 Ubicacion

Son referentes universales que nos permiten

ubicarnos en cualquier parte del planeta.

3 Orientacién

Son los objetos o los lugares que nos ayudan a
orientarnos de forma precisa, los lugares como
iglesia, supermercados, parques y colegios, entre
otros, pueden ser puntos de referencia para ubicarse

en un barrio o en una ciudad

4 Puntos de

referencia

Es el lugar en que estd ubicado algo o la accion y
efecto de ubicar (situar, localizar o instalar en
determinado lugar o espacio). El término puede

asociarse a un cierto espacio geografico.

5 Convenciones

Son las reglas o lineamientos simbolicos que se

emplean en el disefio cartografico para evitar mal
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entendidos y confusiones en el momento de mostrar

caracteristicas geograficas o lugares.

6 Los puntos
cardinales

Es la representacion en una superficie plana, de toda
1 la Tierra o de una porcion de la misma, dibujada a una

escala especifica.

7 Los mapas

Son representaciones graficas sobre una superficie
7 plana, de lugares muy extensos, como los

departamentos, los paises, los continentes, e incluso

la tierra.

8 Los planos

Son representaciones graficas de superficies
8 relativamente pequefia, en las cuales se dibujan los

lugares y elementos por medio de lineas y figuras

geomeétricas.

2.

Escribe el nombre del dibujo con el concepto correspondiente.
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE DESUBICACION
ESTUDIANTE:

GRADO:
ACTIVIDAD 5

Objetivo: Reconocer el aplicativo Google Maps con sus funcionalidades como
herramienta didactica de aplicabilidad de los conceptos de puntos de referencia,

orientacion y representaciones cartograficas.

1. Explora el aplicativo google maps, utilizando sus distintas funciones de acuerdo
con las orientaciones dadas por el docente y recorre en la web, distintas rutas que sean de

tu cotidianidad.

2. Elabora un mapa que represente graficamente, la ruta que recorres del colegio a
tu casa.
3. Escribe un texto, donde describas la forma como hiciste el mapa en las actividades

anteriores y que diferencias observas, ahora que estas explorando google maps.
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4. Que dificultades o facilidades tuvieron para desarrollar las actividades anteriores
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE REENFOQUE

ESTUDIANTE: GRADO:

ACTIVIDAD 6

Objetivo: Observar representaciones cartogréaficas del espacio mas cercano y ubicar

lugares conocidos, teniendo en cuenta el concepto de ubicacion y orientacion.

1. En la cancha del colegio, se dibuja la rosa de los vientos y se organizan filas de
estudiantes por cada punto cardinal.

A lavoz del docente, el primero de la fila se desplaza al punto cardinal indicado y se
ubica de ultimo en esa fila, ejemplo:

- Norte al Sur

- Oriente al Norte

Si alguno se equivoca paga penitencia y deberd responder preguntas sobre los

conceptos trabajados en la unidad.

2. Cada estudiante tendra la representacion cartografica (plano) de la institucion,
donde encontrara puntos de referencia para indicar su ubicacion. Luego deberé indicar

en qué punto cardinal se encuentra algunas dependencias.

a. El restaurante escolar queda al de los Bafios de los estudiantes.
b. La biblioteca queda al de la fotocopiadora.

c. La cafeteria queda al de los barios.

d. La fotocopiadora queda al de la oficina de rectoria.
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i. Ensal6n de 401 queda al

j. Lazona verde la Institucion queda al

. La sala de profesores queda al

. Los salones de preescolar que dan al

de la fotocopiadora.

de la rectoria.

. Las graderias de la institucion quedan al

. Los bafios de los estudiantes que dan al

de la sala de inglés.

del patio del colegio.

de la sala de profesores.

de la sala de profesores.
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UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE REENFOQUE

ESTUDIANTE: GRADO:

ACTIVIDAD 7
Objetivo: Aplicar y diferenciar los conceptos de ubicacion, orientacion y puntos de
referencias a traves del uso adecuado de representaciones cartograficas y seguimiento de

instrucciones.

1. Formar grupos de 5 estudiantes quienes recibirdn una hoja con instrucciones, la cual les
indicara la ruta para encontrar un tesoro

2. Dentro de las instalaciones del colegio, se estableceran 6 estaciones en donde los
grupos encontraran pistas para continuar la busqueda del tesoro, contenidas en sobres
de colores para formar una leyenda del tesoro.

3. Cada pista, tendrda como condicidn la aplicacién de los conceptos de ubicacion y
orientacion, ademas que les permitira identificar puntos de referencia dentro de la
institucion.

4. Nos desplazamos al punto de partida: “la oficina del PTA”.

5. Yaestas ubicado en el punto de partida, ahora, al sur de la institucién encontraras

y alli tomaran un sobre rojo.

6. Subiendo, subiendo.... Al sur occidente encontraras el salon del grado y
un sobre de color , te entregardn!!!!

7. Al oriente, en el salon del grado la profesora Claudia Patricia un sobre de
color

8. Corre, corre al occidente. Luego, corre al norte y con el salon del grado 303 te

encontraras a la profesora , un sobre amarillo le pediras.

9. Sigue, sigue al norte.... y al oriente, por las deberas bajar.
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10. Continda, corriendo al oriente y en la zona verde de “la ” todos los

sobres abriréds y la leyenda del tesoro organizarés.

11. En el plano debes colorear los lugares, donde los sobres lograste encontrar.

iQuien descifre la leyenda y el plano colorear, ganador sera!
UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE REENFOQUE

ESTUDIANTE: GRADO:

ACTIVIDAD 7

Obijetivo: Aplicar y diferenciar los conceptos de ubicacion, orientacién y puntos de
referencias a traves del uso adecuado de representaciones cartograficas y seguimiento de

instrucciones.

12. Formar grupos de 5 estudiantes quienes recibirdn una hoja con instrucciones, la cual les

indicara la ruta para encontrar un tesoro

13. Dentro de las instalaciones del colegio, se estableceran 6 estaciones en donde los

grupos encontraran pistas para continuar la busqueda del tesoro, contenidas en sobres

de colores para formar una leyenda del tesoro.

14. Cada pista, tendra como condicion la aplicacion de los conceptos de ubicacion y
orientacion, ademas que les permitira identificar puntos de referencia dentro de la
institucion.

15. Nos desplazamos al punto de partida: “las escaleras del restaurante”

16. Ya estas ubicado en el punto de partida, ahora, al norte de la institucién encontraras

y alli tomaran un sobre verde.

17. Al occidente, encontraras “una . donde un sobre de color
estara.
18. Subiendo, subiendo.... Al oriente encontraras el salon del grado yel

profe, te entregara un sobre de color 1
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19. Corre, corre al sur. Luego, unos pasos al oriente y con el salon del grado 203 te

encontraras a la profesora , un sobre azul le pediras.
20. Devuélvete y bajando por el oriente, con las te encontraras.
21. Sigue al oriente, y en la zona verde de “la ”, todos los sobres abriras y

la leyenda del tesoro organizaras.
22. En el plano debes colorear los lugares, donde los sobres lograste encontrar.

iQuien descifre la leyenda y el plano colorear, ganador serd!

UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE REENFOQUE

ESTUDIANTE: GRADO:

ACTIVIDAD 7
Obijetivo: Aplicar y diferenciar los conceptos de ubicacion, orientacion y puntos de

referencias a través del uso adecuado de representaciones cartograficas y seguimiento de
instrucciones.
1. Formar grupos de 5 estudiantes quienes recibirdn una hoja con instrucciones, la
cual les indicara la ruta para encontrar un tesoro
2. Dentro de las instalaciones del colegio, se estableceran 6 estaciones en donde los
grupos encontraran pistas para continuar la busqueda del tesoro, contenidas en sobres
de colores para formar una leyenda del tesoro.
3. Cada pista, tendra como condicién la aplicacién de los conceptos de ubicacion y
orientacion, ademas que les permitird identificar puntos de referencia dentro de la
institucion.
4. Nos desplazamos al punto de partida: “los bafios de los hombres”
5. Ya estas ubicado en el punto de partida, ahora, al occidente de la institucién

encontraras y alli tomaran un sobre azul.
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6. Al sur occidente, encontraras la persona que cuida y cuida ‘el
”, quien te entregara un sobre de color

7. Al sur oriente encontraras, “la ”, donde el conocimiento

puedes ampliar y un sobre amarillo te van a entregar.

8. Corre, corre hacia el norte y de frente con “la ” te encontraras,

donde una chica, un sobre te entregara.

9. Corre al sur oriente, donde los colores de la bandera estan.

10. En “la ”, todos los sobres abrirds y la leyenda del tesoro

organizaras.

11. En el plano debes colorear los lugares, donde los sobres lograste encontrar.

iQuien descifre la leyenda y el plano colorear, ganador serd!
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Anexo 2. Matriz de consolidacion de resultados

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

PROYECTO DE INVESTIGACION

USO DE LAS REPRESENTACIONES CARTOGRAFICAS PARA EL DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO ESPACIAL

UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

Objetivo

Indagar Los Saberes Previos Sobre Los Puntos De Referencia.

Actividad 1

Estudiante

Resultado

Valoracion

Bajo

Medio

Alto

Describe

brevemente
el recorrido
que haces —
dia a dia —
desde tu casa
hasta el

colegio

El

Vivo en el portal de Nazaret, paso por el
rond point de yendo para la ciudadela.
Luego paso por un puente, paso por un
taller, paso por la ida de Neiva, paso por la
brigada, paso por la galeria, paso por una
tienda, paso por la Salle y por dltimo el

colegio.

E?2

Yo me vengo en moto paso por 3
peluguerias por mercado por el barrio las
vegas por un montén de casa paso por el
hotel royal plaza donde trabaja mi tia rocio
paso por un banco y sigo paso por la

panaderia y llego al colegio.

E3

Yo vengo de la ciudadela me toca que irme
en una buseta todas los dias para venirme
al colegio tengo que venirme con tiempo
para llegar temprano paso por edificios,

casa, montes, porque yo como Vivo en la
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Actividad 1

Estudiante

Resultado

Valoracion

Bajo

Medio

Alto

ciudadela paso siempre por montes y rios

sucios puentes.

E4

Salgo de mi casa pasamos por el centro
comercial la perdiz y después por el
curiplaya y después paso derecho hasta
llegar a la plaza san francisco de asis cruzo
la calle, volteo voy derecho, voy en la

esquina luego al colegio.

ES5

Me levanto, desayuno, repaso, juego, a las
11:00 me bafio para ir al colegio, me
pongo el uniforme que se debe utilizar ese
dia, almuerzo, llego al colegio,
estudiamos también salir al recreo,
termino ese dia al colegio, llego a mi casa,
como hago las tareas, si me queda tiempo
juego un rato, me veo el desafio stper
humano cap cana y los morales, me

pongo la pijama y me duermo.

EG6

Bajo después me voy derecho paso por la
panaderia después por la pelugueria
después por tajes tipicos y por ultimo la

cruz rojay el colegio.

E7

Me monto en moto paso por la calera

después por la pampa y luego paso por

91




Actividad 1

Estudiante

Resultado

Valoracion

Bajo

Medio

Alto

donde hay heliconias después por el
cunduy y luego por el colegio la alegria de
vivir donde estudiaba cuando era pequefio
después paso por el éxito y luego para
donde hay un semaforo y por Gltimo paso

por la academia y luego llego al colegio.

X

ES8

Desde mi casa veo puras casas Yy tiendas
hasta llegar al colegio mi casa es calle 15
casas Y tiendas hasta llegar al colegio mi
casa es calle 15 # 18 15- 18 barrio la vega
por ahi hay rio arboles y una canchay

también el batallon.

E9

Yo me sube en una moto paso casas
bajamos en el barrio Jesus angeles
pasamos por comfaca cruzamos por la
panaderia a la izquierda hay un rio sucio
pasamos un puente corto volteamos a la
derecha pasamos otro puente medio corto
y hay un rio sucio pasamos por el raicero
pasamos por el banco miramos el parque
san francisco y miramos semaforos y

llegamos al colegio.

E 10

Salgo de la puerta de mi casa me monto a

un taxi debido a que mi papa trabaja y
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Actividad 1 Resultado Valoracion
Estudiante Bajo | Medio | Alto
mama también. Yo paso por un parque
que se llama parque Juanambu, luego por X
el cai de la policia, Llego a la iglesia
Guadalupe, luego a una drogueria que se
Ilama drogas mateo, después a un
supermercado que se llama fresco hogar,
luego a parque del Versalles, a la bomba
terpel, luego los colonos, por el puente
nuevo, luego al pie del colegio los
corazones, por el parque san francisco,
luego la Salle y el colegio migani
Dibuja e identifica los lugares
representativos y la ruta del colegio a la
E1l X
o casa.
Dibujay I _
Dibuja e identifica los lugares
nombra los _ _ N
representativos y la ruta del colegio a la
lugares E2
. casa.
representativ
os del — '
) Identifica los lugares representativos del
camino de tu ] o X
E3 camino de la casa al colegio, sin embargo,
casa al )
) no representa la ruta del mismo trayecto
colegio y — —
Dibuja e identifica los lugares
Representa _ ) %
. E4 representativos y la ruta del colegio a la
gréficamente,
casa.
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Actividad 1

la ruta del
colegioatu

casa.

Estudiante

Resultado

Valoracion

Bajo

Medio

Alto

ES5

Dibuja e identifica los lugares

representativos Yy la ruta del colegio a la

casa

EG6

Dibuja e identifica los lugares

representativos Yy la ruta del colegio a la

casa

E7

Dibuja e identifica los lugares

representativos Y la ruta del colegio a la

casa

ES8

Dibuja e identifica los lugares

representativos Y la ruta del colegio a la

casa

E9

Identifica los lugares representativos del
camino de la casa al colegio, sin embargo,

no representa la ruta del mismo trayecto.

E 10

Dibuja e identifica los lugares

representativos Y la ruta del colegio a la

Ccasa

Con tus
palabras
escribe, que

los

de

son
puntos

referencia.

E1l

Yo creo que es por donde uno pasa por
ejemplo las calles, los puentes, los rond
point, las curvas, los semaforos, todas las

rutas, etc.

E?2

Los puntos de referencia son lugares para
ubicarse a donde voy como una casa, un

arbol una tienda etc.

E3

Los puntos de referencia son: comas,

puntos seguidos, tilde, punto para separar.
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Actividad 1

Estudiante

Resultado

Valoracion

Bajo

Medio

Alto

E4

Son los pares los altos y todas las sefiales

de transito.

ES5

Los puntos de referencia para mi son como
que yo estoy en un lugar que debo que

verlos hay y debemos ir a otro lugar

EG6

Son las partes donde uno para, es decir

donde esta uno sentados, parado, etc.

E7

Un punto de referencia es un lugar donde

uno puede ir y esperar a alguien o algo

ES8

Los puntos de referencia es donde una se
puede ubicar y saber donde esta como
cuando un nifio se pierde uno vay busca
un punto de referencia para ubicarse eso

es un punto de referencia.

E9

Por comfaca por la panaderia banco de la

republica san francisco

E 10

Los puntos de referencia es por donde uno
se guia, para llegar a un lado y también se
puede decir que también los puntos de
referencia sirven para ubicarnos. Por
ejemplo: si un amigo nos dice que
vayamos donde hay una estatua que hay
una mujer, un hombre y un nifio y que
sigamos derecho que él nos espera afuera
de la casa 6sea la estatua que le dijeron
que mirara son los colonos como un punto

referencia.
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Dibuja e identifica los lugares representativos y la ruta del colegio a la casa.
Identifica los lugares representativos del camino de la casa al colegio, sin embargo,
no representa la ruta del mismo trayecto.

Identifica la ruta de la casa al colegio, sin embargo, no relaciona los lugares
representativos de la misma.

No representa los lugares representativos, ni la ruta del colegio a la casa.
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OBJETIVO

representativos para su ubicacion espacial.

Ubicar en una representacion cartografica (Plano), algunos sitios

ACTIVIDAD 2 VALORACION
ESTUDIANTE BAJO | MEDIO | ALTO
1. Ubicaen el plano los Del4 puntos ubico X
El
siguientes puntos de correctamente 8
referencia: Del4 puntos ubico
_ E2
Plaza San Francisco. correctamente 0
Catedral nuestra Del4 puntos ubico
N E3
sefiora de Lourdes. correctamente 1
Alcaldia Municipal. X
Gobernacion. E4 Deld puntos ubico
Galeria Central. correctamente 8
ani E5
Migani. correctamente 6
Parque Santander Deld puntos ubico
Batallon de ingenieros E6
correctamente 1
Juanambu -
] Del4 puntos ubico X
Exito del Centro E7
correctamente 5
Institucion educativa i
) ) Del4 puntos ubico
San Francisco de Asis ES8
] correctamente 4
Rio Hacha
_ Del4 puntos ubico X
Surtiplaza EQ
L correctamente 9
Comando de policia
Cementerio Central E 10 Del4  puntos - ubico
correctamente 13
2. Observa el plano. De las 5 afirmaciones
El

Luego completa las

ubico 1 exacta
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ACTIVIDAD 2 VALORACION
ESTUDIANTE BAJO | MEDIO | ALTO
afirmaciones teniendo De las 5 afirmaciones X
en cuenta los puntos =2 ubico 1 exacta
cardinales y la plaza De las 5 afirmaciones X
san francisco como = ubico 1 exacta
punto de referencia. De las 5 afirmaciones | X
= ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
=° ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
=0 ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
= ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
=8 ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
=9 ubico 1 exacta
De las 5 afirmaciones X
E 10
ubico 1 exacta
3. ¢Qué conoces sobre Es por donde
la orientacion? caminamos como por X
=t ejemplo: oriente,
occidente, norte y sur
La orientacién es X
ubicarnos en un lugary
=2 saber donde estan los
demaés lugares.
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ACTIVIDAD 2

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E3

La orientacion es
conocer nuevos
lugares paises,
ciudades y pueblo.

X

E4

La orientacion es
conocer a donde
vamos en donde nos

encontramos.

E5

Es bueno para no
perdernos en alglin
luego que estamos y no

perdernos

EG6

Que es ubicarse pues

€S0 Creo

E7

Que nos sirve para

orientarnos

ES8

Es para orientarnos
donde estamos y en
qué lugar y guiarnos
con los puntos de
referencia y pues la
orientacién nos ayuda

a saber donde estamos.

E9

Nos sirve para
orientarse de un lugar a

otro
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ACTIVIDAD 2

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E10

No mucho conozco
sobre la orientacion
porque a veces me
pierdo, lo que conozco
sobre la orientacion es
que con eso sabemos

para donde vamos.

4. ;Por qué es
importante la

orientacion?

E1l

Para no perdernos en
cualquier lugar

desconocido.

E?2

Es importante la

ubicacién

E3

Porque podemos
conocer cosas nuevas
porgue si no nos
orientamos no
conocemos cosas

nuevas.

E4

Para no perderse.

E5

Para no desubicarnos

de un lugar

EG6

Porque puede saber

donde esta uno mismo

E7

La orientacion es
importante porque asi

nos podemos orientar
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ACTIVIDAD 2

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

ES8

Porque nos ayuda a
decirnos donde
estamos y en qué
lugar, por eso es
importante la

orientacion.

E9

Si, porque sabrias

donde estas

E10

Para no perderse y aun
mas si estas en una
ciudad grande como

bogota.

5. Te es dificil

orientarte en tu ciudad?

E1l

Si, por que es muy

grande.

E?2

Es un poco dificil
porque tengo que
saber donde estoy

E3

No, es super facil
conocemos lugares
nUevos eso no estan
dificil.

E4

Si, porque casi no la
conozco solo el
parque la plaza
sanfrancisco de asis y

otros lugares mas.
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ACTIVIDAD 2

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E5

No, pero si estoy en
un sitio que nunca e
visitado pues un

poquito.

EG6

No tanto por que yo

conozco casi todos

E7

No mucho

ES8

No, porque la conozco
muy pero muy bien
por eso no me es
dificil orientarme en

mi ciudad.

E9

No, porque sabes los

lugares que hay.

E10

Si me es muy dificil,
orientarme en mi

ciudad

6. Si vas a un nuevo
lugar, que utilizarias

para orientarte?

El

Una bradjula, un GPS,
por las estrellas

E?2

Yo usaria un mapa, un
GPS.

E3

Pues podria conocer

COosas nuevas.

E4

Una brujula, GPS, por

el sol y las estrellas

E5

Yo utilizaria los

puntos cardinales o si
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ACTIVIDAD 2

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

tengo un celular y los
puntos cardinales son
norte, sur, este, oeste,
noroeste, noreste,

sureste, suroriente.

EG6

El norte, sur, oriente y

occidente.

E7

El sur, norte, oriente y

occidente.

ES8

Una brujula, un punto
de encuentro y asi me
puedo ubicarme, por
eso siempre estoy

ubicado

E9

Utilizaria un mapa.

E10

Yo utilizaria los
puntos cardinales,
como oriente,
occidente, norte, sur,
noreste, suroeste, este,

oeste, noroeste.

PUNTO 2
DE1 BAJO
DE203 MEDIO
DE40O5 ALTO
PUNTO 1
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DE1AA4 BAJO
DE5A10 MEDIO
DE110O ALTO
MAS
Exploracion en la web de la aplicacion Google Maps por parte del
OBJETIVO | estudiante, para reconocer la ruta que recorre cada uno de la casa al
colegio u otra ruta que el estudiante desee.
ACTIVIDAD 3 VALORACION
ESTUDIANTE BAJO | MEDIO | ALTO
1. ¢(Qué elementos Pues yo paso por el
tuvieron en cuenta para rond point, y por el
ubicar la ruta de la casa E1l puente de yendo para
al colegio, a través de la ciudadela y por
Google diferentes partes.
Maps? En realidad las tiendas
=2 casa arboles y mas
Escribiendo Florencia
Caqueté habia una
E3 flechita donde
ubicarnos para
encontrar la casa
El centro comercial la
perdiz un puente un
= estanco una tienda un
taller.
Yo tuve en cuenta la
ES

carrera de mi casa que
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

es 4D y el camino que
siempre uso para
llegar al colegio y de
la casa

EG6

Trajes tipicos, la cruz

rojay el colegio.

E7

El éxito, la palma, el
centro, la academia de
sistemas y la calera

amazonica

ES8

Los elementos que
tuve para ubicarme en
mi casa es la pintura la
tienda, calle, cancha,

arboles y el colegio.

E9

Un hospital las
Malvinas después

buscar una tienda

E 10

Las partes por donde
yo paso como los
colonos y diferentes
partes que yo conocia
y las tenia grabada en

la mente.
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

2. Describe la ruta que
realizaste en Google
Maps. ¢Coémo te

ubicaste en el mapa?

E1l

Mi casa, por la tienda
el portal, por el rond
point de la ciudadela,
por el puente el
encanto, un taller, una
tienda de cacharros, la
galeria  central, el
batallon y llego al

colegio.

E?2

No contesto

E3

Yendo a la ciudadela
no pude llegar a mi
casa

E4

Paso por una tienda
por una cantina por
una  machimbradora
por el centro comercial
la perdiz por el
culiplaya por la plaza
san francisco de asis y
luego por una
drogueria y por una
papeleria y cruzo la

calle y llego al colegio.

E5

Yo no me fui por la
galeria luego pase por

la gasolineria llegue al
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

centro y después al

colegio.

EG6

Me ubique en la
institucion  educativa
Juan Bautista migani
sigo derecho subo y

Ilegue a mi casa.

E7

Fui a la calera después
pase por la pampa
luego el éxito después
el centro ya por ultimo
la  academia  de
sistemas y llegue al
colegio.

ES8

Primero comencé en
mi casa después fui por
la calle por la heladeria
después

Ya llegue al colegio
porque mese la ruta

siempre.

E9

Salgo de mi casa paso
por un hospital
después  por una
cancha de arena y
después por un puente

una  ferreteria vy
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

seguimos derecho y

Ilegamos al centro

E10

Mi casa, tienda J;J, la
de la policia, iglesia
Guadalupe, el caney
[lanero, primos pizza,
la bomba terpel, los
colonos, el puente la
perdiz, la alcaldia,
tienda atlanti,
heladeria sofy, drogas

la 14 y el colegio.

3. Qué te parecié facil
y queé te pareci6 dificil
de la ubicacion en el

mapa, por qué?

E1l

Lo que me parecid
facil fue ubicarme y lo
que me parecio dificil

fue acercarme.

E?2

Me parecid dificil
porque no podia
ubicarme en la carrera
18 barrio Jesus angel

muy dificil

E3

Me parecio dificil
todo no tuve nada

facil

E4

Encontrar mi casa me
parecio dificil y

encontrar el centro
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

comercial la perdiz me

parecio dificil.

E5

Me parecio facil
ubicarme en mi casa
porque yo he utilizado
esta aplicacion y
también por la carrera
de mi casa y lo dificil
fue que el instrumento
estaba muy lento y me
dificultaba el trabajo.

E6

No tanto porque me
aprecio casi cerca
cuando entre a google

maps

E7

Me pareci6 facil ir a la
calera, las palmas, el
éxito y me parecid
dificil ir a la academia

y al centro.

ES8

Lo dificil fue que si no
encontraba mi casa y
lo facil ir de la casa al

colegio y eso es todo.

E9

La ruta del colegio

ubicarme en mi casa.
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E10

Lo que me parecio
dificil fue ver donde
quedaba porque en 3D
era muy dificil y
también los nombres
no me lo sabia bien. Y
lo facil fue solo me
ubicaba como los
nombres que mese y
tengo guardado en la

mente.

4. Elabora un mapa
con la ruta que
recorriste en Google
Maps, donde
identifiques los puntos

de referencia.

E1l

Dibuja e identifica los
puntos de referencia
en la ruta trabajada
con el aplicativo

Google Maps.

E?2

No dibujo e identifico
los puntos de
referencia en la ruta
trabajado con el
aplicativo Google

Maps.

E3

No dibujo e identifico
los puntos de
referencia en la ruta

trabajado con el
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

aplicativo Google

Maps.

E4

Dibuja e identifica
algunos de los puntos
de referencias en la
ruta trabajada con el
aplicativo Google

Maps

E5

Dibuja e identifica los
puntos de referencia
en la ruta trabajada
con el aplicativo

Google Maps.

EG6

Dibuja e identifica
algunos de los puntos
de referencias en la
ruta trabajada con el
aplicativo Google

Maps.

E7

Dibuja e identifica los
puntos de referencia
en la ruta trabajada
con el aplicativo

Google Maps.

ES8

Dibuja e identifica
algunos de los puntos

de referencias en la
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ACTIVIDAD 3

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

ruta trabajada con el
aplicativo Google

Maps.

E9

No dibujo e identifico
los puntos de
referencia en la ruta
trabajado con el
aplicativo Google

Maps.

E10

Dibuja e identifica los
puntos de referencia
en la ruta trabajada
con el aplicativo
Google Maps.

Dibuja e identifica los puntos de referencia en la ruta trabajada con el aplicativo

Google Maps.

Dibuja e identifica algunos de los puntos de referencias en la ruta trabajada con el

aplicativo Google Maps.

No dibujo e identifico los puntos de referencia en la ruta trabajado con el aplicativo

Google Maps.
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Identificar y conceptualizar los términos de representaciones
OBJETIVO | cartograficas, ubicacion, orientacion, puntos de referencia y
Convenciones.
ACTIVIDAD 4 VALORACION
ESTUDIANTE BAJO | MEDIO | ALTO
Relacione la De 8 conceptos correctos X
El
palabra con su 5
concepto. De 8 conceptos correctos X
E2
1 5
Representaciones De 8 conceptos correctos X
- E3
cartograficas 4
2 Ubicacion De 8 conceptos correctos X
3 Orientacion E4 5
4 Puntos de De 8 conceptos correctos X
referencia ES 8
5 Convenciones
De 8 conceptos correctos X
6 Los puntos EG c
cardinales
De 8 conceptos correctos X
7 Los mapas E7 4
8 Los planos
De 8 conceptos correctos X
ES8
8
De 8 conceptos correctos
E9
8
De 8 conceptos correctos X
E 10
5
2. Relacionael De 8 dibujos, correctos X
E1l
dibujo con el 3 conceptos
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concepto

correspondiente.

E?2

De 8 dibujos, correctos

8 conceptos

E3

De 8 dibujos, correctos

5 conceptos

E4

De 8 dibujos, correctos

3 conceptos

E5

De 8 dibujos , correctos

5 conceptos

EG6

De 8 dibujos , correctos

6 conceptos

E7

De 8 dibujos , correctos

4 conceptos

ES8

De 8 dibujos , correctos

3 conceptos

E9

De 8 dibujos , correctos

2 conceptos

E 10

De 8 dibujos , correctos

8 conceptos

PUNTO1y2
DE1 BAJO
DE3a 5 MEDIO
DE 6 ALTO
Reconocer el aplicativo Google Maps con sus funcionalidades como
OBJETIVO | herramienta didactica de aplicabilidad de los conceptos de puntos de

referencia, orientacion y representaciones cartograficas
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ACTIVIDAD
5

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

Elabora un
mapa que
represente
graficamente,
la ruta que
recorres del
colegioatu
casa.

El

Representa el camino del
colegio a la casa y muestra
apropiacion y uso de las

representaciones cartograficas.

E?2

Representa la ruta del colegio a
la casa, sin embargo falta
claridad en el manejo de las
representaciones cartograficas.

E3

Representa la ruta del colegio
a lacasa, pero no se evidencia
apropiacion de los conceptos
sobre el uso de las

representaciones cartografica.

E4

Representa la ruta del colegio a
la casa, sin embargo falta
claridad en el manejo de las

representaciones cartograficas.

E5

Representa la ruta del colegio
a la casa, pero no se evidencia
apropiacion de los conceptos
sobre el uso de las

representaciones cartografica.

EG6

Representa el camino del
colegio a la casa y muestra
apropiacion y uso de las

representaciones cartograficas.
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ACTIVIDAD
5

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E7

Representa el camino del
colegio a la casa y muestra
apropiacion y uso de las

representaciones cartograficas.

ES8

Representa la ruta del colegio
a la casa, pero no se evidencia
apropiacion de los conceptos
sobre el uso de las
representaciones cartografica.

EQ

Representa la ruta del colegio a
la casa, sin embargo falta
claridad en el manejo de las

representaciones cartograficas.

E 10

Representa la ruta del colegio a
la casa, sin embargo falta
claridad en el manejo de las

representaciones cartograficas.

Escribe  un
texto, donde
describas la
forma como
hiciste el
mapa en las
actividades
anteriores y
que

diferencias

E1l

Yo explore lugares nuevos,

conoci calles, y pase por

lugares que no conocia.

E?2

Hay veces una persona se
desubica hay que mirar la ruta
por la cual llego al migani del
batallon y uno hay veces no
sabe orientarse y lo ayudan un
poco como a mi la profesora

nos explica.
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ACTIVIDAD
5
observas,
ahora que
estas
explorando

google maps.

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

E3

Encuentra calles y muchos

lugares que han cambiado.

X

E4

Que el otro no le hice bien los

puntos de referencia.

E5

La forma como lo hice fue
algo parecida porque la ruta es
la misma, yo hice seméforos,
el colegio y mi casa; ahora
mismo estoy en otro
computador pero ya esta

viendo el colegio

EG6

Ya no me pierdo hago mejor el
trabajo mio, ya se controlar
google maps ya no tengo tanta
dificultades, pero lo malo es
que el internet estaba super
lento y ademas de eso con mi
profesora ella me explico
cOmo ubicarnos en google
maps. Por eso ya no tengo
tanta dificultades gracias a

google maps y mi profesora.

E7

Antes estaba en el estadio y
ahora estoy en el colegio

migani.

ES8

Lo hice observando los lugares

gue encuentro por mi casa, las
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ACTIVIDAD
5

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

tiendas, la carrera y porque
vivo al lado de la cruz rojay
porgue nunca se me olvida el

camino.

EQ

Recorri por comfaca, por una
panaderia, las Malvinas por
una tienda baja y subo por una
carretera que la estan

arreglando.

E 10

La diferencia es ahora hago
mejor el mapa que antes no
sabia como que dibujar y
dibujaba algo que ahora me
doy cuenta que no queria

dibujar eso.

Que
dificultades o
facilidades
tuvieron para
desarrollar las
actividades

anteriores

El

Dificultades: Tener mucha

paciencia.

Facilidades: acercarme a las
calles

E2

Dificultades: El internet era
muy lento no me cogia, se via

borroso, no se veia nada.

Facilidades: Fue facil meterme
a google, me toco cambiarme

de puesto y fue super facil.

E3

Dificultades: No manifiesta
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ACTIVIDAD
5

ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

Facilidades: Todas para mi es
facil y ninguna dificil

E4

Dificultades: Que no sabia

como se llamaba las tiendas

Facilidades: Que mas 0 menos

sabia como.

ES

Dificultades: Que hablan
muchas personas que no
encontraron sus casa 'y me

desconcentran.

Facilidades: Que yo ya tenia
practica en esta aplicacion y se

ubicarme en mi casa.

EG6

Dificultades: Entrar y ver las

calles

Facilidades: Donde estoy y

mover para ver donde quiero ir

E7

Dificultades: Que no sabia
donde estaba al principio del

ejercicio.

Facilidades: Que encontré la
plazay llegue al colegio

migani.

ES8

Dificultades: Fue encontrar la
gobernacion y algunos
colegios.
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ACTIVIDAD
5 ESTUDIANTE

VALORACION

BAJO

MEDIO

ALTO

Facilidades: Fue encontrar las
casas cercas en busca de la
colegio los corazones y el

sanfrancisco.

E9

Dificultades: ida al colegio

Facilidades: encontrar la casa.

E 10

Dificultades: Que estaba muy

lento el internet

Facilidades: Que esta vez si
pude recordar bien donde

quedaba cada cosa.

e Representa el camino del colegio a la casa y muestra apropiacion y uso de las

representaciones cartogréficas.

e Representa la ruta del colegio a la casa, sin embargo falta claridad en el manejo de

las representaciones cartogréficas.

e Representa la ruta del colegio a la casa, pero no se evidencia apropiacion de los

conceptos sobre el uso de las representaciones cartogréafica.

OBJETIVO

y orientacion.

Observar representaciones cartograficas del espacio mas cercano y

ubicar lugares conocidos, teniendo en cuenta el concepto de ubicacion

Actividad 6

Valoracion

Estudian

te

Bajo

Medio

Alto

Cada estudiante
) El
tendra la

De 10 puntos ubico 6 puntos

correctos

X
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representacion De 10 puntos ubico 5 puntos X
cartografica =2 correctos
(plano) de la De 10 puntos ubico 2 puntos X
institucion, donde =3 correctos
encontrara puntos De 10 puntos ubico 7 puntos X
de referencia para E4 correctos
indicar su De 10 puntos ubico 5 puntos X
ubicacion. Luego ES correctos
debere indicar en De 10 puntos ubico 9 puntos X
queé punto =0 correctos
cardinal > De 10 puntos ubico 6 puntos X
encuentra E7 correctos
algunas De 10 puntos ubico 8 puntos X
dependencias. ES8
correctos
De 10 puntos ubico 9 puntos X
=9 correctos
De 10 puntos ubico 6 puntos X
=4 correctos
DEla4 BAJO
DE5a7 MEDIO
DE8-10 ALTO
Aplicar y diferenciar los conceptos de ubicacidn, orientacion y puntos
OBJETIVO | de referencias a través del uso adecuado de representaciones
cartograficas y seguimiento de instrucciones.
ACTIVIDAD 7 VALORACION
ESTUDIANTE BAJO | MEDIO | ALTO
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Reconoce los Lograr desarrollar una X
Gl -
conceptos de de las dos actividades
_ E1l, E2
representaciones programadas
cartograficas para el Lograr desarrollar una X
. . G2 -
uso cotidiano de mi - de las dos actividades
entorno programadas
Representa en el mapa el X
sitio especifico de la ruta
G3 rogramada y ubica los
E6, E9 prog y _
puntos de referencia
asignados.
G4 Lograr desarrollar una X
E3, E4 de las dos actividades
programadas
Lograr desarrollar una X
G5 .
de las dos actividades
E5,E10
programadas.

Representa en el mapa el sitio especifico de la ruta programada y ubica los puntos de
referencia asignados. ALTO
Lograr desarrollar una de las dos actividades programadas. MEDIO

No lograran desarrollar ninguna de las dos actividades programadas BAJO
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