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RESUMEN

Objetivo: reconocer las contribuciones de los procesos de ensefianza mediados por las TIC
al desarrollo del pensamiento geografico, en estudiantes de primer grado de la |.E.R.

Agroecoldgico Amazdnico, municipio del Paujil, Caqueta.

Metodologia: investigacion cualitativa con enfoque descriptivo desarrollando fases claves
como la de diagndstico en aras de reconocer las contribuciones de los procesos de
ensefianza mediados por las TIC al desarrollo del pensamiento geogréafico, en estudiantes

de primer grado.

Resultados: se destaca la reflexidn constructiva sobre la importancia de la mediacion de las
TIC y la articulacion de recursos educativos digitales en las planeaciones docentes.

Conclusiones: ademas del alcance de los objetivos, se evidenci6 una resignificacion de las
précticas de aula como primer paso para mejores planeaciones y disefio de ambientes para

el aprendizaje con mediacién de las TIC.

Palabras claves: mediacion de las TIC; ensefianza; pensamiento geografico; ambientes de

aprendizaje; recursos educativos (obtenidas del tesauro de la Unesco).



ABSTRACT

Objective: Recognizing the contributions of ICT-mediated teaching processes to the
development of geographical thought in first grade students of the I.E.R. Agroecological

Amazon, Paujil municipality, Caqueta.

Methodology: Qualitative research methodology with a descriptive approach, developing
key phases such as diagnosis in order to recognize the contributions of ICT-mediated

teaching processes to the development of geographical thinking in first grade students.

Results: The constructive reflection on the importance of ICT mediation and the

articulation of digital educational resources in teacher planning stands out.

Conclusion: In addition to the scope of the objectives; the redefinition of classroom
practices as the first step for better planning and design of learning environments with the
mediation of ICT.

Keywords: ICT mediation; teaching; geographic thought; learning environments;

educational resources (retrieved from the Unesco Thesaurus).
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1 PRESENTACION
El presente trabajo de investigacion se realizd en atencion a los intereses y necesidades de
aprendizaje de los nifios de grado primero de la IE Agroecoldgico Amazonico del
municipio de Paujil Caqueta. Es producto del andlisis de las multiples dificultades en
términos del desarrollo del pensamiento geografico, ante lo cual se considero necesario
abordar la problematica al saber que es en este grado de escolaridad en donde convergen de
manera directa las primeras conceptualizaciones y practicas alrededor de los principios

rectores que pueden contribuir al fortalecimiento de competencias y habilidades.

Esta investigacion cualitativa, de tipo descriptivo busca que a partir de disefar,
implementar y evaluar unas secuencias didacticas mediadas por las TIC que logren
despertar el pensamiento geografico, respondiendo asi a los propdsitos investigativos que se

centran en estructurar una mejor manera de ensefiar.

Desde ese contexto metodologico y con la ejecucion de la investigacion se hace necesario
iniciar con una fase de diagndstico, en la cual se recoge la informacion relacionada con el
nivel de pensamiento geografico con relacion a algunas situaciones y contextos particulares
que son identificables por los estudiantes. Luego se presenta una fase de plan de accion en
la cual esté reflejada la busqueda y analisis documental, tedrico, legal y conceptual que
posibilitan el desarrollo de una tercera fase donde se disefia y ejecuta la unidad didactica
propuesta con la mediacion de las TIC para centra el interés y desarrollo del pensamiento

geogréfico.

En la cuarta fase se ubica la valoracion de lo realizado; presentando el analisis e
interpretacion de la informacidn recolectada o registrada; teniendo alli la correspondiente
exposicion de los resultados, su relacién con las teorias y/o conceptos fundamentales en la

estructura del trabajo investigativo.
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2 AREA PROBLEMATICA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

Al considerar la experiencia y rol como docente en la ensefianza de las ciencias sociales,
son multiples las situaciones que dejan en evidencia la necesidad de investigar acerca de
coémo articular los recursos TIC y herramientas novedosas y eficaces a la hora de realizar
las précticas de aula.

Desde esa clara necesidad en el contexto escolar, una de las problematicas que se presentan
se enmarca en lo sefialado por Prats (2002) con respecto a reevaluar las maneras de ensefiar,
y abordar tanto la actualizacion de contenidos como la de los instrumentos. Esto significa
desde una comprension general que el no alcanzar logros en el aprendizaje es en si misma

una dificultad ante la falta de articulacion o uso de recursos y herramientas significativas.

En ese sentido, la Institucion Educativa Rural Agroecol6gico Amazonico, presenta
dificultades en el proceso de ensefianza, particularmente por que los estudiantes manifiestan
apatia a la hora de participar activamente en los procesos de aprendizaje de la geografia,
principalmente porque los docentes contintan llevando a cabo préacticas tradicionales sin

hacer uso de la innovacion y reingenieria de los ambientes en el aula.

En consecuencia, esas practicas tradicionales de las cuales contintian haciendo uso los
docentes, estan enmarcadas, por ejemplo, en el copiar y dibujar desde el libro de texto
Santillana, aprender de forma memoristica capitales y limites de los paises, o simplemente

ubicar en un mapamundi caracteristicas geograficas de referencia para alguna region.

Desde esa perspectiva se observa que es inexistente la configuracion de ambientes de
aprendizaje interactivos y por lo tanto la ensefianza de la geografia adquiere una especie de
estancamiento que no genera significado y motivacion en los estudiantes, limitandose Unica
y exclusivamente a observar mapas e intentar reproducirlos. En términos generales, la clase
de geografia se ha convertido en un area memoristica de acumulacion de datos, con poca

innovacion, con ambientes escolares monétonos, aburridos y ambiguos para todos.
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Se resalta, ademas, la no generacion o construccion colectiva de ambientes de aprendizaje
que contribuyan al desarrollo de habilidades para interactuar en sociedad, espacio y
comunidad, lo que genera individuos inconscientes del papel que tienen en la protecciéon y
cuidado de su entorno. Es importante sefialar que esta problematica observada en grado

primero es proyectada y persiste en la medida que se observan otros grados de escolaridad.

Un claro ejemplo de la proyeccidon de la problematica descrita ocurre en grado tercero, que
muestra con los ultimos resultados de pruebas diagnoésticas realizadas en el establecimiento
educativo, especificamente en el area de ciencias sociales y competencias ciudadanas
presentaron, un indice de desempefio del 23% aproximadamente, es decir se ubican en el

nivel bajo.
Figura 1. Resultados pruebas diagnosticas.

ASESORIAS Aﬁfe@lsumu‘ronl OCHOA y ‘\'E eli n Fe 5
ormacidn <in limites

PENSARES- NIVEL DE DESEMPENO POR MATERIAS

Cédigo: 6073 Nombre: 1.E. AGROECOLOGICO SEDE KENNEDY Calendario: 4 Fecha: 75/08/2019
Producto: PENSAR Ciudad: EL PAUIIL - CAQUFTA' Prueba: Pensar 1 Grado: Tercaro Salén: Todos

Matemsticas Lengusis Clencizs Matwrsles Socaks ngés Defritha
B supsrior | ake [ ssice [ s
Bajo Basico Alo Superior

Cantidad | Porcentaje | Cantidad | Porcentaje [Cantidad| Porcentaje | Cantidad | Porcentaje Total Estudantes
£l 7 31 50 15 29 1 1 51

12 ) 22 53 11 21 3 11 51
13 25 27 sz 3 11 B B 51
5 34 66 11 21 1 1 51

Direccsén Principal: Calle 53 No 31-128 Bamo Campestre. Bucaramanga / COLOMBLA - Telefax (D07} 6714214
Linea Bogoti: 742 0871 (gratuita) - Linea resto del pais 01 5000 180871 (gratuita)
e-mai: com - com.co - .com

Fuente: Ceinfes (2019).

Desde ese panorama, ensefiar geografia en grado primero constituye un reto desde el cual

se pretende que el alumno se apropie de conocimientos y desarrolle habilidades que le
permitan comprender el mundo y buscar explicaciones. La ensefianza de esta disciplina es,
segun Zenobi et al. (2017) “No solo pretende la transmisidn de datos, sino que por el
contrario busca asegurar que la informacion sea la necesaria” (p.13), de tal forma que pueda
generar la inquietud en cada uno de los participantes, al activar en ellos, por ejemplo, el
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acercamiento a conceptos clave como nombre de paises, cordilleras, fuentes hidricas, etc.
Para lo cual se debe activar una adecuada seleccion de lo principal que ha de recordarse o
que ha de aprenderse para ser usado en contexto. En este nivel de escolaridad los alumnos
no estan construyendo una vision integral del espacio geogréafico. Principalmente por
carecer de la motivacion apropiada con el uso de recursos TIC, que generan un mejor
reconocimiento de las relaciones, de sus componentes, y la pertinencia a la hora de ensefiar

geografia.

Desde el contexto académico e investigativo son varias las investigaciones que se han
adelantado y publicado en torno al fortalecimiento de los procesos escolares, haciendo uso
0 con mediacion de recursos para la ensefianza de la geografia; a partir de la integracion del
accionar docente y practicas de aula que potencian el desarrollo de competencias
geogréficas en los estudiantes. Es asi como en el ambito internacional se encuentra la
investigacion adelantada por Buzo (2015) titulada Posibilidades y limites de las TIC en la
ensefianza de la geografia. Esta fue realizada en escuelas espariolas, con el objetivo
principal de determinar el potencial uso didactico de las TIC tanto desde la ensefianza como
en el aprendizaje. En dicha investigacion se llevaron a cabo consultas llegando a la
conclusion de que en los tiempos actuales y a causa de los adelantos tecnologicos, la
escuela ha cambiado sus procesos de gestion no solo desde lo curricular o académico,

también sus gestiones administrativas, financieras y comunitarias.

Lo anterior sugiere entonces que los procesos y gestiones en la escuela como institucion
social que forma y construye sociedades debe estar en consonancia con la modernidad y los
contextos actuales; por ello la implicacion o mediacion de las TIC, sus herramientas y

recursos en las practicas de aula responden a una tarea crucial desde el rol docente.

La investigacion aporta de manera significativa en la medida que proyecta un panorama
claro que sugiere la utilizacion de lo que técnicamente se denominan TIG (tecnologias de
informacidn geogréfica), en las cuales se agrupan, por ejemplo, los sistemas de geo

posicionamiento, creacion de mapas digitales, entre otras que, al ser identificadas,
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organizadas y con la debida transposicion didactica, favorecen el desarrollo de
competencias geogréaficas.

En ese sentido y de acuerdo a lo planteado por Llantén, Moscoso y Melo (2012) desde su
trabajo investigativo denominado Estrategias didacticas para promover habilidades en
Geografia, realizado en Chile, se sugiere que las dificultades de los estudiantes para
alcanzar habilidades en geografia podrian estar relacionadas con las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes y la realidad del establecimiento educativo, incluso del contexto.
Esto dio pie a recomendar acciones concretas a parir del uso de mapas, puzles, sopas de
letras y demas actividades siendo integradas al uso de las TIC como eje articulador de la
ensefianza y aprendizaje de la geografia. Por lo tanto, esta investigacion aporta al presente
trabajo desde la metodologia al prestar especial atencion en aquellas estrategias que tienen
como base la utilizacion de recursos tecnolégicos, lo que apunta a una coherencia con las
necesidades que emergen de la sociedad del conocimiento y su caracter innovador que

influye directamente en los estudiantes.

Desde el mismo nivel internacional se valora el trabajo investigativo de Rodriguez (2006)
titulado Ensefar geografia para los nuevos tiempos. Fue realizado en la ciudad de
Maracay, Venezuela. En dicho estudio se desarrollé un andlisis documental que tuvo por
objetivo principal detectar y aportar al fortalecimiento de la didactica de la ensefianza en el
area de geografia, debido principalmente a la falta de implementacion de estrategias de
aprendizaje que promuevan una clase amena y participativa y que promueva el trabajo

escolar a partir de situaciones o fendmenos sociales.

Este articulo se inscribe en “la linea de investigacion ensefianza innovadora y renovada de
la geografia, fundamentando la dimension socio-geogréafica del espacio local con el fin de
producir formas de ensefianza alternativas que hagan uso de recursos y herramientas
virtuales” (Rodriguez, 2006, p.23). Con esa estrategia se busca que la clase sea una
vivencia innovadora y sustentada en el abordaje de los contenidos con el objetivo de tener
aprendizajes significativos y desarrollo de competencias geogréaficas tales como la

interpretacion de datos en un mapa, la ubicacion geoespacial, entre otras.
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Desde ella se obtiene un importante aporte centrado principalmente en la promocién de las
competencias del area de geografia, a partir del disefio y ejecucion de planeaciones
mediadas por recursos TIC, que son funcionales y estan al alcance de los estudiantes a
partir de dispositivos de uso comun como los celulares, principalmente. Esta estrategia es
una forma sencilla y préactica de llevar a la clase propuestas pedagogicas que facilitan el
acceso a los contenidos, a la informacion, pero sobre todo al desarrollo significativo de

competencias.

En el contexto nacional también se tienen importantes aportes con referencia al tema de
investigacion, una de ellas es la realizada por Garavito (2016) titulada Las TIC, una
herramienta mediadora para la ensefianza de la geografia en la institucion educativa
distrital colegio Toberin. Este estudio tiene como objetivo principal fortalecer el
aprendizaje de la geografia desde el aspecto fisico de los continentes, mediante la
implementacién de las TIC en los estudiantes de grado séptimo del IED Colegio Toberin
Jornada Mafana. En esta investigacion se pudo evidenciar que los estudiantes al estar en
contacto con los recursos digitales gratuitos que ofrece la Web prefieren la utilizacién de la
tecnologia en las clases, ya que los motiva a descubrir a aprender incluso haciendo uso del
celular en clase, algo que en otras circunstancias incluso sera visto como muestra de
indisciplina. Desde esa perspectiva, la investigacion aporta referentes metodoldgicos y
procedimentales claros que contribuyen a estructurar la propuesta y sobre todo, a hacer uso
equilibrado y consiente de los multiples recursos gratuitos que circulan en internet para ser
direccionados desde Exelearning. De ese modo se traen a colacion los recursos digitales en
linea que son susceptibles de ser utilizados en las practicas de aula, lo que hace mas

atractiva y enriquecedora la accion de ensefiar y aprender al tiempo.

En ese mismo sentido Villalobos (2019) en su tesis de maestra titulada Herramientas
digitales que potencian la ensefianza de la geografia, se traza como objetivo principal la
revision bibliogréafica y cibergrafica de herramientas digitales que potencien la ensefianza
de la geografia. este estudio es un excelente trabajo investigativo que aporta

significativamente a la presente investigacion en la medida que sefiala una ruta para que los
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docentes que ensefian geografia tengan un panorama mucho mas amplio y puedan dar

cuenta de mejores planeaciones y disefio de ambientes de aprendizaje.

Dentro de sus principales conclusiones se tiene que, tradicionalmente los modelos
didacticos de las instituciones educativas han desarrollado procesos escolares alrededor de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, enfatizando en la familiarizacion de
los estudiantes con las herramientas y programas disponibles (Word, PowerPoint, Excel),
dando entonces continuidad a un modelo de ensefianza instrumental. En esta investigacion
se evidencia que en el area de las ciencias sociales los docentes pueden hacer amplio uso de
las herramientas digitales como recursos didacticos para potenciar competencias propias,
aunque no exclusivas, del area de la geografia. Es decir; son competencias que pueden ser

transversales a las demas areas del saber.

Por Gltimo, en el contexto regional o local existe una investigacion publicada en un articulo
cientifico por la Universidad de Santo Tomas titulada Importancia del uso de las TIC en los
procesos de formacion integral de la infancia de autoria de Recalde et al. (2015) quienes

sefialan que:

Es importante para el mejoramiento de los procesos educativos establecer
escenarios de socializacion e interaccion con otras comunidades educativas, y por
esta razon muestra la importancia del establecimiento de redes de apoyo para
socializar ante otras comunidades tanto nacionales como internacionales, al tiempo
que sugieren el uso de recursos y herramientas TIC en los procesos que desarrollan
actualmente las instituciones educativas y que requieren mejoramiento continuo. (p.
5).

La cita anterior indica que de manera directa involucran el uso de recursos y herramientas a
las précticas docentes, y a todo aquello que se planea y disefia en aras de facilitar
aprendizajes en profundidad. De igual forma esta investigacién logra vincular a padres de
familia en la implementacidn del proyecto pedagdgico de aula, mediante acciones
relacionadas con el uso de herramientas virtuales de aprendizaje, lo que permitio de alguna

manera generar conciencia en aquellos sobre la importancia de acompariar los procesos de

16



aprendizaje de los nifios en relacion a la necesidad de regular el uso de los medios de
comunicacion y la informacion que reciben los nifios a través de la television y la Internet,
lo que facilita la intencionalidad pedagdgica de las TIC en la formacion integral del nifio.
Desde esa perspectiva aporta significativamente a la presente investigacion, debido a que
muestra un actor adicional que puede contribuir al logro de objetivos y procesos de
ensefianza y aprendizaje exitosos, representados en el apoyo de las familias y acudientes.

En ese sentido se configura de manera l6gica y coherente la siguiente pregunta de
investigacion, atendiendo particularmente la articulacion de las TIC con la ensefianza de la

geografia:

¢ Cuales son las contribuciones de los procesos de ensefianza mediados por las TIC al
desarrollo del pensamiento geografico, en estudiantes de primer grado de la |.E.R.

Agroecoldgico Amazdnico, municipio del Paujil, Caqueta?
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3 JUSTIFICACION
La educacion es un factor influyente de caracter historico social que a través del tiempo ha

sido determinante para impulsar la evolucién y transformacién de la sociedad.

En su devenir historico el hombre ha ido en constante basqueda de la verdad a
través del conocimiento; siendo este una construccion ideoldgica que le permite
indagarse tratando de resolver situaciones que debe afrontar como ser racional capaz
de discernir entre dicho conocimiento para comprender el mundo que lo rodea a lo
largo de la vida. (Alavi y Leidner, 2003, p. 19).

Por tanto, en las instituciones educativas se debe articular planes de estudio que involucren
el desarrollo del pensamiento geografico, de tal forma que se considere como carta de
navegacion para el proceso de ensefianza en las aulas de clases los procesos, contenidos y
estrategias que posibiliten las habilidades del pensamiento de forma auténoma y
responsable para asumir posiciones en sociedad y formular acciones que permitan la

reconstruccion y nuevas posturas frente a lo tradicional.

Teniendo en cuenta la problematica evidenciada en el diario vivir de la escuela y los
resultados en las pruebas saber que se vienen presentando en los Ultimos afos, se encuentra
que los nifios no alcanzan el nivel de desempefio esperado, sencillamente porque los
escenarios de formacion, las herramientas, recursos y ambientes de aprendizaje que se
planean no estan organizados con el fin de mejorar los procesos educativos y siguen siendo
disefiados o sugeridos desde practicas de ensefianza tradicionales. Por tal razon, las
practicas de ensefianza en geografia deben ser redireccionadas para que los educandos
adquieran conocimientos sobre el mundo, su territorio y su entorno, y se les posibilite tener
claro la ubicacién espacial y la comprension cartografica que requiere toda persona para

comprender el mundo que lo rodea.

Desde las perspectivas de ese tipo de préacticas, es posible consolidar una verdadera

competencia geografica. Por lo tanto, es de vital importancia que desde el quehacer
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pedagogico se dé la aplicabilidad a las TIC como herramientas didacticas para facilitar e
innovar en los procesos de aprendizaje de la geografia de los educandos.

Al respecto Cabero (1998) sefiala que en la actualidad se vive en un mundo interconectado
por redes digitales que invaden nuestra vida diaria, donde todo esta mediado por sistemas
informaticos, de gestion, informacion y comunicacion. Con lo cual toma fuerza la
necesidad de fomentar el espiritu critico, desarrollar la capacidad de procesamiento de
informacion, y fomentar la creatividad e imaginacién como respuesta a los retos que la

sociedad y la era tecnoldgica va marcando.

Con lo anterior queda claro que, el internet esta creando nuevas formas de interaccion y
comunicacion, y relaciones que hace unos afios eran impensables. En muy poco tiempo
nuestra vida social se ha visto afectada por grandes cambios, desde los cuales las TIC
representan dichas transformaciones. Desde la perspectiva de articulacion de la geografia y
las TIC, se establece una clara relacion con la tecnologia y se hace uso de instrumentos,
recursos o herramientas para facilitar las tareas o mejorar algunos procesos. Dado que las
nuevas tecnologias favorecen el desarrollo de algunas destrezas y habilidades que permiten
buscar, seleccionar, organizar y manejar nueva informacion, dificil de lograr con los

medios tradicionales.

Del mismo modo, la propuesta pretende generar un proceso de aprendizaje en profundidad
propiciando las actitudes necesarias para un aprendizaje exitoso, como el auto concepto y la
autoestima, la motivacion interna, la disposicion para aceptar y comprender multiples
puntos de vista, el respeto por el otro y sus opiniones. De igual manera, el estudiante sera
acompariado por la docente quien debe tener la capacidad de articular los procesos de
formacion del estudiante con el saber colectivo; lo estimulara en sus actividades y pondra a
su alcance las herramientas que él necesite para la construccion de su conocimiento

mediante las habilidades investigativas.

Por tanto, se hace necesario implementar una propuesta de ensefianza novedosa en donde el
uso de recursos TIC sea la mayor atraccion y motivacion para los estudiantes. De esa

manera se contribuye también en la formacion de un buen ciudadano, con pensamiento
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geogréfico y actitudes reflexivas —criticas tendientes a aportar soluciones a las
problemaéticas socio ambientales que lo rodean. Para facilitar el proceso de ensefianza se
plantea el uso de los medios tecnoldgicos y virtuales como es el caso de los Objetos
Virtuales de Aprendizaje (en adelante OVA, herramientas digitales utilizados en educacion
virtual o remota, con gran variedad de recursos didacticos como videos, audios,

animaciones, documentos interactivos, mapas mentales y colecciones de imégenes.

Asi pues, mediante esta propuesta de investigacion se busca reflexionar en torno a las
herramientas que permitan al docente orientar su clase de forma asertiva teniendo en cuenta
que, no todos los estudiantes tienen la posibilidad de conectarse para una clase en linea o
interactuar con recursos digitales gratuitos en la web. Al utilizar OVA se generan mejores
resultados en el nivel de logro de los aprendizajes en el area de geografia, y como

consecuencia mejores resultados en las pruebas internas y externas.

Ademas, con la implementacion de esta propuesta los estudiantes fortaleceran el proceso de
aprendizaje de la geografia de manera autdnoma dejando de lado los procesos mecanicos y
poco llamativos, para descubrir mediante nuevas experiencias didacticas un gran universo
de herramientas tecnolégicas a favor de la adquisicion de conocimiento. Es innegable que
los estudiantes demuestran una gran habilidad en el uso de las tecnologias; estas
herramientas contienen una variedad de estimulos que motivan la atencion necesaria para

dinamizar en los estudiantes el desarrollo del pensamiento geografico.

Cavalcanti (2014) apoya las anteriores ideas, para quien el pensamiento geografico
contribuye con la contextualizacion del propio alumno como ciudadano del mundo. Le
permite visualizar espacialmente los fendmenos y conocer el lugar en el que vive, desde la
escala local, regional, nacional y mundial. El conocimiento geografico es indispensable en
la formacidn de individuos participantes de la vida social, en la medida que propicia el

entendimiento del espacio geografico y su rol en las practicas sociales.
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4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL
Reconocer las contribuciones de los procesos de ensefianza mediados por las TIC al
desarrollo del pensamiento geogréafico, en estudiantes de primer grado de la .E.R.

Agroecoldgico Amazonico, municipio del Paujil, Caqueta.
4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

— ldentificar las caracteristicas del pensamiento geogréfico de los estudiantes del grado
primero A de la sede Jhon F. Kennedy del municipio de Paujil Caqueta.

— Implementar una estrategia de intervencion en el aula mediada por las TIC que
favorezca el desarrollo del pensamiento geogréfico de los estudiantes de grado primero
A de la sede Jhon F. Kennedy.

— Valorar las formas de pensamiento geografico de los estudiantes del grado primero A

de la sede Jhon F. Kennedy, luego de la intervencién de aula mediada por las TIC.
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5 MARCO CONCEPTUAL

5.1 LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

La geografia como disciplina escolar tiene una enorme importancia, porque aporta
competencias basicas e indispensables para la comprensién y analisis de las dinamicas
espaciales, en una sociedad como la actual que se caracteriza por los profundos y rapidos
cambios que se presentan y los enormes problemas socio-ambientales que se generan, para
lo cual se requiere de un ciudadano con excelente formacion geografica, que le posibilite

participar de la busqueda de soluciones.

En ese sentido Zenobi (2017) sefiala que, en el marco de la ensefianza de la geografia, se
debe buscar el disefio y ejecucion de clases dinamicas que motiven la participacion en la
solucidn de los problemas de tipo social y/o ambiental a los que la sociedad se enfrenta en
la actualidad. Para ello es necesaria una adecuada interaccion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la geografia en la escuela. Esto significa construir junto con los estudiantes,
las competencias basicas para identificar, analizar y valorar la dinamica espacial y asi
participar de manera activa en la busqueda de soluciones a los multiples problemas que la
sociedad actual atraviesa.

Este alfabetismo geografico esta ligado, sin lugar a dudas, al desarrollo de competencias
geograficas que se identifican, para este caso en particular, con el necesario desarrollo de la
competencia espacial, que significaria tener una vision de conjunto en la que se introduzcan
todos los componentes paisajisticos del territorio o contexto regional donde se vive. Es
decir que, alcanzar alfabetizacién geografica de acuerdo a la National Geographic (2003)
posibilita obtener el enfoque adecuado frente a las relaciones e interacciones, de tal forma
que se contribuya a empoderar los roles desde la préactica, pensando y reconociendo que
“[...] la geografia actual parte de la idea de que existe una representacion y apropiacion de
la naturaleza” (p. 2). Por lo tanto, la labor desde la escuela sera potenciar el desarrollo del

pensamiento geografico a favor de la construccion social de mejores practicas.

22



52 LASTICY LAARTICULACION EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Ramirez y Casillas (2017) sefalan:

Con respecto a las TIC y su articulacién en la ensefianza de la geografia, es
necesario desde el rol docente asumir posturas de formacién autbnoma frente a los
saberes digitales de los docentes de educacion basica, dado que este tipo de
formacion asegura un empoderamiento de la labor no solo en el contexto de la

geografia sino en multiples y variadas ramas del saber. (p. 12).

Paralelamente a esa postura, Zeva (2015) con su investigacién Las TIC en la ensefianza
aprendizaje de la Geografia y la Historia, sugiere que en la actualidad se vive en un mundo
interconectado por redes digitales que invaden la vida diaria, donde todo esta mediado por
sistemas informaticos, de gestion, informacidén y comunicacion. Por lo tanto, las TIC estan
creando nuevas formas de interaccion y comunicacion, relaciones que hace unos afios eran
impensables, y que ahora por supuesto pueden facilitar la vida y la labor dentro o fuera del

contexto escolar.
Al respecto Rodriguez (2006) plantea que:

Este tipo de modelo educativo en donde se involucra o articulan las nuevas
tecnologias dan cuenta de estrategias que buscan mayor significado y autonomia
para los nifios y nifias de los distintos grados de escolaridad. La atencion se dirige a
métodos y medios mas que a contenidos. Basandose en Estimulo — Respuesta.

Estimulo — Conducta — Reforzamiento. (p. 16).

Lo anterior sefiala la tarea del maestro en una perspectiva de reflexién y construccion
colectiva. Reflexidn que parte desde las practicas de aula, el disefio de ambientes de

aprendizaje y la articulacion de recursos y herramientas novedosas en la clase de geografia.
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5.3 EL PENSAMIENTO GEOGRAFICO
De acuerdo con Stuart (2014),

El pensamiento geogréafico corresponde a la suma de relaciones sociales y naturales
cuyo objetivo es que los estudiantes integren la informacién adquirida, basicamente
a traveés de los sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga pertinencia
para ellos y que posibilite impactar de forma positiva en el contexto y entorno que

los rodea. (p. 15).

Desde esa perspectiva se tiene una alta probabilidad de que, si el maestro dispone de un
correcto escenario de ensefianza de la geografia, considerando las necesidades e intereses

de aprendizaje, sin lugar a dudas se tendra un aprendizaje en profundidad.

En el mismo sentido y conceptualizando el pensamiento geografico segun lo expresa
Paulsen (2021):

Equivale a un cimulo de conocimientos desde el cual se constituyen teorizaciones,
herramientas, estrategias y modelos que aportan al ser humano competencias para
relacionarse con el mundo natural y creado en el cual se interactla de forma

intersubjetiva en procura de construir. (p. 6).

De la misma, manera parafraseando a Cavalcanti (2014) se indica que, el pensamiento
geografico tiene un “poder” relevante para el conocimiento de los lugares y los territorios.
Generando en las personas que poseen este tipo de conocimiento una gran capacidad de
analizar integralmente las dimensiones espaciales y lograr conceptualizar adecuadamente
los diversos impactos que las acciones humanas tienen en el espacio geografico. Permite
también comprender cdmo se adquiere este tipo de competencias o habilidades;
determinando las claves para su desarrollo en el marco de la potencialidad epistemolégica y

didactica.

Sefiala que es clave que los estudiantes desarrollen un dominio conceptual y
reconocimiento de términos asociados al pensamiento geografico, para lo cual es primordial

el dominio conceptual y el uso didactico del contenido.
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Stuart (2014) coincide en sefalar:

Al desarrollar el pensamiento geografico en los escenarios escolares
simultdneamente se activan habilidades del pensamiento como las de argumentar,
describir y explicar el funcionamiento de un territorio, considerando las

dimensiones espaciales de un evento o problema que afecta a la sociedad. (p. 14).

Se intenta entonces que los nifios alcancen un acercamiento consciente a la realidad de su
contexto geogréafico y a los fendmenos sociales o problemas socialmente vivos, al tiempo
que enriquecen su vocabulario de forma técnica, metodologia y préctica para ser usados en

contexto y a favor de la solucion de problemas que afectan su contexto proximo.

Desde esa perspectiva, el pensamiento geografico debe promover una cultura comprensiva
del espacio geogréafico, una cultura que de acuerdo a Rojas y Gomez (2010) esta llamada a
mejorar la actuacion ética de la sociedad en el territorio, puesto que ensefia a valorar las

diferencias, no en términos de contradicciones hostiles, sino buscando una unidad superior

en la cultura.

Esta posicion es por lo tanto necesaria ya que se considera fundamental para el desarrollo
social en virtud de que permite apreciar el papel activo de la escuela de cara al territorio, la
identidad y sus actores. Para ello es clave la comprensién de gue el territorio genera
identidad y la identidad posibilita que actores (ain con distintos ideales o formas de

pensar), puedan llegar a acuerdos en torno a un proyecto de desarrollo comun.

Finalmente, se debe precisar que es necesaria la articulacion entre las habilidades del
pensamiento geogréfico en procura de darle cientificidad y sentido a la ensefianza dentro o
fuera del aula de clases; para lo cual Barraque (1991) sefiala que “las habilidades
geograficas, no son mas que los conocimientos geograficos asimilados, puestos en funcién

mediante acciones y operaciones” (p.44).

Esa misma autora considera, por ejemplo, que con la ensefianza de la geografia se
desarrollan paralelamente habilidades geogréaficas que se dividen en teoricas o intelectuales
y practicas. Y precisamente el desarrollo de la geografia precisa de un sistema de
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habilidades intelectuales que permita operar con el contenido y con los recursos, como es el
caso de la observacion, anélisis, sintesis, abstraccion, representacion, comparacion,
generalizacion, descripcion, explicacion, argumentacion, identificacion, interpretacion,
desde la articulacién de las TIC. Mientras que las habilidades practicas se materializan en
conocer el mapa, localizar objetos geograficos, determinar distancias, lecturas
cartogréficas, determinacion de regularidades espaciales, temporales y causales, entre otras.
Es un modo de dialogar con el mundo. A su vez, resultan de gran valor las habilidades para
la comprension y asimilacion del vocabulario geografico, porque este incluye

conocimientos y una amplia compilacion de tipo cultural.

54 IMPORTANCIA DEL EXELEARNING EN EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO GEOGRAFICO
El uso de las TIC y los recursos gratuitos que ofrece facilitan a los estudiantes la
construccién de aprendizajes en profundidad. Se involucran muchas herramientas y
recursos que asumen un rol de importancia de acuerdo al uso didactico del mismo. En este
caso el Exelearning articulado en la ensefianza de la geografia, e incluso para el desarrollo
del pensamiento geografico en grado primero, se configura como una propuesta que
coincide en su finalidad en cuanto al valor educativo que tiene la implementacion de las
TIC dentro del proceso escolar. Esto principalmente porque toma en cuenta las formas de
gestionar informacidn y las necesidades de comunicacion que tienen los estudiantes y a raiz
de esto se motiva al docente a utilizar las TIC en mayor cantidad dentro de su labor

profesional.

En ese sentido Llanos (2014) menciona que la tecnologia esta inmersa en todos los sectores
educativos no como un todo sino como complemento, por lo cual se deben tener estrategias
para poder canalizarla y con ello obtener el mayor provecho en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes. En consecuencia, el uso del Exelearning en la ensefianza de la geografia

es una excelente opcion si de articular las TIC para mejores desempefios se trata.

Por tal razon la articulacion de los recursos gratuitos en la web con la geografia da sentido a

lo planteado por Polanco (1976), quien ve a la geografia como la disciplina de caracter
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practico, que, al ser articulada con recursos variados, permite dirigir y orientar eficazmente
al alumnado en su aprendizaje, definiéndola en razon a su contenido y uso de materiales y

recursos.

Desde esa perspectiva, el docente debe asumir nuevas estrategias de aula desde las cuales
se alcancen los objetivos curriculares de acuerdo a las necesidades e intereses de
aprendizaje que se diagnostiquen en el grupo escolar, de tal suerte que se movilicen
aprendizajes significativos a la luz de elementos fundamentales: el saber disciplinar, el
alumno, el profesor y el conocimiento didéctico del contenido. Que son extrapolados a un
entorno virtual o que al menos se apoya en el uso de recursos educativos digitales, el e-
learning y los entornos virtuales de aprendizaje ofrecen una experiencia de aprendizaje mas
personalizada y adaptada a las necesidades y habilidades individuales de los estudiantes.
Los materiales educativos en linea pueden ser disefiados y presentados de diferentes
maneras, lo que permite a los estudiantes aprender a su propio ritmo y de acuerdo a sus

preferencias de aprendizaje.

En resumen, el e-learning y los entornos virtuales de aprendizaje son herramientas valiosas
para la educacion en linea, ya que permiten una educacién mas accesible, personalizada y
adaptada a las necesidades individuales de los estudiantes.
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6 METODOLOGIA

6.1 ENFOQUE Y ALCANCE

La propuesta de investigacion “fortalecimiento de los procesos de ensefianza en geografia
mediados por las TIC con estudiantes de primer grado de la I.E.R agroecoldgico
amazonico, municipio del paujil, Caqueta” se enmarca en la linea de investigacion en
didactica de las ciencias sociales de la Maestria de Ensefianza de las Ciencias. Su enfoque
se centra en la Investigacion cualitativa, con un alcance descriptivo ya que permitira
identificar la contribucidn de una estrategia de ensefian al fortalecimiento del aprendizaje
de los estudiantes, dando respuesta asi a la pregunta de investigacion, y posibilitando el
alcance del objetivo, reconociendo desde alli, las estrategias, condiciones y cualidades de la

intervencién didactica.

6.2 POBLACION Y CONTEXTO

La Institucion Educativa Agroecoldgico Amazoénico, esta ubicada en el Municipio de El
Paujil. Ante Planeacion Municipal figura en el area rural, con dos sedes urbanas: Sede Jhon
Fitzgerald Kennedy y Sede San Luis Gonzaga. En el &rea rural se encuentra la sede
principal Agroecolégico Amazoénico. Para llegar a la institucion partiendo de la ciudad de
Florencia, se toma la via que conduce al municipio de San Vicente del Caguan, en una
distancia de 50 kilémetros y un periodo de tiempo aproximado de una hora. La direccién

urbana de la Sede Principal es Calle 3, Vereda La Nifia del Carmen de este municipio.

En el siguiente mapa se puede observar la llegada al municipio y al final de la calle tercera

al sur se encuentra ubicado el establecimiento educativo.
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Figura 2. Fotografia aérea del municipio Paujil, Caqueta.
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Fuente: imagen tomada de Google Maps.

La condicién social y econdmica de los estudiantes en relacion con la estratificacion, en un
90% equivale al nivel 1. Esto denota niveles sociales y econdmicos de las familias
insuficientes, en principio, debido a los escasos niveles de alfabetizacion que han alcanzado
los progenitores o cuidadores de cada familia. Esos mismos niveles educativos conseguidos
en cada familia influyen en las escasas oportunidades de empleo. Se traduce igualmente en
menos oportunidades de bienestar para los integrantes de la familia porque se debe recurrir
a otros tipos de trabajo. Estos estan relacionados con la mano de obra no calificada, por lo

cual su remuneracion es inferior.

Los ingresos econdmicos de esta region se sustentan en la ganaderia. La actividad principal
de este municipio lo constituye cria y venta de ganado vacuno. Esta actividad requiere de
mano de obra calificada como veterinarios y zootecnistas, al igual que mano de obra no
calificada para limpia de praderas, construcciones de cercos, manejo del ganado, entre otras

actividades.

La actividad ganadera demanda la comercializacion de viveres, bienes y servicios. Las
oportunidades de trabajo en el casco urbano estan relacionadas con la venta de productos de
primera necesidad como alimentacién, insumos para el sostenimiento de la ganaderia 'y

servicios veterinarios, entre otros. Otras producciones como la porcicultura, la apicultura 'y
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la piscicultura son opciones de ingreso y trabajo de menor porcentaje. La agricultura es casi
nula, se evidencia por la cantidad y tipo de alimentos que escasean y que son suplidos por

mercados del interior del pais.

La riqueza simbdlica cultural del municipio es heterogénea. Se alimenta de multiples
aspectos propios de otras culturas; ha recibido influencia de la cultura huilense y tolimense
principalmente. En cuanto a la alimentacion, las construcciones habitacionales y las formas
de vestir ocurren parecido, no obstante, han empezado a surgir creaciones propias todavia
no consolidadas, pero en proceso de afianzamiento. También se han recibido influencias
culturales en lo que se refiere a estilos de vidas diversos, en donde confluyen factores

étnicos, religiosos, laborales, etc.

6.3 UNIDAD DE TRABAJO

El presente proyecto de investigacion se desarroll6 con 10 estudiantes del grado primero de
la sede Jhon Fitzgerald Kennedy de la IE Agroecolégico Amazdnico del municipio de el
Paujil: estos estudiantes son los que presentan mayores dificultades al momento de ubicarse
geograficamente y de reconocer las distintas caracteristicas del espacio natural que los
rodean, pues ante diferentes pruebas, actividades, preguntas directas y cuestionarios, no
responden con claridad a los cuestionamientos que se les hacen respecto al tema, y
terminan casi siempre divagando o dando respuestas confusas y ambiguas que no son

satisfactorias.

Tabla 1. Unidad de trabajo.

Unidad de trabajo, Estudiantes grado primero.
Sede Jhon Fitzgerald Kennedy de la IE Agroecoldgico Amazoénico del municipio de el Paujil

Mujeres Edad Hombres Edad
E1l 6 E4 7
E?2 6 E5 7
E3 7 E6 6

E7 7
E8 6
E9 6
E10 6

Fuente: elaboracion propia.
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6.4 CONSIDERACIONES ETICAS
La poblacion y muestra con las que se adelanta el proyecto de investigacion son nifios de 6

y 7 afnos de edad, por tal razén requieren tratamiento especial para el uso de datos (anexo

consentimiento informado).

6.5 UNIDAD DE ANALISIS
En la tabla que se presenta a continuacion, se establece el esquema del objeto de estudio de

la investigacion o unidad de anélisis, de manera que dé cuenta su dindmica y de sus

interrelaciones, asi:

Tabla 2. Unidad de andlisis.

Categorias

Sub-Categorias

Indicadores

Ensefianza mediada por las
TIC

Ensefianza de la Geografia

Comprension y solucion de
problemas sociales y
medioambientales

Uso responsables de los RED

Las TIC y la ensefianza de la
Geografia

Saberes digitales y funcion
docente

Ciudadanias globales

Pensamiento Geografico

Estructura de Conocimiento

Capacidad de analisis e
interpretacion critica

Reconocimiento de las
implicaciones de las
transformaciones en el contexto

Alfabetismo geografico

Cultura comprensiva del
espacio geografico

Identidad

Toma de Decisiones

Actuaciones éticas de la sociedad
en el territorio

Interaccion entre exelearning y pensamiento geogréafico

Fuente: elaboracion propia.
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6.6 TECNICAS Y FUENTES DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
En el marco de la necesidad de dar respuesta a la pregunta de investigacion, el presente

proyecto propone llevar a cabo la fase de inmersion en campo a partir de la siguiente ruta,

asi:

Tabla 3. Técnicas y fuentes de recoleccion de informacion.

Fuentes

Primarias (los datos

provienen directamente de la

poblacion o una
muestra de esta)

Técnicas Instrumentos
!Evaluaci(_')n de desempefio (Pre, Ribricas
intermedia y post)
Grupo Focal Guia
Encuesta Cuestionario
Observacion Lista de Cotejo
Guion

Taller =
Foto documentacion

Secundarias (contienen

informacion primaria,

sintetizada y reorganizada)

Revision de antecedentes

. - R.A.E.S
investigativos

Revision de documentos Guia
institucionales

Fuente: elaboracion propia.

6.7 UNIDAD DIDACTICA (ESTRUCTURA SUGERIDA DESDE EL
PROGRAMA «TODOS A APRENDER» [PTA])

Tabla 4. Unidad didactica.

Institucion Educativa

Jhon F. Kennedy del Municipio del Paujil, Caqueta.

Grado Primero
Area Ciencias sociales (geografia)
Contribuir a partir de objetos virtuales de aprendizaje al desarrollo del
pensamiento geografico en estudiantes del grado Primero A de la
Obijetivo Institucion Educativa Agroecoldgico Amazoénico sede Jhon F.

Kennedy del municipio del Paujil, Caqueta.

Intereses y necesidades
de aprendizaje

Existen muchas posibilidades de atencion a partir de lo develado en el
diagnostico inicial, las cuales giran en torno a:
1. Reconocer diversas formas de representacion de la Tierra.
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2. Reconocer y describir las caracteristicas fisicas de las
principales formas del paisaje.

3. ldentificar y describir las caracteristicas de un paisaje natural
y de un paisaje cultural.

4. Establecer relaciones entre los accidentes geograficos y su
representacion gréfica.

5. Establecer relaciones entre paisajes naturales y paisajes
culturales (incluyendo lo ambiental y social).

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 5. Propuesta de intervencion: OVA.

Competencias Aprendizajes Evidencias de aprendizaje
Escucha activamente y
genera comprensiones

1.Participa activamente en clases.

Cogpnitivas . 2.Trabaja cooperativamente.
asertivas dentro y R
3.Asume aprendizajes significativos.
fuera del aula de clases
1.Controla las emociones y evita situaciones
de conflicto.
Autoconciencia, 2.Establece dialogos respetuosos y
. Autorregulacion, constructivos.
Emocionales L .
Motivacion, Empatiay  3.Respeta su cuerpo desde un enfoque del
Habilidad Social autocuidado.
4.Valora las diferencias y construye en
colectivo.
1.Usa un vocabulario adecuado y
respetuoso.
Expresién verbal y no  2.Expresa sus emociones y sentimientos de
. verbal de sus forma natural a partir del auto control y la
Comunicativas . -
sentimientos y autorregulacion.
emociones. 3.Lee y escribe con naturalidad, expresando
sus ideas con liderazgo y respeto ante la
diversidad.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 6. Secuencia de sesiones de clase.

Secuencia 1 Secuencia 2

Comprendemos la importancia de cuidar el Construye identidad desde la diversidad de
medio ambiente y diferenciamos el paisaje accidentes geograficos y las dindmicas

natural del paisaje cultural. sociales que alli se desarrollan.
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— Es

participacion de sus comparieros.

paciente 'y permite la

— Aporta ideas acerca de como
conservar el medio ambiente a
favor de la vida.

— Tiene claridad sobre la importancia

de los tipos de paisaje.

— Reconoce la influencia de los
contextos geograficos y culturales
sobre el desarrollo y construccion
de identidad.

— Se relaciona con nifias y nifios con
igualdad y respeto, reconoce que
puede desarrollar diversas

habilidades a partir de las

experiencias vividas y realiza
actividades que le permiten
fortalecer sus relaciones de

amistad.

Fuente: elaboracion propia.

6.8 DISENO METODOLOGICO

En este caso concreto, el disefio metodoldgico de la investigacion, entendido como el

momento preparatorio de la misma, se soporta el siguiente esquema:

Figura 3. Disefio metodoldgico.

Discusion y
conclusiones

Anilisis de la
informacién

Recoleccion de
informacion

Definiciéon de
Ppregunta y

objetivos de la, L .
investigaciom '@'

Diseiio Metodolégico

FORTALECIMIENTO DE LOS
PROCESOS DE ENSENANZA EN
GEOGRAFIA MEDIADOS POR
LAS TIC CON ESTUDIANTES DE
PRIMER GRADO DE LA LER.
AGROECOLOGICO AMAZONICO,
MUNICIPIO DEL PAUJIL,

Tmplementacién de
estrategia de

intervencion en
Aula

Identificacién
de las
unidades de,

amalisis _@'_

Seleccion de
las Unidades
de Trabajo

Fuente: elaboracion propia.
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Como se puede observar en el grafico, en dicho disefio se privilegia la l6gica iterativa,
como un escenario propio de la investigacion cualitativa a la hora de planificar las

actuaciones y procedimientos de los ejercicios propios de la generacién de conocimiento.

6.9 PLAN DE ANALISIS

El anélisis de la informacion se pretende llevar a cabo mediante un proceso de
triangulacion, definido por Elliot (2000) como: “La accion de reunir observaciones e
informes sobre una misma situacion (o sobre algunos aspectos de esta) efectuados desde
diversos angulos o perspectivas, para compararlos y contrastarlos” (p. 102). Aqui entonces,
se podran comparar los resultados de las pruebas diagnosticas iniciales y del andlisis de los
informes elaborados segun la propia perspectiva del docente o resultados obtenidos de la
aplicacion de las técnicas de recoleccion de informacion, de acuerdo con el tipo de
investigacion que ha sido seleccionada.

Desde ese contexto, se valoran las contribuciones de las TIC en los ambientes de
aprendizaje para el fortalecimiento del pensamiento geogréafico, llegando incluso a poder
replantear o redisefiar aquello en donde resulten factores de debilidad o de necesidad a

favor de lograr los objetivos de la investigacion.

A continuacion, se presenta de manera gréafica dicho proceso:

Figura 4. Plan de anélisis.

explicaciones
/\ Determinar ae
. ” y adecuar 5
" g criterios yeocmer Agrupar
s Categorias
C(Nivel 2)
PASO PASO PASO PASO
01 02 03 04
Codificacion
Recoleccion Organizacié Identificacion dlel In|s
de Datos n de la de:las Pty
thiresmiasidn Unidades de (Primer
Analisis Nivel)

Fuente: elaboracion propia.
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7 RESULTADOS
La presente exposicion de resultados se realiza en coherencia con el desarrollo de cada una
de las fases disefiadas en aras de alcanzar los objetivos o propositos especificos en
contribucion al alcance del objetivo general de “Reconocer las contribuciones de los
procesos de ensefianza mediados por las TIC al desarrollo del pensamiento geogréfico, en
estudiantes de primer grado de la I.E.R. Agroecologico Amazonico, municipio del Pauijil,

Caqueta”.

7.1 DESARROLLO DEL PRIMER OBJETIVO ESPECIFICO
Identificar las caracteristicas del pensamiento geogréfico de los estudiantes del grado
primero A de la sede Jhon F. Kennedy, a través de diferentes técnicas e instrumentos de

recoleccion de la informacion.

El primer instrumento aplicado fue la entrevista realizada a los 10 estudiantes de grado
primero quienes previamente han sido codificados como E1 hasta E10, la estructura de esa
entrevista (anexo 1) inicia con una breve descripcion del objetivo de la aplicacion, el cual
consiste en recolectar informacion relacionada con el interes y saberes previos en el area de
geografia en los contextos de aula y familia, al tiempo que se intenta consolidar
informacidn que dé cuenta de los niveles de pensamiento geografico desarrollado o

alcanzado por los nifios y nifias de la sede educativa.

Seguidamente se solicita informacidn del entrevistado a quien por el compromiso ético en
el marco de la investigacion y a la luz de los criterios de confidencialidad no se menciona
con nombre propio, sino que se le asigna un codigo de identificacion que va desde E1 hasta
E12. Dentro de los componentes de este cuestionario tambien se puntualiza la necesidad de
contar con el acompafiamiento y direccion del investigador o apoyo de un adulto dado que

los nifios y nifias de grado primero ain no pueden leer textos escritos.

Precisamente algunas de las preguntas semiestructuradas se basan en la identificacion de
imagenes, las cuales promueven el principio rector del arte al solicitar expresamente dibujar

o plasmar mediante un dibujo sus conceptos o apreciaciones en las distintas situaciones
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relacionadas con el desarrollo del pensamiento geografico. En total el cuestionario esta
compuesto por 10 preguntas vinculadas con estrategias tendientes a desarrollar habilidades
de razonamiento y actuacion en el contexto del pensamiento geografico, estan enfocadas
hacia actividades de resolucién de problemas, basadas en el planteamiento de situaciones
abiertas, que exigen de los estudiantes una actitud activa y un esfuerzo por buscar sus
propias respuestas. Ello es coincidente con la propuesta de Rodriguez (2007), en el sentido
de crear desafios que seran dificiles y al mismo tiempo posibles de ser realizados por los
estudiantes y que tales dificultades solo sean superadas a través de aprendizajes de nuevos

contenidos.

A continuacion, se encuentran de forma organizada y sistematizada los resultados obtenidos

con el cuestionario de la entrevista:

Tabla 7. Matriz de respuestas en la entrevista a estudiantes.

Categoria/subcategoria

Pregunta Respuestas de estudiantes .
gue relaciona

Haciendo una comprension
holistica de las respuestas de los
estudiantes se tiene que E.1, E.2,
E.3 consideran que “las

imagenes vistas son fotos de la
naturaleza” Pensamiento Geografico

1. ¢Comenta lo que observas en la
imagen 1,2y 3?

E.6, E.8, E.9 responden que Cultura comprensiva del
“esas imagenes muestran la espacio geografico

’ _ﬁg{u& naturaleza que existe”

Para E4, E5 y E10 relacionan las
imagenes con los “sitios
turisticos del municipio”

Para la gran mayoria de los
estudiantes entrevistados el
contenido de las imagenes “es el pensamiento Geografico
¢De lo visto en las imagenes hay algo contexto escolar, dado que desde
parecido con la realidad de tu entorno? la escuela se pueden observar Cultura comprensiva del
montafias y bosques” al respecto espacio geografico
E2, E5, E6, E7, E8, E9, E10
opinan que “conocen algunos
sitios vistos en las imagenes, o
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que sus padres los han llevado
alla”

E1, E3, E4, coinciden en sefialar
que “hay cierto parecido con lo
gue se observa en una de las
laminas que estan dentro del aula
de clases”

3. ¢De las siguientes imagenes que es mas
importante para ti como ser vivo?

Cuidar el agua Deforestar

Los estudiantes en su totalidad
coinciden en expresar que “lo
mas importante para ellos como
seres vivos es poder alimentarse,
vestirse y estudiar y por eso no
deben talar el bosque y hay que
cuidar el agua”

Llama la atencion la respuesta de
E4 quien responde que “los mas
importante para el cdmo ser vivo
es poder respirar y moverse de
un lado a otro en el espacio”

Pensamiento Geograf

Estructura de
Conocimiento

ico

4.En el siguiente cuadro por favor dibuja la
naturaleza en la forma como te gusta

Sin tener un concepto claro
sobre lo que significa la
naturaleza los estudiantes en
general (E1 a E10) dibujan la
escuela o la casa rodeada de
muchos arboles, montafias y un
afluente o rio que corre en medio
de la gente.

Pensamiento Geograf

Estructura de
Conocimiento

ico

5.¢Coémo se pueden cuidar los rios, cafios,
lagunas, espejos de agua etc?

E4, E8, y E10 opinan que “se
puede cuidar si no arrojan basura
al piso, y cuidando el agua sin
malgastarla”

El, E2, E3 Mencionan que “la
mejor manera de cuidar el agua
es reciclando y cerrando la llave
de la ducha para no acabarla”

E5, E6, E7, y E9 responden que
“hay que cumplir las
orientaciones del proyecto de
medio ambiente, explicado por
el personero

Pensamiento Geograf

ico

Cultura comprensiva del

espacio geografico
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6.De las siguientes situaciones sefiala con la

gue mas te identificas

Situacion 1

Situacion 2

Las dos situaciones ubican al
estudiantes en contextos
contrarios; por un lado el
contexto rural y por otro el
contexto urbano; en ese sentido
E1,E2, E3, E4, E5, E8, E9, E10
responden que “se identifican
con la finca porque alli viven sus
familiares” mientras que E6, E7
y E10 responden que “el
contexto urbano es mas
llamativo para ellos”

Pensamiento Geograf

Estructura de
Conocimiento

ico

7.;Sabes la diferencia entre el paisaje urbano

y el paisaje rural?

Pese a identificarse con alguno
de los escenarios o tipos de
paisaje, ninguno de los
estudiantes responde de manera
puntual la diferencia entre las
dos, solo se quedan en opiniones
como las siguientes:

El, E2, E5, E8, E9y E10
sefialan que “lo urbano es donde
hay carros y lo rural donde hay
vacas”

E3, E4, E6, E7 responden que
“la diferencia es en los colores y
gue no hay animales en la
ciudad”

Pensamiento Geogréf

ico

Cultura comprensiva del

espacio geografico

8.;Qué puedes proponer para proteger y

cuidar tu espacio geogréafico?

Los estudiantes dan respuestas
que se pueden agrupar entre:

Cuidar los bosques y el agua
(E2, ES3, E5, E7, E9, E10)

Reciclar y no contaminar (E1,
E4,E6yE8

Pensamiento Geograf

ico

Cultura comprensiva del

espacio geografico

9. ¢Puedes identificar cual es tu pais en las

siguientes imégenes?

Imagen 1

-

Imagen 2 Imagen 3

e

Todos los estudiantes desde E1
hasta E10 responden de forma
acertada al lograr identificar los
colores de la bandera y el escudo
que estan dentro del aula de
clases.

Pensamiento Geograf

Estructura de
Conocimiento

ico
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Todos los estudiantes realizan Pensamiento Geogréfico
10.Intenta dibujar lo mas bonito que observes  dibujos coincidiendo con casa,
de tu entorno natural o espacio geografico escuela y naturaleza como Estructura de
elementos de ese dibujo. Conocimiento

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo a los resultados expresados en la matriz se encuentra que tal y como lo plantea
Stuart (2014):

El pensamiento geogréafico corresponde a la suma de relaciones sociales y naturales
cuyo objetivo es que los estudiantes integren la informacion adquirida, basicamente
a través de los sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga pertinencia
para ellos y que posibilite impactar de forma positiva en el contexto y entorno que

los rodea. (p. 15).

Lo anterior al tener en cuenta que no existen respuestas que den cuenta del desarrollo de
pensamiento geografico, sino que las mismas son el resultado de las interacciones y si bien
este aprendizaje es valido, debe ser fortalecido desde la practica de aula involucrando lo
que Llanos (2014) fundamenta con base a las relacion entre la geografia y las TIC; al
sefialar en otras palabras que la tecnologia esta inmersa en todas las dimensiones del ser
humano por lo cual, se deben tener estrategias para poder hacer uso de ellas obteniendo el
mayor provecho en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Esto implica entonces la
resignificacion de las practicas de aula organizando de acuerdo a los intereses y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes clases de geografia que los lleve a tener una

comprension amplia y critica de su propio entorno y medio cultural.

En ese sentido, cuando los estudiantes responden por ejemplo a la pregunta. ¢;Puedes
identificar cuél es tu pais en las siguientes imagenes? Se encuentra que facilmente
responden que se trata de Colombia; esto principalmente por estar familiarizados con la
forma y colores que simbolicamente han interiorizado durante sus interacciones. Lo
anterior es respaldado por lo fundamentado en la investigacion de Llantén, Moscoso y Melo
(2012) que mencionan la importancia de tener Estrategias didacticas para promover

habilidades en Geografia, al sugerir mayor interaccion en las practicas de aula, pasando de
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la simbdlico o representativo a lo significativo desde la practica. Siendo estos elementos los
que precisamente contextualizados desde la integracion de las TIC y la geografia llevan a

tener verdaderos aprendizajes en profundidad.

Figura 5. Nivel de respuesta en torno a la competencia geografica con referencia a las preguntas del

cuestionario y observaciones realizadas?.

Nivel comparativo de pensamiento geografico

9
8
7
6
5
-
3
2
1
0

ElaE3 E4aE6 E7aE9 E10aE12

B Estructura de conocimiento B Cultura comprensiva del espacio geografico

= Pensamiento geografico

Fuente: elaboracion propia.

Por tanto, como resultado de la entrevista realizada a los estudiantes y considerando el
objetivo especifico nimero uno al igual que el objetivo del cuestionario se tiene que el
desarrollo del pensamiento geografico en los estudiantes de primer grado de la I.E.R.
Agroecoldgico Amazdnico, municipio del Paujil, Caqueta se encuentra en un nivel muy
inferior, dado que en la escala de 1 a 10 en promedio no alcanza a superar el 3 y debe ser
reconsiderado desde la planeacion y practica docente en general; llevando a cabo lo
propuesto por Stuart (2013) ya mencionado en parrafos anteriores y especialmente lo

! La imagen muestra niveles de desempefio y de respuestas ubicadas en algunas categorias en donde
claramente el pensamiento geografico refleja el menor porcentaje en comparacion con la estructura del
conocimiento geografico y la cultura comprensiva del espacio geografico propiamente dicho y expuesto en
algunas de las preguntas del cuestionario realizado.
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indicado por Cavalcanti (2011) para quien la educacion geogréfica, entre sus propdsitos
principales, debe propiciar que la relacion sociedad-naturaleza se desarrolle sobre la base
de una perspectiva integrada del espacio geografico que corresponde a un conjunto de
relaciones sociales y naturales cuyo objetivo es que los estudiantes integren la informacion
adquirida, basicamente a través de los sentidos, en una estructura de conocimiento que

tenga pertinencia para ellos.

En otras palabras, lo que se identifica desde las respuestas en las preguntas 9y 10 del
cuestionario de la entrevista tiene que ver por ejemplo con que, si bien los nifios saben que
es lo rural y lo urbano desde el punto de vista de los sentidos (lo que observan, escuchan)
hay que llevarlos a un nivel que les facilite comprender por qué cambia de concepto
situacional al trasladar su mirada a la ciudad, las causas y consecuencias de afectar o
modificar el campo, las relaciones que establece la sociedad o las comunidades con el
medio ambiente, como explotan los recursos, el acercamiento al concepto de sostenibilidad
o de desarrollo sostenible que hacen parte de los factores o elementos asociados a un buen
nivel de pensamiento geografico segun autores referenciados como Stuart (2013) y
Cavalcanti (2011).

En ese sentido con las respuestas obtenidas en esta fase de diagnéstico se observa la
necesidad de llevar el pensamiento geografico mas alla del simple conocimiento de los
lugares y los territorios. Incitando el alcance o el desarrollo de la capacidad de analizar
integralmente las dimensiones espaciales y lograr conceptualizar adecuadamente los
diversos impactos que las acciones humanas tienen en el espacio geografico. Comprender
como se adquiere este tipo de pensamiento y determinar las claves para su desarrollo resulta

interesante por su potencialidad epistemoldgica y didactica.

Finalmente se puede mencionar que, desde un punto de vista educativo, el desarrollo del
pensamiento geogréafico corresponde a un topico importante para la didactica de la
ensefianza. Capaz de formar a estudiantes que vayan mas alla de la simple memorizacion de

lugares, o sitios geogréaficos del contexto cercano o inmediato.
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7.2 DESARROLLO DEL SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO

En la perspectiva de desarrollar el objetivo nimero dos (2) de implementar una estrategia
de intervencion en el aula mediada por las TIC que favorezca el desarrollo del pensamiento
geografico de los estudiantes de grado primero A de la sede Jhon F. Kennedy. Es pertinente
mencionar que la implementacion de esta estrategia de intervencion estuvo precedida por su
correspondiente seleccion, ajuste y redisefio de acuerdo a los requerimientos o necesidades
en el marco de las practicas de aula en el area de geografia y la intencionalidad de favorecer

el desarrollo del pensamiento geografico.

Para tal fin fue seleccionado un objeto virtual de aprendizaje (OVA) denominado PADLET
el cual es un muro digital que permite almacenar y compartir contenido multimedia,
también se utiliza como una pizarra colaborativa; permite enlazar iméagenes, videos, audios
y documentos siendo una especie de biblioteca virtual desde la cual se adelantan procesos
didacticos a favor de la ensefianza y el aprendizaje, este recurso posee una interfaz sencilla

e intuitiva que facilita la manipulacion de herramientas para todas las edades.

En ese sentido las actividades plasmadas en las secuencias didacticas fueron llevadas al
escenario virtual, encontrado que frente a la secuencia uno (1) denominada
“Comprendemos la importancia de cuidar el medio ambiente y diferenciamos el paisaje
natural del paisaje cultural” se han alcanzado cambios importantes que van desde el actuar
docente hasta el cambio de pensamiento en el escenario escolar. Al respecto de ello los
estudiantes identifican las principales problematicas y proponen soluciones con sus

comparieros. Lo cual es evidenciable en las observaciones de clase realizadas.

Algunas de esas situaciones problémicas que surgen tienen que ver con la comprension
sobre lo que significa e integra el contexto rural vs el contexto urbano; desde lo cual se
activan muchas acciones que ayudan a fortalecer habilidades como la descripcién, la
argumentacion, y la proposicién de alternativas de solucion frente a realidades sociales en

el contexto urbano tales como la contaminacion y el ruido.

Observandose desde esa perspectiva lo que Zenobi (2017) fundamenta al decir que, el

disefio y ejecucion de clases dinamicas que motivan la participacion en la solucion de los
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problemas de tipo social y/o ambiental a los que la sociedad se enfrenta en la actualidad en
el marco de la ensefianza de la geografia logra una adecuada interaccion en el desarrollo del

pensamiento geografico.

Figura 6. Habilidades de pensamiento identificadas en el desarrollo del pensamiento geografico?.

Habilidades del pensamiento geografico

® Descripciéon  ® Argumentacién = Proposicién
Fuente: elaboracion propia.

En medio del desarrollo de las actividades y la interaccidn con los recursos TIC que ayudan
en la mediacion de las clases, se les indag6 a los estudiantes sobre el gusto y disposicion

frente al uso e implementacion de los mismos; obteniendo la siguiente informacion:

2 La imagen muestra tres habilidades del pensamiento que se evidencian con el desarrollo e implementacion
de las actividades en el escenario virtual donde participan los estudiantes, indicando mayor fuerza en lo
relacionado con la descripcion de las situaciones evidencias, asi como en la generacion de propuestas 0
alternativas de solucion. La mayor evidencia de esta situacion se materializa en que, los estudiantes pueden
demostrar sus habilidades de argumentacién y proposicién en su quehacer diario a través de su participacion
activa en discusiones, su capacidad para hacer preguntas precisas, su trabajo en equipo y sus presentaciones
orales 0 escritas. Es importante que los maestros estén atentos a estas habilidades y brinden retroalimentacion
para ayudar a los estudiantes a desarrollarlas atin mas.
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Figura 7. Gusto y disposicion de los estudiantes con la mediacion de las TIC para desarrollar

pensamiento geografico.

Interés y gusto por desarrollar pensamiento
geografico con mediacion de las TIC

= Alto = Medio = Bajo

Fuente: elaboracion propia.

La informacion obtenida sumado a lo observado en el desarrollo de las clases dan cuenta
del impacto positivo generado en los ambientes de aprendizaje cuando se hace uso de
videos en linea, recursos educativos digitales y OVA en general que contribuyen a centrar
la atencidn de los estudiantes y a desarrollar el pensamiento geografico que tiene gran

interés y necesidad en los aprendizajes de los estudiantes de grado primero.

En resumen, el gusto y disposicion de los estudiantes hacia las TIC para desarrollar el
pensamiento geografico se pueden evidenciar en su participacion activa, creatividad,
experimentacion, interaccion y colaboracion, retroalimentacion positiva y uso auténomo de
las herramientas tecnoldgicas. Es importante que los docentes promuevan y fomenten el
uso de las TIC en la ensefianza de la geografia y proporcionen oportunidades para que los
estudiantes exploren, experimenten y desarrollen su pensamiento geografico a través de

estas herramientas.
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7.3 IMPACTO DEL OVA COMO ESCENARIO DE LA ENENANZA Y
CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO GEOGRAFICO

Figura 8. Escenario de ensefianza y aprendizaje desde el OVA.

© WhatsApp X  # Pensamiento geogréficoengrac X =+
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' Pensamiento geografico en grado primero
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eografico eografico
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o Fg
-
www3.gobiernodecanar...
nobbot.com
Practiquemos haciendo uso de
recursos educativos digitales en

Objetivo: comprender la linea

importancia de cuidar el medio Analizamos las principales

ambiente y diferenciar el paisaje Diferencias y similitudes entre el

natural del paisaje cultural. paisaje urbano y el paisaje
rural...animo nifios...estamos

Estructura del OVA: aprendiendo https://www.youtube.com/watc podemos fortalecer las ideas

h?v=YWds9hX3g7¢c acerca de geografia con el
Exploracién-Desarrollo-Cierre- siguiente RED.
Valoracién 4. Practiquemos lo
aprendido en el siguiente
link

https://www.youtube.com/watc
h?v=CCftsCOLwWnQ

10:452. m.

¥ O Escribe aqui para buscar ﬁ gt Qﬁ‘ G - E a Escritorio o 26°C Nublado ~ & B ) 7 @ ESP SR ]

Fuente: elaboracion propia. Disponible en: https://padlet.com/yamithmartinezr/jjf8i37egdcwdg3v.

7.4 DESARROLLO DEL TERCER OBJETIVO ESPECIFICO

Como complemento para el alcance de los objetivos o propdsitos especificos 2y 3
relacionados con implementar una estrategia de intervencion en el aula mediada por las TIC
y valorar la evolucién del pensamiento geogréafico de los estudiantes del grado primero A
de la sede Jhon F. Kennedy, a partir de la intervencion de aula mediada por las TIC. Se
tiene desde la experiencia un impacto muy positivo y significativo al lograr centrar la
atencion de los estudiantes desde la construccion de un escenario que responde a la

articulacion de la ensefianza y el aprendizaje mediado con las TIC.

La imagen 8 muestra dicho escenario OVA-PADLET que desde el uso de variados recursos
educativos digitales gratuitos o libres en la WEB se logran asociar o hipervincular

buscando mayor fluidez, dinamica y ludica en la ensefianza de la geografia.
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Al respecto de los contenidos es importante sefialar que los mismos corresponden a las
necesidades e intereses de aprendizaje de los estudiantes siendo explorados desde el

siguiente link de acceso:

https://padlet.com/yamithmartinezr/jjf8i37egdcwdg3v

En el cual se encuentra como resultado de la planeacion y disefio de la docente
investigadora una estructura motivadora y ludica para los nifios de grado primero al contar
con la mediacion y acompafnamiento tanto de la docente como de los padres de familia en
procura de direccionar el uso del OVA 'y aclarar las comprensiones o aprendizajes desde la
tutoria o direccion de un adulto capaz de explicar y leer los textos que se dificulten. Es
decir que el nivel de dificultad tiende a cero con el acompafiamiento de un adulto tal y

como lo menciona el consentimiento informado y los acuerdos de la clase.

La estructura de la mediacion con las TIC desde el OVA-Padlet es creativa y sencilla;
comenzando con un apartado que contiene las instrucciones generales, el momento de
exploracion apoyado en texto, video e imagenes, al igual que el momento o fase de

desarrollo, préactica y valoracion.

Un elemento adicional que marca o contribuye a la calidad del OVA lo constituye sin lugar
a dudas la interactividad con los sub recursos asociados que dinamizan las actividades
indicadas. En cuanto a la valoracién del recurso podemos observar los aspectos valorados

en la siguiente rubrica:

Figura 9. Rubrica valoracion del OVA-Padlet (diligenciada colectivamente docente-estudiantes).

Insuficiente Bueno Muy bueno
Escala de *
valoracion * * * l .
Puntajes 13 4-6 7-10
necesarios

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 8. Criterios de valoracion.

Calidad del contenido-coherencia con el plan de estudios del EE Pl.mtaje
asignado
El recurso presenta la informacién de forma objetiva, con una redaccion 7
equilibrada de ideas.
El contenido no presenta errores u omisiones que pudieran confundir o equivocar 3
la interpretacion de los contenidos
Los enunciados del contenido se apoyan en evidencias 0 argumentos 1dgicos. 8
La informacion enfatiza los puntos clave y las ideas mas significativas, con un
nivel adecuado de detalle. Las diferencias culturales o relativas a grupos étnicos se 3
representan de una manera equilibrada.
Total de puntaje obtenido = suma de puntaje/nimero de items 5,8
Correspondencia con el objetivo o competencia Pl.mtaje
asignado
IDEAL. Se observa alineacion en el disefio instruccional. 8
Declaracion de los objetivos y/o competencias 8
Actividades y contenidos que permiten alcanzar las metas declaradas 9
Propuesta de autoevaluacion pertinente que permite al usuario evidenciar su nivel 9
de logro de la meta
Total de Puntaje obtenido 8,5
Retroalimentacién y adaptacion Pl.mtaje
asignado
Presenta opcion de avanzar y retroceder 8
Presenta botones de decision 3
Ofrece retroalimentacion segln las respuestas 4
Presenta opcion de cerrar el RED 8
Total de Puntaje obtenido 5,75
Motivacion Pl.mtaje
asignado
El recurso ofrece una representacion de sus contenidos basada en la realidad; esto
pudiera ser a través de multimedia, interactividad, humor, drama y/o retos a través 9
de juegos que estimulan el interés del alumno
El tiempo de exposicién de los contenidos favorece la atencién del alumno al 9
recurso.
El alumno muestra mayor interés por la temética después de haber trabajado con 9
el recurso.
Total de Puntaje obtenido 9
_— L Puntaje
Disefio y presentacion .
asignado
La presentacion del RED requiere de un minimo de busquedas visuales. 9
Los graficos y tablas son claros, concisos y sin errores.. 9
Las animaciones o videos incluyen narracion. 9
Los distintos parrafos estan encabezados por titulos significativos. 9
La escritura es clara, concisa y sin errores 9
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El color, la musica, y disefio son estéticos y no interfieren con los objetivos 9
propuestos en el recurso.
Total de Puntaje obtenido 9
Interaccion y usabilidad Pl.mtaje
asignado
Presenta instrucciones. 9
La navegacion es sencilla, minimo nimero de clics y de efectos distractores. 9
Comportamiento de interfaz consistente y predecible. 9
El color, la musica, y disefio son estéticos y no interfieren con los objetivos 9
propuestos en el recurso.
Total de Puntaje obtenido 9
Accesibilidad Puntaje
asignado
El disefio de los controles y formatos de presentacion en el RED permite ser 3
utilizado por usuarios con capacidades sensoriales y motoras distintas.
El RED se puede acceder a través de diferentes medios electrénicos, incluidos los 9
recursos auxiliares y portatiles.
Cuenta con indicaciones claras de los dispositivos y software necesarios para la 3
reproduccion del recurso.
El recurso puede ser accedido desde los dispositivos donde se encuentra 9
almacenado y con el software recomendado (ejemplo: sitio web, CD, DVD) .
El recurso se puede acceder a través de dispositivos maviles facilitando su acceso 9
con flexibilidad desde cualquier lugar.
Total de Puntaje obtenido 7,6
7,6

RESULTADO FINAL DE LA EVALUACION DEL OVA

| Muy bueno

Fuente: elaboracion propia.
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8 DISCUSION DE RESULTADOS
Con lo desarrollado hasta el momento se puede concluir que existen dificultades en el
escenario de la ensefianza escolar cuando del desarrollo del pensamiento geogréafico se
trata, toda vez que lo evidenciado en la fase de diagndstico da cuenta que los estudiantes
tienen una aproximacion a contenidos o conceptos superficiales en cuanto a paisaje, lugar,
territorio y naturaleza. Sin embargo, estos conceptos constituyen una buena referencia para
la estructuracion y seleccion de los contenidos curriculares que sean vistos desde el disefio
de secuencias didacticas como elementos transformadores de la realidad escolar y del
pensamiento del docente.

Para el caso concreto del actual proyecto de investigacion y después de desarrollar las
actividades propuestas para la unidad didactica se considera posible dar respuesta a la
pregunta de investigacion, referida a ¢ Cudles son las contribuciones de los procesos de
ensefianza mediados por las TIC al desarrollo del pensamiento geografico, en estudiantes
de primer grado de la I.E.R. Agroecol6gico Amazonico, municipio del Paujil, Caqueta?,
desde las subcategorias propias del pensamiento geogréafico propuestas desde las Unidades

de Analisis, asi:

Como se propuso en el apartado metodoldgico, la estructura de conocimiento representa
desde los tedricos un elemento importante a la hora de reconocer las condiciones y los
aportes del fortalecimiento del pensamiento geografico. Dicha estructura de conocimiento
se hace evidente por un lado desde la capacidad de anélisis e interpretacion critica, la cual
se logro evidenciar cuando los estudiantes lograron reconocer, a partir de las actividades
planteadas que mas alla de espacio fisico el pensamiento geogréafico se centra sobre todo en
las dindmicas sociales, la tensiones y contradicciones que surgian al interior de este. Dicha
conciencia, les desperto la posibilidad de establecer estrategias para la solucion de las

problematicas

Otro elemento propio de la estructura de conocimiento como categoria propia del
pensamiento geogréafico, tiene que ver con un aspecto que se desarrolld parcialmente en el

parrafo anterior, el cual tiene que ver con el reconocimiento de las implicaciones de las
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transformaciones en el contexto. Aqui los estudiantes lograron avanzar en la reflexion
sobre las implicaciones de llevar a cabo las propuestas y se identificaron como actores
significativos en clave de los cambios propios de las dindmicas territoriales, empezando por

la apropiacion del espacio y el tiempo.

Desde la l6gica anterior, se logro transitar hacia otro elemento que se convierte en una
subcategoria del pensamiento geografico la cual tiene que ver con la cultura comprensiva
del espacio geografico. Asi las cosas, los estudiantes a partir de la aplicacion de la Unidad
Didéactica mediada por las TIC, evidenciaron en sus discursos elementos propios de la
territorialidad o identificacion territorial, cuando proponian estrategias para conservar su
espacio geogréafico, hacerlo sostenible, y mejorarlo. De igual manera proponian generar un

pensamiento social en clave de la preservacion del espacio y el territorio.

De otro lado, la discusion de resultados, es importante tener en cuenta los aportes de la
implementacion de la estrategia mediada por las TIC al pensamiento del docente. En este

sentido se logran identificar los siguientes elementos:
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9 CONCLUSIONES
Con lo desarrollado hasta el momento se puede concluir que existen dificultades en el
escenario de la ensefianza escolar cuando de geografia se trata, toda vez que lo evidenciado
en la fase de diagndstico da cuenta que los estudiantes tienen una aproximacion a
contenidos o conceptos superficiales en cuanto a paisaje, lugar, territorio y naturaleza. Sin
embargo estos conceptos constituyen una buena referencia para la estructuracion y
seleccidn de los contenidos curriculares que sean vistos desde el disefio de secuencias

didacticas como elementos transformadores de la realidad escolar.

Al respecto es importante mencionar que por razones especificas de tiempo no todos los
objetivos lograron ser alcanzados al 100% y que en el marco de la investigacion queda la
tarea de seguir implementando las secuencias disefiadas en aras de lograr lo que propone
Stuart (2013) que consiste en profundizar la habilidad de describir y explicar el
funcionamiento del propio territorio, considerando las relaciones-dimensiones espaciales de

un evento o problema que afecta a la comunidad en la cual se vive.

En ese sentido solo se alcanzaron a desarrollar las actividades de las secuencial con lo cual
se puede afirmar que se da respuesta a la pregunta de investigacion sobre ¢ Cuales son las
contribuciones de los procesos de ensefianza mediados por las TIC al desarrollo de la
geografia, en estudiantes de primer grado de la I.E.R. Agroecol6gico Amazonico,
municipio del Paujil, Caquetd? Principalmente porque el andamiaje tedrico, practico y
metodoldgico favorece desde la activacion o fortalecimiento de la capacidad para
comprender los textos, las instrucciones y orientaciones generales dando respuesta con
motivacién al logro a un reto pedagdgico que es innovador desde las realidades del aula'y
que sin lugar a dudas fortalece la practica escolar con la integracion de recursos educativos
digitales gratuitos en los que los estudiantes encuentran motivacion y pueden adquirir

herramientas para el aprendizaje significativo y efectivo de la geografia.
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10 RECOMENDACIONES
Como recomendaciones en la presente investigacion ademas de sugerir la implementacién
al 100% de las actividades planeadas en la secuencia, se recomienda con respecto a trabajos
futuros lograr un equilibrio entre la integracion curricular existente en el establecimiento
educativo, los intereses y necesidades de aprendizaje con los recursos existentes y las
mediaciones que se puedan establecer para una mejor articulacion y disefio de ambientes de
aprendizaje con uso de las TIC no solo en la clase de geografia sino en todas las areas del

saber.

En el mismo sentido se invita a los compafieros docentes que tengan a bien considerar la
ejecucion de lo aqui expuesto, tener una mirada integradora acerca del uso del lenguaje
multimodal en las practicas de aula, sobre todo si de atencion y trabajo con nifios de grado
primero se trata. Desde la perspectiva de lograr vincular planeaciones que motiven y

reconstruyan el papel que jugamos en los contextos escolares.
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12 ANEXOS

Anexo 1. Instrumento inicial grado primero.

OBJETIVO: Recolectar informacion relacionada con el interes y saberes previos en el area
de geografia en los contextos de aula y familia, al tiempo que se intenta consolidar
informacién que dé cuenta de los niveles de pensamiento geografico desarrollado o
alcanzado por los nifios y nifias de la sede educativa.

Nombre del estudiante:

Grado Edad Género

Nombre del Investigador: LUZ HELENA URREA

Investigacion en curso: “Fortalecimiento de los procesos de ensefianza en geografia
mediados por las TIC con estudiantes de primer grado de la IER. Agroecologico
Amazonico, municipio del Paujil Caqueta

Asi que a continuacion encontraras varias imagenes que deben ser leidas de forma
comprensiva y posterior a su lectura deberds responder con el acompafiamiento de un
adulto algunos interrogantes expuestos. Para tal fin puedes hacer uso de grabadora u otro
elemento que permita obtener tu propia respuesta de forma fidedigna.

“El pensamiento geografico corresponde a un conjunto de relaciones sociales y naturales cuyo
objetivo es que los estudiantes integren la informacién adquirida, basicamente a través de los
sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga pertinencia para ellos” (Stuart,2013, p.7)
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PARA EMPEZAR, OBSERVA LAS IMAGENES...

Imagen 1 Imagen 2

1. ¢(Comenta lo que observas en laimagen 1,2y 3?
2. ¢De lo visto en las imagenes hay algo parecido con la realidad de tu entorno?

3. ¢De las siguientes iméagenes que es mas importante para ti como ser vivo?

Cuidar el agua Deforestar
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1.

En el siguiente cuadro por favor dibuja la naturaleza en la forma como te gusta

-

\_

~

J

2.

4.

¢Como se pueden cuidar los rios, cafios, lagunas, espejos de agua etc?

a) Cortando los arboles
b) Cortando las flores
c) Sembrando arboles
d) Vendiendo madera

De las siguientes situaciones sefiala con la que més te identificas:
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Situacion 1

Situacion 2

1. ¢Sabes la diferencia entre el paisaje urbano y el paisaje rural?

2. ¢Qué puedes proponer para proteger y cuidar tu espacio geografico?

3. ¢Puedes identificar cual es tu pais en las siguientes imagenes?

Imagen 1

Imagen 2 Imagen 3

MAPA DE ZONAS DEL CAQUETA

10.  Intenta dibujar lo méas bonito que observes de tu entorno natural o espacio

geogréfico
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Anexo 2. Lista de chequeo.

De 1 a 4 valora tu acercamiento sobre términos relacionados con el pensamiento

geografico; 1 es la menor calificacion y 4 la maxima)

Conoces el
significado de
los siguientes

términos

Relieve

Mapa

Limites

Urbano

Rural

Montafia

Cordillera

Mar

Océano

Volcéan

Paramo

Bosques

Selvas

Llanuras

Amazonia

Orinoguia

Region

Vereda

Municipio

Departamento

Pais

Peninsula

Golfo

Bahia

Meseta

Fuente: elaboracion propia.



Anexo 3. Consentimiento informado.

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES, ACUDIENTES O REPRESENTANTES
LEGALES DE ESTUDIANTES MENORES DE 14 ANOS DE EDAD.

Yo, , mayor de edad, identificado(a) con
C.C. No. expedida en , Manifiesto
que he sido informado(a) de las condiciones de la participacion mi hijo/a en el proyecto de
investigacion denominado “
Por lo tanto

AUTORIZO
e La asistencia y participacion en los horarios establecidos.
e La participacion en las actividades realizadas en el marco del trabajo investigativo.

e La realizacion de encuestas y/o entrevistas, asi como el registro de fotos y videos de las
actividades a desarrollar si hubiera lugar a realizar.

Asi mismo manifiesto y acepto que:

o Mi hijo/a se encuentra amparado por la cobertura del Sistema General de Salud, en el (los)
eventos que requiera ser atendido en desarrollo de las actividades realizadas.

e La participacion de mi hijo(a) no generaréd ningun costo, ni recibiremos remuneracion alguna por
su participacion.

¢ La identidad de mi hijo(a) no serd publicada y las imagenes registradas durante el proceso de
formacion se utilizaran Unicamente para los prop6sitos de la investigacion

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consciente y
voluntaria DOY EL CONSENTIMIENTO.

Firma cédula de ciudadania

Direccién Celular

Correo electronico
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Anexo 4. Secuencia didactica n° 1.

SECUENCIA 1 PRIMERA SEMANA

OBJETIVO: comprender la importancia de cuidar el medio ambiente y diferenciar el
paisaje natural del paisaje cultural.

v Es paciente y permite la participacion de sus compafieros.

v Aporta ideas acerca de como conservar el medio ambiente a favor de
la vida.

v Tiene claridad sobre la importancia de los tipos de paisaje.

PRIMER MOMENTO DE EXPLORACION

> Dialogar con los nifios sobre la importancia de cuidar el medio
ambiente.
> Haciendo uso de un podcast, explicar las principales caracteristicas y

tipos de paisajes.
> pregunta: ;cémo cuidamos nuestros paisajes?, ¢en qué situaciones o

de qué manera destruimos el medio ambiente o nuestros paisajes?

SEGUNDO MOMENTO DE DESARROLLO

primero se publica en el OVA los siguientes videos
https://www.youtube.com/watch?v=EyGGHWjj_hM

https://www.youtube.com/watch?v=n7salnzFOY's

Y V VYV V

https://www.youtube.com/watch?v=yOA6kakUWYyI

Organizados y atentos desde sus casas con ayuda de las familias, pedirles que piensen en

una situacion donde hayan evidenciado cémo se dafian los paisajes naturales, luego que
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graben un audio y lo compartan en el drive dispuesto en el OVA.

TERCER MOMENTO CIERRE

> Realizar una presentacion del siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=fQMkX9UU-rY

Explicarles la importancia y los beneficios que trae la tolerancia y la solucion pacifica y
dialogada de los conflictos, mencionando que, si se cuida el medio ambiente, se cuidan los
paisajes. Concederles la palabra para que haciendo uso de un audio expresen sus ideas y
aprendizajes.

CUARTO MOMENTO - VALORACION

> Solicita a los nifios diligenciar el siguiente cuadro:
QUE APRENDI PARA QUE ME SIRVE | QUE DUDAS TENGO

Fuente: elaboracién propia.

RECURSOS NECESARIOS PARA ESTA SESION: acceso al OVA, video beam.
Cartulina-papel periddico, marcadores de colores, trabajo en equipo y mucha dedicacion
(algunos de ellos de ser necesario).
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https://www.youtube.com/watch?v=fQMkX9UU-rY

Anexo 5. Secuencia didactica n°2.

SECUENCIA 2 SEGUNDA SEMANA

OBJETIVO: Construir identidad desde la diversidad de accidentes geogréficos y las

dindmicas sociales que alli se desarrollan.

v Reconocer la influencia de los contextos geograficos y culturales
sobre el desarrollo y construccién de identidad.

v Se relaciona con nifias y nifios con igualdad y respeto, reconocer que
puede desarrollar diversas habilidades a partir de las experiencias vividas y realiza

actividades que le permiten fortalecer sus relaciones de amistad.

PRIMER MOMENTO DE EXPLORACION

> Dialogar con los nifios sobre las caracteristicas fisicas y las formas de
relieve que hay en la region.
> Pedirle a alguien del grupo si desea contar o hacer una descripcion

acerca del paisaje que lo rodea.

SEGUNDO MOMENTO DESARROLLO DE LA CLASE

» Observar el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=0Qw3uPSBwv4w

Organizados y atentos desde casa observan el video y escribimos en el formato presente en
el OVA, los principales aprendizajes y lo que mas le llama la atencion del video.
» Luego se pidi6 a los nifios que publiquen sus comprensiones via email o
whatsapp y que realicen un analisis de los productos de sus compafieros.

Observar el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=RLsnNvyHke4

¢Qué puede suceder si pasa el tiempo y no mejoramos nuestras actitudes?, ¢para qué

nos sirve cuidar nuestros relieves y el medio ambiente en general? Registrar las respuestas
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https://www.youtube.com/watch?v=Qw3uPSBwv4w
https://www.youtube.com/watch?v=RLsnNvyHke4

en el drive dispuesto en el OVA.

TERCER MOMENTO - CIERRE
> Realizar una presentacion PPT del relieve colombiano, departamental
y municipal.
Aqui se les pide que reflexionen en torno a la presentacion PPT y que escriban o dibujen el

tipo de relieve que mas les llame la atencion y que describan como seria vivir alli.

CUARTO MOMENTO DE VALORACION
> Se solicitd a los nifios diligenciar el siguiente cuadro:
QUE APRENDI PARA QUE ME SIRVE | QUE DUDAS TENGO

Fuente: elaboracion propia.

RECURSOS NECESARIOS PARA ESTA SESION: acceso al OVA, video beam.
Cartulina-papel periddico, marcadores de colores, trabajo en equipo y mucha dedicacion

(algunos de ellos de ser necesario).
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