UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE Acreditacion Institucional

MANIZALES
DE ALTA CALIDAD
UAM

FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA Y ESCRITURA UTILIZANDO COMO
PRETEXTO LA HISTORIETA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

MARLEIS MARIELA SILVA DORIA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EMPRESARIALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
MANIZALES

2023



FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA'Y ESCRITURA UTILIZANDO COMO
PRETEXTO LA HISTORIETA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA.

Autora

MARLEIS SILVA DORIA

Proyecto de grado presentado para optar el titulo de Magister en Ensefianza de las
Ciencias.

Tutor

CARLOS FERNANDO RAMIREZ

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EMPRESARIALES
MAESTRIA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
MANIZALES

2023



RESUMEN

El presente proyecto de investigacion constituye una propuesta para mejorar las
habilidades y competencias de lectura y escritura, mediante el uso de las historietas como
principal estimulo, de los estudiantes de la Institucion Educativa Antonio Ricaurte del
municipio de Planeta Rica, Cérdoba. Por tanto, como propuesta didactica consta de los
siguientes elementos: Competencias Linguisticas, Interpretacion, Semidtica, Las historietas,
dificultades en el proceso de lectura y escritura, las historietas como herramienta para el
desarrollo de la escritura; todo lo anterior sirve de soporte en este trabajo didactico, para

luego implementar la unidad didéctica.

Por su parte, este trabajo lleva inmerso una descripcion detallada de todas las
actividades aplicadas, las cuales se desarrollaron como herramienta didéactica para mejorar
la problematica que existe en los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa

Antonio Ricaurte de Planeta Rica.

La metodologia que se utiliza en la realizacion de esta propuesta didactica es de tipo
cualitativo descriptiva; ya que el proposito de esta investigacion es principalmente
implementar estrategias didacticas que ayuden a motivar a los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Antonio Ricaurte a que mejoren el desarrollo del
proceso de lectura y escritura a través del empleo de una herramienta didéctica adecuada.

La lectura de historietas como herramienta didactica para incentivar el proceso
lector y escritural en los estudiantes del grado séptimo, resulta agradable y provechoso para
afianzar las necesidades de los estudiantes en cuanto a las dificultades de este proceso.

Por otra parte, las historietas ayudan al estudiante a tener mayor creatividad y mejor
fluidez al momento de producir un texto, ademas mayor organizacion de ideas y con una

estrategia que a los estudiantes les agrada.

Palabras claves: proceso lectura y escritura, herramienta didactica, historieta.



ABSTRACT

This didactic proposal consists of the following elements: Linguistic Competences,
Interpretation, Semiotics, Comics, difficulties in the reading and writing process, comic
strips as a tool for the development of writing; All of the above served as support in this
didactic work, to later implement the didactic unit.

For its part, this work carries a detailed description of all the applied activities,
which were developed as a didactic tool to improve the problems that exist in the seventh
grade students of the Antonio Ricaurte Educational Institution of Planeta Rica.

The methodology used in the realization of this didactic proposal is of a qualitative
descriptive type; since the purpose of this research is mainly to implement didactic
strategies that help motivate seventh grade students of the Antonio Ricaurte Institution to
improve the development of the reading and writing process through the use of an

appropriate didactic tool.

The reading of comics as a didactic tool to encourage the reading and writing
process in seventh grade students, is pleasant and useful to strengthen the needs of the

students in terms of the difficulties of this process.

On the other hand, comics help the student to have greater creativity and better
fluency when producing a text, in addition to greater organization of ideas and with a

strategy that students like.

Keywords: reading and writing process, teaching tool, comic strip.
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INTRODUCCION

Esta investigacion tiene por objeto establecer las principales caracteristicas del
proceso de lectura y escritura mediante el uso de la historieta como herramienta didactica
en los estudiantes del grado séptimo de la institucion Educativa Antonio Ricaurte, de
Planeta Rica, Cérdoba. Surge por la falta de motivacion que tienen los estudiantes para
desarrollar el proceso de lectura y escritura en los diferentes niveles propuestos por Pérez
(2005, p. 123).

La razon que motiva la ejecucion del proyecto es mejorar las clases de lenguaje
para que los estudiantes adquieran habilidades cognitivas que permitan el desenvolvimiento
en su vida cotidiana, a través de la interaccién permanente con otros y la solucion de

problemas sociales, culturales, econdmicos, entre otros del contexto.

Ademas, en la Institucion Educativa existe la necesidad sentida en el aula para
realizar actividades que permitan desarrollar el proceso de lecto escritura 'y que
potencialicen esta habilidad durante los procesos de ensefianza y asi, favorecer el
aprendizaje significativo para que los estudiantes puedan resolver pruebas externas tales
como: tipo saber, supérate y pruebas internas, como instrumento para hacer seguimiento del

aprendizaje, las cuales demandan el uso de la lectura y escritura en su ejecucion.

En cuanto a la busqueda de antecedentes se escogieron aquellos de mayor relevancia
y gque guardan mayor relacién con la investigacion; entre ellos, se siguen los planteamientos
presentados por autores como: Barragdn Gomez, Rafael; Gdmez Moreno, Wilson (2012),
Alonso aval (2010), Macas, Mera, Ramirez (2017), Perales y Cafial (2000) quienes realizan
investigaciones sobre el uso de la historieta como estrategia didactica en el proceso de

lectura y escritura.

En lo relacionado con el marco teorico, se abordan los topicos que permiten ver la
investigacion de una forma integral: la habilidad lectora y escritural, la ensefianza de la

lectura y escritura (Ferreiro & Teberosky, 2005 como fueron citados en Castro, Jurado, &
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Pantoja, 2017), los niveles de comprension lectora basados en la taxonomia de Barret,
segun Solé (2004 como fue citada en Atoche, 2018), con relacion a los aportes sobre la
historia y epistemologia de la historieta y las unidades didacticas y sus componentes. Este
planteamiento se sustento en las perspectivas de Perales (2018), sobre la importancia de la
investigacion cientifica en la innovacion didactica y la mejora de la educacion desde la

formacion de maestros.

En cuanto al disefio metodoldgico de esta investigacion, se propone la realizacion de
un estudio basado en las técnicas cualitativas y descriptivas de la metodologia de la
investigacion, en el que se evallan estrategias para mejorar los niveles en el proceso de
lectura y escritura, en los estudiantes de grado séptimo. Para cumplir tal propdsito se
disefiaron instrumentos para ser aplicados y después la unidad didactica que consta de una
serie de actividades con estrategias didacticas especificas disefiadas acordes con los
intereses de los estudiantes.

La investigacidn consta de 4 capitulos, sefialando el avance actual hasta el tercer

capitulo asi;

1. El primer capitulo corresponde a un diagndstico muy enfocado a las principales
caracteristicas del proceso de lectura y escritura mediante el uso de la historieta
como herramienta didactica, sefialando la problematica que existe y que se pretende
solucionar mediante un proyecto dirigido a las clases de lenguaje; justificando la
necesidad de la investigacion con la finalidad que los estudiantes adquieran
habilidades cognitivas que permitan el desenvolvimiento en su vida cotidiana, a
través de la interaccion permanente con otros y la solucién de problemas sociales,
culturales, econdmicos, entre otros del contexto. Alli mismo se presentan los
propdsitos generales y especificos que guian la investigacion.

2. En este segundo cuerpo se elaboran las lineas tedricas, tomando como referentes
conceptuales e investigativos las teorias de autores sobre la lectura y escritura

mediante el uso de la historieta fundamentadas en los resultados de investigaciones
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en diferentes lugares del mundo, con una literatura de linea que permiti6 organizar
un cuerpo tedrico y conceptual los suficientemente amplio para orientar los andlisis.
En este tercer apartado, se presenta el disefio metodologico de intervencion , con la
escogencia de los paradigmas y su funcion modeladora en los marcos epistémicos
que se establezcan para conservar en todo momento el control de la investigacion,
se acude a seleccionar una tradicion cualitativa enfocada en la fenomenologia,
enmarcado en la investigacion descriptiva, que corresponde a aquella cuyo
procedimiento utilizado es sefialar las caracteristicas del fendmeno, sujeto o
poblacion de estudio.

El cuarto capitulo, muestra los resultados y hace una lectura praxioldgica de
acuerdo con el marco teorico. Se muestran los resultados por cada momento de la
investigacion. Cada uno de estos momentos, esta delimitado por la relacion analitica
segun cada objetivo especifico. De alli se desprenden las conclusiones y

recomendaciones.

13



1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1  DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La institucion educativa Antonio Ricaurte, localizada en el corregimiento de Campo
Bello, perteneciente al municipio de Planeta Rica — Cérdoba, evidencia un problema que
tiene que ver con la dificultad que presentan los estudiantes para desarrollar los procesos de
lectura y escritura. Esto se refleja en la forma como los estudiantes expresan sus ideas
basandose en la interpretaciones de los textos que leen; la falta de argumentos para ello es
tal, que a la hora de desarrollar procesos como comparar, deducir, inferir, identificar,
diferenciar y escribir, no logran realizar claramente dichos procesos, de alli que realizan
con mucha dificultad las interpretaciones de los textos que leen y prefieren la oralidad en
vez de escribir para explicar dichas interpretaciones (Institucion Educativa Antonio
Ricaurte, 2018).

Esta situacion se ve reflejada cuando se les pide que lean y, posteriormente, que
expliquen la importancia de los textos leidos al realizar actividades propuestas en clase
como talleres, exposiciones, realizacion de mapas conceptuales, mentales, comics e
infografias, esquemas referente al desarrollo de la lectoescritura, es decir los educandos no
involucran en sus actividades los procesos argumentativos adecuados en la lectura 'y

escritura como estrategia de aprendizaje’.

Por otro lado, los estudiantes al resolver las pruebas externas de medicién de
conocimientos por parte del Ministerio de Educacién Nacional -MEN - tales como las
pruebas Saber y pruebas internas disefiadas por el docente para verificar los alcances
adquiridos en el aprendizaje, presentan falencias cuando se les pide elaborar textos escritos
argumentativos a partir de la lectura realizada para asociarlos con situaciones cotidianas, la

tendencia es a escribir oraciones sin sentido o breves fragmentos ilogicos (Silva M, 2019).

! Notas en el preparador de la docente titular Silva (2019), sobre la problematica de ensefianza
aprendizaje del lenguaje en relacion con las competencias semanticas, pragmaticas y gramaticales.
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Ademas, cabe sefialar que la educacion es un proceso complementario donde los
educandos deben recibir ayuda y colaboracion por parte de los padres de familia, por tal
razon se deja trabajo para desarrollar en la casa y esto representa un recurso de
investigacion por parte de los estudiantes una vez terminada las actividades escolares. Por
consiguiente si analizamos el grado de educacion de los padres de familia, a la institucion
confluyen estudiantes hijos de personas con un nivel poco satisfactorio de educacion, ya
que todos ellos son habitantes de escasos recursos econémicos en donde la mayoria de las
personas que conforman el hogar se han vistos obligados a abandonar sus estudios para
dedicarse a trabajar y contribuir de alguna manera al sustento familiar, manifestandose en
los bajos niveles de argumentacion que presentan las actividades dejadas para resolver con
los padres, esto es evidente en la retroalimentacion que hacen los estudiantes sobre estas,
las cuales alcanzan un nivel argumentativo muy bajo. Otra situacion de particular interés
es el bajo porcentaje de alumnos que emplean signos de puntuacion en sus escritos;
desarrollan varias ideas en un solo parrafo el cual concluyen con un punto final, ignorando

comas, punto y coma, dos puntos, puntos suspensivos, etc.

Arizpe & Styles (2004 como fueron citados en Barragdn-Gomez & Gomez-Moreno,
2012) menciona el uso de la imagen como recurso didactico en los procesos didacticos de
lectura y escritura como un reto para profundizar en las practicas de aula. Resaltando que
Los nifios viven en un mundo visual complejo y, mas que las generaciones anteriores, bajo
un constante bombardeo de estimulos visuales. Y sin embargo, muy pocos maestros se
toman el tiempo para ayudarlos a ordenar, reconocer y comprender las muchas formas de
informacién visual que encuentran, ciertamente no del mismo modo en que tratan con el

texto escrito.

Por lo anterior, como alternativa de solucion por parte del area humanidades, parte
de cuya mision es promover la formacion del pensamiento critico mediante el desarrollo de
habilidades como la lectura y escritura como bases fundamentales en el aprendizaje, se
plantea la posibilidad de usar una herramienta didactica como es la historieta que permita
fortalecer el proceso de lectura y escritura, aspecto indispensable del lenguaje en el mundo

moderno en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Antonio Ricaurte.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la pregunta que orienta esta investigacion es:

¢ Como fortalecer la lectura y escritura en los estudiantes del grado 7° utilizando

como estrategia didactica la historieta?
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2 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

La lectura y la escritura como proceso en la ensefianza de las ciencias ha sido
motivo de preocupacion por los docentes desde hace mucho tiempo. Muchas de las
dificultades presentadas en el aprendizaje significativo tienen su origen en la ineficaz
aplicacion de estrategias que procuran mejorar los niveles de lectura y escritura en el aula
de clases, por ello se necesita desarrollar nuevos métodos que potencialicen dichos

procesos.

En el presente proyecto de investigacion realizado con los estudiantes de grado
séptimo de la Institucién Educativa Antonio Ricaurte, se tiene en cuenta que se han
implementado procesos de ensefianza tradicionales a través de lectura narrativa, y se
pretende potenciar mediante estrategias que ofrezcan mayores estimulos, como es la
utilizacion de historietas e imagenes en general que puedan contribuir a mejorar los niveles
lectura de los estudiantes a partir de la revision de los antecedentes relacionados con esta

investigacion y con los autores relacionados a continuacion.

Barragan-Goémez & Gomez-Moreno (2012), consideran la importancia del lenguaje
de imagenes y el desarrollo de una actitud critica en el aula. Entre sus aportes se destacan

los siguientes:

La imagen siempre ha sido una herramienta eficaz en el proceso de comunicacion;
sin embargo, las maneras de producirla y movilizarla han cambiado, debido al desarrollo de

los medios tecnoldgico.

Vivimos en un mundo gobernado por la imagen, aunque esta afirmacion parezca ya
un cliché, debemos admitir que buena parte de los procesos de intercambio masivo de
informacion estan apoyados en el impacto de los signos visuales. La television, la Internet,
la publicidad afianzada en el uso de las imégenes fijas y en movimiento saturan todas las
esferas de la vida diaria. Adicionalmente, los dibujos animados, los juegos en 3D, las

consolas de Xbox, PlayStation, las maravillosas creaciones del cine animado, por citar
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algunos ejemplos, nos estan demostrando que la imagen no sélo es un intento exitoso de
reproduccion o deformacion de la realidad, sino que es, en esencia, una forma de

representacion de la realidad, es decir, opera como mediador.

se hace necesaria una ampliacion del concepto de lectura, pues la tradicion
cientifico-filosofica occidental y las précticas educativas tradicionales no contemplan la
posibilidad de que las imagenes —asumidas en su dimension textual y discursiva— puedan
ser abordadas como objetos de ensefianza y de aprendizaje orientados a desarrollar

habilidades superiores de pensamiento.

Por lo anterior, se considera que la lectura de imagenes esta en capacidad de
promover la actitud critica en los estudiantes en la misma medida en que lo hace la lectura
del texto escrito. En este sentido, todos los elementos descritos por el autor es posible
alcanzar mejores niveles de lectura y escritura por parte de los estudiantes mediante la
utilizacion de la lectura de imagenes, como en el caso de la historieta, que puede ser muy
atil al momento de desarrollar las habilidades y destrezas requeridas en la lectura 'y
escritura, e igualmente en el estimulo al componente del pensamiento critico, que pueda

alcanzar un mayor desarrollo en el aula de clases para un aprendizaje significativo.

Como afirma S6nesson (citado por Barragan-Gémez & Gomez-Moreno, 2012),
“nuestra sociedad de informacion es una sociedad de imagenes” pero con la particularidad
de que esta “sociedad de imagenes es por primera vez en la historia, una sociedad de
informacion” (p. 80). Tales aprendizajes se demuestran en la forma e intencion de los
codigos de comunicacion que estos hagan con la informacién, ademas propondra
soluciones viables a las situaciones presentadas en su contexto, asi como los problemas

presentados en su nacleo familiar.

La funcion como docentes es hacer las clase méas acertadas e interesantes, para que
el estudiante presente motivacion en participar de las actividades bien disefiadas y acordes

con el contexto, de tal manera que no resulten frustrantes y puedan dar valor social y
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cultural a lo que hacen; asi identificaran soluciones a las situaciones presentadas en su

contexto en la medida que le encuentren aplicabilidad a lo aprendido en el salon de clases.

Alonso-Abal (2012) en su propuesta didactica usando el comic hace referencia a lo
siguiente: Podemos decir que el comic es un recurso adecuado para su utilizacién en las
clases por la capacidad evocadora de la imagen. Barbieri Durao (2003 como fue citado en
De Castro- Pereira, 2013, p.p. 23, 24) afirma: “al exponer a los aprendices a este genero
textual, de una forma pedagdgicamente planeada, ellos no solamente los leeran de un modo
mas productivo, sino que también tendran acceso a un input que fomentara su inter lengua

en construccion en ese idioma de una forma motivadora y agradable”.

En cuanto a las ventajas del Comic en la promocion de habilidades de comprension
lectora, en el desarrollo de las competencias seméanticas y pragmaticas Céardenas &
Hernandez (2021), destacan:

Es més fécil de comprender que los textos.
Gusta tanto a profesores como a estudiantes.
Es divertido.

Provoca, atrae, impacta, fomenta la creatividad.
Favorece la dindamica de clase.

Todo les llega en un golpe de vista.

Dan color a la clase.

Entre las actividades que se pueden poner en practica con el comic, destaca una por
su valor creativo: la creacion de un comic. Con ella podemos desarrollar la imaginacion y la

creatividad del alumno, ademas de favorecer la comunicacidn, la integracién y la cohesion
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grupal. El estudiante pasa, asi, a ser un elemento activo del proceso de aprendizaje,
convirtiéndose en protagonista (Alonso-Abal, 2012).

De esta manera, al docente le corresponde crear ambientes de aprendizajes que
permitan la interaccion de los estudiantes con el conocimiento cientifico, sin desconocer el
saber escolar, se trata de modificarlo, cambiarlo o ampliarlo en la medida que se acomode a
sus necesidades y a las de su comunidad o contexto. Macas-Salina, Mera-Maldonado, &

Ramirez-Rivas (2018), sostienen:

La historieta supone un proceso holistico de abstraccién y sintesis, sin embargo,
desde su complejidad permite: acceder al discurso narrativo desde una posicién ludica,
incorporar al aula un tipo de texto que resulta familiar, usar una metodologia activa y
combinar diferentes competencias y destrezas. También genera un entorno de aprendizaje
que posibilita el acceso a una lectura critica (Coscarelli, Guzman & Jiménez, 2014 como

fue citado en Macas-Salina, Mera-Maldonado, & Ramirez-Rivas, 2018, p. 69)

Estos autores, sintetizan en el contexto educativo que, la historieta cumple con una
funcidn didactica: Las historietas representan el desarrollo de un relato, que deja un
testimonio visual sobre una situacion, y asi entender el contexto y la informacion que
abarca. Debido a esto es un material eficaz para la ensefianza y aprendizaje a través de la
ejemplificacion de un acontecimiento importante de cualquier indole; el uso de imagenes

convierte a la historieta en un recurso didactico (Guevara-Caballero, 2021)

Por consiguiente, la realizacion de unidades did4cticas en el aula de clases debe
prever una organizacion y gestion del aula orientada a crear entornos de aprendizaje que
fomente un ambiente de clases y unos valores favorables a la verbalizacién de ideas y de las
formas de trabajo, que fomenten el intercambio de puntos de vista, el respeto a todos ellos,

su confrontacion y la elaboracion de propuestas consensuadas (Duefias & Leon, 2019).

Lo anterior implica explorar el mundo de ideas de los estudiantes, partiendo de la

manera de como ven el mundo desde su contexto, qué interpretacion realizan de los textos
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que leen, como se relaciona en su vida cotidiana, si se identifica o distinguen un cambio en
el lenguaje que emplean. EIl maestro tiene la habilidad de explorar y a partir de alli hacer los
ajustes necesarios, partiendo de los intereses y motivaciones que se tienen, ademas de la
interpretacion de las dificultades y debilidades que presentan los estudiantes, para asi poder
realizar los cambios pertinentes que permitan acercar a un aprendizaje significativo, pero
teniendo como referencia el pensamiento critico o reflexion meta cognitiva, que se realice

mediante los procesos de pensamiento en los estudiantes.
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3 JUSTIFICACION

Es importante indagar sobre la importancia de la lectura y la escritura porque se ha
identificado, en las clases de lenguaje, las necesidades que tienen los estudiantes para
desarrollar estas habilidades no solo para la vida cotidiana, sino para responder las Pruebas
Saber, Supérate con el Saber y las pruebas del area de lenguaje. Ademas, para que puedan
explicar situaciones del contexto o medio que los rodea de forma acertada, al tomar
posturas criticas representadas en las explicaciones, juicios o interpretaciones que tienen

referencia a los problemas del contexto que guardan relacion con la lectura y escritura.

Al haber establecido mediante la observacidn participante que en las institucion
educativa Antonio Ricaurte del municipio de Planeta Rica, Cordoba que existen anomalias
significativas, en los procesos de lectura y escritura las cuales pese a ser consideradas
muchas veces como poco relevantes, resultan ser estrategias complejas, que deben ser
tratadas desde la escuela ya que involucra a todos los actores de la formacién, incluyendo a
los nifios que aprenden a leer y escribir sin dificultad. Para este caso se encuentra que los
nifios logran adquirir este aprendizaje pero carecen de una formacién madura y muchas
veces con la ausencia de un ambiente favorable para que este proceso se dé en toda su

magnitud.

Es por esto que el presente estudio es relevante ya que va dirigido a indagar los
problemas y dificultades que presentan los estudiantes en cuanto a trastornos de lectura,
trastornos de escritura, digrafia y dislexia que constituyen una barrera significativa para que
una gran parte de los estudiantes alcance un pleno desarrollo lector y escritural. La
investigacién busca establecer las causas del problema para generar propuestas dirigidas a
la poblacion estudiantil que presenta este tipo de dificultades, coadyuvandolos a alcanzar
un nivel adecuado lectoescritural que sea su garantia para avanzar en su formacion futura.
Este acompafiamiento se considera importante dentro del aprendizaje de la lecturay la
escritura que es lo que el estudio pretende ya que solo por medio de los resultados de éste,
es posible generar conciencia de la importancia de la familia, de la sociedad y de
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sensibilizar para un proceso mucho més eficaz con acompafiamiento del docente logrando

asi; ciudadanos mas humanos y educados.

Por otra parte a la escuela le corresponde, como ente socializador, educar al
nifio para que sea competente en su proyecto vital, generando programas ajustados a las
necesidades, habilidades, destrezas en las diferentes etapas del desarrollo, forjando asi
nifios con todas las posibilidades de tener éxito; sin embargo las dificultades no solo se
limitan al proceso interno escolar, hay factores externos que pueden coadyuvar al fracaso
de los estudiantes, lo que solo se puede evitar mediante una intervencion desde el aula,

enfocada en potenciar el aprendizaje en las mejores condiciones.

La ley 1404 (2010) presenta la propuesta de las escuelas de padres para la
formacion de valores, pero deja un gran vacio al no hacer un mayor énfasis para alcanzar
dinamicas escuela- familia para el apoyo mas continuado a los procesos académicos de
menores Yy jovenes estudiantes; uno de los objetivos del estudio es precisamente identificar
los impactos provenientes del exterior de la escuela, al momento de considerar factores
como la incidencia positiva 0 negativa de la familia para potenciar, estimular, las labores
que se relacionan con el proceso de lectura y escritura para un éxito escolar de los jovenes

estudiantes.

Es por consiguiente, muy afirmativo desarrollar expectativas mediante el presente
estudio, el cual se realiza para obtener la mayor suma de posibilidades de conocimiento
teodrico y conceptual, que faciliten la posibilidad de profundizar en estas tematicas, y poder
proponer con ese saber contextual, un cuerpo organizado de nuevas intenciones para
mejorar el proceso de aprendizaje de lectura y escritura en la institucién, aportando un
cumulo significativo de conocimientos novedosos en la tematica que puedan ser
aprovechados para llevar a cabo otras investigaciones relacionadas para su utilizacién no

solo en la institucidn, sino en otras entidades educativas con contextos similares.
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4.1

4 OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Fortalecer la lectura y escritura en los estudiantes del grado 7° utilizando como

estrategia didactica la historieta.

4.2

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar los niveles iniciales de lectura y la capacidad escritura de los nifios del

grado 7°.

2. Disefiar los cuerpos textuales y semidticos de las historietas con base en los
obstaculos de lectura y escritura como pretexto didactico.

3. Evaluar la evolucion de lectura y escritura de los estudiantes con la implementacion

de la estrategia pedagdgica, mediada por la historieta como herramienta didéctica
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5 MARCO CONCEPTUAL
51 LAHABILIDAD LECTORA'Y ESCRITURAL

En el proceso de la ensefianza y aprendizaje se hace necesario fundamentar la
comprension lectora y escritural de tal manera que se demuestren la aprehension que el
sujeto tiene respecto a lo ensefiado. Para el estudiante, significa tener la habilidad de
hacerlo mediante una interpretacion apropiada que demuestre su dominio en la manera
como expresa sus ideas (escrita); se tiene como referencia de esto a las definiciones, las
inferencias, las deducciones, juicios valorativos y demas habilidades hechas a partir del
estudio y analisis de fenémenos y situaciones problémicas del contexto, es alli donde entra

en juego la lectura de comics como estrategia didactica y de aprendizaje.

Freire (1984 como fue citado en Streck, Redin, & Zitkotsky, 2015, p. 54) sefiala que
“leer y escribir son actividades comprometidas con el mundo y con la gente. Desgarrados
del mundo, los textos no tienen sentido. La lectura del mundo precede siempre a la lectura
de la palabra escrita y la lectura de un texto se prolonga en la inteligencia del mundo. La
lectura es un modo de vivir, una manera peculiar de ejercer la conciencia. Leer es pensar, es
razonar, dialogar, criticar. Leer es ejercer de critico. No importa la cantidad de textos
leidos, lo que importa es como se lee. Aprender a leer es iniciar un proceso de maduracién

que se prolonga a lo largo de toda la vida”.

Por consiguiente, en las clases de lenguaje, el estudiante debe persuadir a los
compafieros que lo que expresa o afirma sobre un planteamiento o sobre una situacion
problema del contexto, es la alternativa mas viable y oportuna, de igual manera los
compafieros deben aceptar luego de escuchar, entender y comprender los argumentos dados
en la propuesta que es la adecuada, porque soluciona parcial o totalmente el problema ; el
estudiante interpreta tales situaciones y fendmenos y los expresa de la manera como lo ve,
es decir, se expresa a partir de sus ideas innatas o juicios valorativos. Cuando realiza
juicios valorativos expone su criterio el cual le permiten explicar claramente sus ideas

tratando de convencer a sus pares con las mismas.
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Para Solé (1994 citada por Ortiz-Castro, 2021), la lectura tiene subprocesos,
entendiéndose como etapas identificadas por los expertos en la did4ctica de la lectura entre
los cuales se cuentan: la preparacion animica y afectiva donde se identifican los propdsitos.
La aplicacion de las herramientas de comprension en si con los procesos semanticos y
pragmaticas. La consolidacion de la lectura ejercitando los procesos de sintesis,
generalizaciones y transferencias de significados.

Lomas (2018), destaca la importancia de hacer una planificacion rigurosa de la
didactica de la lectura y la escritura destinadas a los componentes cognitivos, afectivos y
conductual de los aprendizajes en los cuales los subprocesos se equiparan a momentos:
antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. De esta manera, en las clases
de lenguaje se desarrollan actividades que permiten dar un acercamiento a estos momentos,
proporcionando el desarrollo de la comprensidn y anélisis que debe generar relaciones
entre lo vivido y lo leido, en este sentido nos referimos a la lectura no solo de textos

escritos sino también de contextos.
5.2 LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

A través de la lectura y escritura se fomenta en los estudiantes la capacidad de crear,
innovar, investigar, acceder a conocimientos sobre el mundo que les rodea, y 1o mas
importante fomentar habitos de lectura y escritura, para que a medida que adquieren mas

conocimientos, la lectura y la escritura sean un elemento de relajacion y entretenimiento.

Es importante sefialar que las herramientas, leer y escribir, deben ser introducidas
en los aprendices de modo motivante, conectandolo con algun objeto de interés. Ferreiro &
Teberosky (2005 como fueron citados en Torres-Rocha, 2016) recomiendan en términos del
fomento de la lectura critica, centrar los esfuerzos en los campos conceptuales semanticos y
pragmaticos, orientar los esfuerzos la aprehension de los criterios de coherencia y cohesion

textual, bases desde las cuales se indaga e interpela un texto en las practicas de aula ideales.
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5.3  LOS NIVELES DE COMPRENSION DE LECTURA

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que
tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente; en la
medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el proceso de ensefianza

y aprendizaje de la lectura es necesario mencionar los niveles existentes:

Tabla 1Niveles de comprension lectora

Comprensidn literal Comprensidn inferencial Valoracion critica
Capacidad para Capacidad para conjeturar y EI lector emite un juicio valorativo,
identificar datos, hechos, hacer hipotesis de las determinado por dos niveles: juicios de
ideas  principales vy informaciones explicitas realidad y/o fantasia, distinguir entre lo
subyacentes de  los planteadas en el texto real del texto y la fantasia del autor y
contenidos explicitos del juicio de valores, exponiendo su
texto, es decir, aparecen criterio frente al texto.

escritos en él.

Fuente: Pérez (Mufiante-Vizarreta, 2010)

54  LOS NIVELES DE COMPRENSION DE LECTURA BASADOS EN LA
TAXONOMIA DE BARRET:

Solé (2004 como fue citada en Rodriguez-Cintrdn, 2017), al referirse a la taxonomia
de Barret, identifica los siguientes referentes evaluativos con relacion a los niveles de
comprension lectora: la comprension literal, el nivel de reorganizacion y la comprension
inferencial; y el nivel critico desde el cual se formulacion juicios primarios. Al aprehender
la comprension lectora se constituye en un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
es posible darle relevancia a algunas fases o etapas que surgen en esta relacién; uno de los
constructos teoricos de mayor fundamentacion para discernir estas fases, son los conceptos
que provienen de la denominada taxonomia de Barret, quien inicialmente separa en dos
grandes componentes sus tesis, considera que la taxonomia se sustenta en una doble

dimension: cognoscitiva y afectiva.
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Ambas permiten un desarrollo del pensamiento critico y creativo. Estas dimensiones
se dinamizan a través de tres categorias: la comprension literal, la reorganizacion y la
lectura critica que a su vez estas estan subdivididas para finalizar con la apreciacion. El
objetivo es dejar que él establezca una conexion entre sus conocimientos previos y el texto,
por lo tanto esta debe ser significativa y adaptada a sus intereses y necesidades (Solé 2004
como fue citada en Garcia, Arévalo, & Hernandez, 2018).

La evaluacion de la lectura que considera la dimensién afectiva le estudia como un
hecho familiar o como refiere Charmeux (1992 como fue citado en Garcia-Guerrero, 2017),
es sentirse como en casa, transformar un conjunto de lugares y objetos que forman parte del
quehacer linguistico de cada individuo con sus diferencias y encuentros, permitiendo salir
del encierro y la costumbre lectora y lograr un goce estético, fruto de la reflexién propia,
sin dejar a un lado el valor de la interpretacion ajena. Con esta concepcion el maestro puede
desarrollar estrategias con miras a promover enlaces entre el conocimiento previo y la
nueva informacién (Diaz y Hernandez, 2003; Bendito, 1999). Zorrilla (2005 como fue
citado en Curriculo Nacional Base Guatemala, 2017), proponen una taxonomia que sefiala

los siguientes niveles, como se aprecia en la Tabla 2

Tabla 2Taxonomia para los niveles de comprension lectora segun Barret (Zorrilla, 2005)

Categoria Descripcion

El lector ha de hacer valer dos capacidades fundamentales: reconocer y
recordar ideas principales y secundarias, elementos, hechos, nombres,

Comprension literal personajes, etc.

Es decir, una nueva ordenacion de las ideas e informaciones mediante
procesos de clasificacion y sintesis. Se requiere del lector la capacidad de

Reorganizacion de la realizar clasificaciones, bosquejos, resimenes y sintesis.
informacion

Este nivel permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen mas
informacién de la que aparece expresada explicitamente. Hacer
Compresion inferencial deducciones supone emplear informacion e ideas durante la lectura,
aunque no estén explicitamente en el texto. Depende, en mayor 0 menor

medida, del conocimiento del mundo que tiene el lector.

El juicio valorativo del lector que reflexiona sobre el contenido del texto,
para lo que necesita conectar la informacion de este con los conocimientos
Lectura critico o juicio procedentes de otras fuentes y evaluar las afirmaciones del texto,

valorativo contrastandolas con su propio conocimiento del mundo.
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En este nivel se consigue una reflexion sobre la forma del texto, una
consideracion objetiva de este, una evaluacion critica y una apreciacion
Apreciacion lectora del impacto de ciertas caracteristicas textuales como la ironia, el humor,
el doble sentido, etc. Las caracteristicas que configuran la base de la obra
del autor, estilo, forman la parte esencial de este nivel de comprension.

Fuente: construccion propia

Esto demuestra que los postulados de Barret siguen vigentes y se presentan como
una alternativa evaluativa completa y sustanciada la cual ha sido enriquecida y fortalecida
con el paso de los afios, de alli que actualmente se le han incorporado elementos sin dejar

de lado los postulados originales de Barret (Rodriguez-Cintron, 2017).
5.5 LA ESCRITURA

Todos los estudios sobre los origenes de la escritura apuntan a Egipto y el sur de la
Mesopotamia. Las primeras evidencias facticas se encuentran en el afio 3100 AC (Palacio-
Martin, 2020). La escritura es un sistema de signos con una comunidad linguistica lectora,
surgido de una convencion dentro de un proceso histérico sobre las formas de comunicarse.
En este sentido, la escritura resuelve el problema de decir y comunicar a personas distantes
o0 poder al mismo tiempo, hablarles a multitudes que tienen manejo del cédigo linglistico
escrito (Soler, 2020).

Mico6-Sanchiz (2021) Elabora un conjunto de supuestos basicos que sobre los

diferentes procesos que intervienen en la escritura:

hay procesos y subprocesos cognitivos jerarquizados, siendo el mas alto el control
del proceso global; se integra la informacion en un conjunto cognitivo y en distintos
niveles; la composicién es flexible, recursiva e interactiva, existen factores externos e

internos al sujeto que afectan los procesos y la estructura de la produccion textual.

Se puede considerar como punto de partida del concepto de lectura, que esta es la
interpretacion de simbolos visuales o graficos de manera significativa (Chia & Chan, 2017).

Con lo cual se crea la primera definicion del fenémeno, pero que como tal no es suficiente
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para exponer los alcances de la misma; ya que también es una base para continuar con la
educacién y también ayuda a adquirir mas conocimientos y habilidades (Sparks, Patton, &
Murdoch, 2014). Vinculandola asi, como una herramienta a traves de la cual es posible
obtener otros elementos y acceder a actividades humanas mas complejas del conocimiento.
La lectura y la escritura estan intimamente ligados como proceso de interpretacion

superficial o profunda del texto escrito.

A pesar de los cambios que la lectura ha sufrido como consecuencia de la
revolucion digital, siendo un elemento fundamental de la educacion en estos tiempos,
actividades como el aprender a leer y leer para aprender no pierden su vigencia, su
necesidad de mantenerse y perfeccionarse, ya que para esta tercera década del siglo XXI
mantiene su vigencia e importancia la lectura como siempre. Los libros electrénicos y los
recursos electrénicos son factores significativos en la dindmica cambiante de las
colecciones que respaldan las necesidades de lectura y curriculo (O'Connell, Pacas, &
Mitchell, 2015).

La lectura también puede promover el crecimiento cognitivo de formas particulares
(Olson, 2016); y es quizas este uno de los grandes méritos de la actividad lectoral, ya que
explica de algunas maneras la gran importancia que requiere la adquisicién temprana de
habilidades y destrezas para leer y para escribir. Reconocer la importancia y el poder que
provee la lectura a quien la domina, tiene varias implicaciones para la provision y la
practica educativas, ya que permite mantener una imagen claras referentes a las
preferencias electorales de los nifios y del tiempo que le dedican a esa actividad; para
asegurar que los nifios tengan una buena comprension de las habilidades clave de lectura;
para hacer un balance de las nuevas formas de alfabetizacidn, incluidas las digitales y
multimodales (Barba, 2021).
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56 HABILIDAD LECTORAL EN LA EDUCACION

La lectura y la escritura son dos procesos interdependientes en la cultura escolar
(Chura-Cruz, 2022). Algunos estudios como el realizado por Rose y Martin (2012)
concluyen que la falta de comunicacion y aprendizaje efectivo a través de la lecturay la
escritura dificulta el aprendizaje y afecta el rendimiento académico de un individuo. La
deficiencia en lectura es de tal envergadura como impacto negativo en los aprendizajes, en
los estudiantes de los primeros afios de la educacion basica. El informe de la UNESCO
(2022) sobre la determinacion global de la competencia lectora de los nifios muestra que
aproximadamente 250 millones de los educandos no lograron adquirir habilidades de
lectura. Segn Kulwenza (2021) la causa principal es la carencia de practicas de aula y

estrategias didacticas eficaces.

Vygotsky (1978 como fue citado en Montes-Moreno, 2023) afirma que para
explorar como se ensefia la lectura en los primeros cursos de primaria, el estudio debe
adoptar una teoria sociocultural porque apunta a conectar los aspectos socioculturales de los
nifios con su aprendizaje. Se da por entendido que los beneficios de la lectura se extienden
mucho mas alla de lo personal. El acto de leer tiene en si mismo profundas implicaciones
econdmicas y sociales determinadas por las interacciones humanas, en los ambientes
comunitarios, escolares y comunitarios. Es en estos espacios donde se fortalecen los

ideales de escuela, sociedad, lectura, escritura, ludica y demas disfrutes del tiempo libre.
57 CAMBIOS EN LOS TIPOS DE LECTURA

Uno de los eventos de mayor significacion en la lectura es su proceso evolutivo
continuo. La llegada de las modernas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion —
TIC- han impactado en aspectos esenciales de la lectura, modificando habitos, costumbres y
aumentando la oferta lectoral hasta limites insospechados. A inicios del siglo XX Johnson
et al. (2013 como fueron citados en Garcia-Aretio, 2017) destacan el papel que los medios
electronicos estan jugando en la articulacién de habitos lectoras como sucede con los libros

electronicos. Este tipo de tecnologias empleadas por lectores electrénicos se erigen como
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uno de los 10 principales factores de cambio de los Ultimos 25 afios y alternativas a las
bibliotecas escolares, ocupando un lugar en las bibliotecas convencionales por la mayor
disponibilidad y rapidez de resultados de busqueda (Felvégi & Matthew, 2012).

Pero existen otros cambios e interpretaciones en los mismos procesos lectores, es el
caso de la vision simple de la lectura —SVR por sus siglas en inglés?- el cual fue construido
con base en las propuestas de Gough & Tunmer (1986 citado en Fields, 2022) y la cual
propone, dos grandes procesos que deben ser tenidos en cuenta por el docente: los procesos
de decodificacion y los procesos de comprension basados en la progresiva dindmica de
acciones para el desarrollo de la imaginacion y la contextualizacion que facilitan la
comprension auditiva. En la actualidad, se usa ampliamente para explicar la ciencia de la
lectura a los maestros de clase y otras personas involucradas en la educacion de la lectura 'y
para guiar la préctica de instruccion. Es de precisar que los autores de esta teoria de la
lectura utilizaron en sus estudios el término lectura para referirse a la comprension de un

texto escrito.

De esta forma se puede comprender la importancia que tiene la comprension lectora
que es considerada como sindnimo de lectura; la comprension de lectura se refiere a
obtener significado del texto impreso dado a traves de la interaccidn entre la recuperacion
del conocimiento del esquema de los lectores y la cognicion semantica. Para Wigfield et al.
(2016), es totalmente evidente el papel que desempefia la comprensidon lectora en tanto es
vital en dos perspectivas principales de aprendizaje: la adquisicion de conocimientos y el
cultivo de aptitudes cognitivas (Silva & Cain, 2015).

2 Acrénimo para Simple visual reading
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5.8 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas como el conjunto de procedimientos (métodos, técnicas y
actividades) que implementan los docentes y para el cual los estudiantes organizan las
acciones del proceso formativo de manera consciente. El aprendizaje es efectivo cuando los
docentes utilizan estrategias prudentes y apropiadas para la edad en sus lecciones para
desarrollar las competencias de los estudiantes (Calero & Escardibul, 2019). En el ejercicio
del aprendizaje de lecto escritura las estrategias didacticas son esenciales: la comprension
de textos es un proceso complejo en el que los estudiantes deben decodificar y reconocer
palabras, agregar el significado de las palabras en unidades mas grandes y resumir el
contenido, lo cual requiere de un conjunto de elementos que puedan responder

adecuadamente a la ensefianza.

Las estrategias didacticas sabiamente elegidas mejoran las habilidades de lectura de
los estudiantes y fomentan su interés por la lectura (Wigfield et al., 2016). Para el caso de
las estrategias didacticas en lectoescritura el interés por la lectura como la parte méas
importante de la comprension de textos porque motiva a los estudiantes a leer por placer. Se
encontrd que el interés por la lectura se correlaciona positivamente con la comprension del
texto: cuanto mas leen los estudiantes, mas entienden (Tang et al., 2017 como fue citado en
Hurtado & Barahona, 2021). Por este motivo, hay que generar espacios de comprension
lectora mediante la lectura de iméagenes y la aproximacién al texto, por medio de

ilustraciones que detonan la motivacion.

Cada préctica de ensefianza juega un papel especial en el conocimiento del
vocabulario de los estudiantes, el desarrollo de la comprension de textos y el interés por la
lectura. Los maestros deben tener en cuenta varios factores relacionados con el plan de
estudios, los nifios y el aula. Applegate & Applegate (2010) indicaron que la comprension
del texto y el interés por la lectura estan conectados y, por lo tanto, es extremadamente
importante apoyar todos los resultados de lectura, especialmente el interés de los
estudiantes por la lectura, a traves de diferentes estrategias de ensefianza del idioma. Sin

embargo, los docentes tienden a utilizar estrategias de ensefianza de manera bastante
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persistente (Atoche, 2018), y los efectos de estas estrategias en los resultados de los
estudiantes en lectura y el interés por la lectura son mas bajos de lo esperado (Guthrie et al.,
2013).

59 LAS UNIDADES DIDACTICAS

Una unidad didactica en su disefio implica tomar y organizar elementos
conceptuales, didacticos, metodoldgicos, epistemoldgicos e historicos; detectar las
limitaciones y obstaculos que presentan los educandos, buscar la apropiacién conceptual,
mediante el uso herramientas didacticas, medir los alcances y resultados de los estudiantes
mediante instrumentos que permitan evaluar formativamente y retroalimentar cada una de
las actividades que se utilizan dentro de las programaciones lectoras. Cabarcas (2020),
destaca el papel de la imagen en la construccion de la unidad didactica, atendiendo a la
puntualidad contextualizadora de la imagen y la escritura.

La asignatura de lenguaje es un espacio propicio donde los estudiantes estan
involucrados en actividades basadas en el proceso de lectura y escritura expresando sus
propias ideas y en la interaccidn con los demas. Los procesos de ensefianza- aprendizaje en
la institucion escolar se consideran el centro de la investigacion educativa requiere apoyarse
en el conocimiento tedrico y practico, ofrecido en parte por las disciplinas que investigan la
naturaleza de los fenémenos implicados de los complejos educativos. Las unidades
didacticas se constituyen en, “instrumento de planificacion de las tareas didacticas que
permite al profesor organizar su practica educativa para articular unos procesos de
ensefianza y aprendizaje de calidad y con el ajuste adecuado al grupo” (Lasso-Cruz, 2022,
p. 39)

Por este motivo, las unidades didacticas como recurso educativo constituyen
criterios relacionados con el temay los indicadores pedagdgicos, que determinan las
finalidades, la seleccidn y organizacion de contenidos, siendo sin embargo lo mas
importante, la contextualizacién humana y sociocultural del entorno educativo para el cual

va destinada (Velasquez & Alarcon, 2021). Por consiguiente, para el disefio e
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implementacion de la unidad didactica se tendran en cuenta los criterios planteados
anteriormente por Perales y Cafial (2000), los cuales apuntan a la construccion de la unidad

didactica como eje articulador de los objetos de ensefianza en las ciencias.

Por tal razén se hace necesario disefiar e implementar una unidad didactica, con los
elementos anteriormente descritos, para mejorar las estrategias de incentivacion del proceso
de lectura y escritura y evaluar sus niveles en el grado séptimo de la Institucion Educativa
Antonio Ricaurte del municipio de Planeta Rica en el corregimiento Campo Bello. Se tiene
en cuenta, escoger una serie de materiales didacticos surgidos de los medios impresos y que
han sido publicados en medios virtuales por medio de los portales web de los medios

impresos.
5.10 CONCEPTO Y CARACTERISTICAS DE LA HISTORIETA

La historieta tiene diferentes nombres en el contexto latinoamericano: comic en
paises del cono sur como Argentina, Chile y Uruguay. En Venezuela, se le nombre como
comiquita. En Colombia, historieta y tira cdmica, al igual que en Ecuador, Panama, Costa
Rica y Nicaragua. Eco (2007 como se cita en San Martin, 2022), se refiere a ella, “como un
producto cultural que tiene un mensaje implicito que sirve para persuadir al receptor y
reforzar mitos y valores” (p. 30). Por estas caracteristicas los expertos en el trabajo sobre
lectura y escritura argumental como Lomas (2017) destacan la capacidad de la historieta
como un recurso didactico desde el cual establecer procesos académicos, por el valor

agregado pedagdgico de la imagen.

La descripcion técnica de la historieta consiste en una serie de vifietas ilustradas
acompariada de textos o de imagenes en una secuencia ilustrada que estructura un relato
con una coherencia de imagenes y textos. Las dinamicas de la historieta, tiene una
arquitectura compuesta por una tira de recuadros que ocupan una cinta de un periédico o
una pagina completa. Otras veces se trata de una revista completa delimitada por
contenidos de aventuras, humor, misterio, romanticos y ecoldgicos destinada a publicos

infantiles y juveniles.
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Mendoza-Ceballos (2022), sefialan que las ventajas de textos como el comic en la
educacién radican en ayudar a los estudiantes a “desarrollar sus capacidades de analisis ¢
interpretacion para estimular un uso creativo del lenguaje y atender los usos linguisticos, es
decir, la textualizacion y la contextualizacion de lo que leen, escuchan, escriben o hablan
los estudiantes” (p. 51). Esto se debe a las facilidades de comunicar que tiene el comic, al
expresar historias faciles de entender por la fortaleza de la imagen y la puntualidad del
texto. En este orden de ideas, en el comic o historieta se destaca la sindéresis, entendida
como, la rectitud y sensatez de un juicio dicho con precision y evitando la abundancia

retorica.

El potencial narrativo de los enfoques de la historieta permite hacer critica social,
sobre temas politicos, religiosos y culturales, entre otros. El caso de la historieta de Mafalda
del autor argentino Joaquin Lavado, constituye un hito en la produccion textual y como
escenario para trabajar el pensamiento critico en el aula. Sobre la trascendencia del
personaje de tiras comicas sefiala Alda-Garcia (2015): “los personajes de Mafalda siguen
tomandose como referencia para comprender e interpretar muchos de los conflictos que se
desarrollan en la actualidad” (p. 7). Los didlogos de Mafalda se caracterizaron por ser una
critica a las contradicciones del mundo adulto desde la vision de una nifia, que aprecia
como exagerado y contradictorio el ejercicio de valores como la codicia, la ira, la
prepotencia y la desigualdad social. Sobre las caracteristicas del comic destaca Barthes
(1964 como se citd Parra-Acevedo (2021):

Existen tres mensajes en los codigos visuales: el linguistico, el denotativo y el
connotativo. El primero esta presente en las historietas a manera de leyendas, narracion,
dialogos. Con una funcion de anclaje que hace que el observador obtenga maltiples
significaciones que puede dar la imagen. Ademas, que el mensaje linguistico revela al

lector elegir uno de los significados (p. 21).

El uso del cédigo linglistico en la historieta, se relaciona con el uso idiomatico
apelando a lenguajes coloquiales mezclados con expresiones linguisticas marcadas por la

precision idiomatica del lenguaje estandar. El denotativo, por la fuerza de la imagen que al
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acompanar al texto refuerza el mensaje dotandola de fuerza comunicativa. EI connotativo,
por la capacidad semidtica de imagenes y textos de acuerdo con la tematica. Ademas de
Mafalda, la historieta de Asterix y Obelix destaca por los usos habiles de los recursos
comunicativos. Sobre el impacto social y académico de esta historieta en el mundo
academico y social apunta Alonso (2022): “Astérix se presenté como un texto también
informativo, aunque no han faltado criticas desde concepciones puristas que le achacan la

formacion de estereotipos y el falseamiento de datos histdricos” (p. 21).

Como conclusion de este punto, el comic es un texto versatil que abarca una
diversidad de publicos: desde el infantil al adulto, desde el publico deseoso de lecturas
recreativas hasta el deseoso de datos historicos. En la region Caribe, el tipo de historieta de
abierto contenido politico y académico, fue alcanzado por el grupo La Rosca del sociélogo
Orlando Fals Borda, quien por este medio logro hacer llegar a una multiplicidad de
publicos el tomo, El retorno a la tierra del macro texto Historia doble de la Costa, gracias
a las ilustraciones de Ulianov Chalarca (Rappaport, 2018). Este hito lo resefia también
(Pefia-Guzman, 2021), quien “sefala que este comic destaca, las luchas por la tierra que son
un componente central del tema del conflicto armado colombiano y, ese comic
particularmente tiene una potencia como en ese registro, en esa memoria de las luchas por

la tierra muy importante” (p. 92).
5.11 HISTORIAY EPISTEMOLOGIA DE LAS HISTORIETAS

La aparicion del comic por algunos historiadores registra antecedentes en los
jeroglificos, pero la caracterizacion de la historieta a partir de una episteme de sus
elementos, no lo ubica en el surgimiento de la imprenta o la litografia, sino en la
emergencia de inventos como el daguerrotipo acompariado de referentes conceptuales como
la satira y el humor sobre los temas politicos y la graficacion de estos elementos (Riera,
2018). La epistemologia del comic se construye en los trabajos sobre semidtica de la

imagen de Dorfman & Mattelart (1971 como se cito en (Giner-Monfort, 2019).
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Estos autores junto al mexicano Buen Abad Dominguez (Buen Abad Dominguez,
2020), entre otros, introdujeron la pregunta sobre el sentido de la imagen como semi6tica
en la cual el poder es representado en términos de resistencia o apoyo de clase y valores
sobre el deber ser, de acuerdo con las teorias estructuralistas y del pensamiento critico. Para
Buen Abad Dominguez (2020), la epistemologia del comic esta relacionada con su esencia
satirica traducida en la caricaturizacion del rival politico o de las clases populares desde la
mirada de élite del dibujante: toda imagen en una caricatura es un discurso politico

favorable a una causa o personaje o desfavorable a otro.

Figura 1Representacion epistémica de la semiética del signo como recurso histérico e
ideoldgico

Signo/Significado ‘ @
_O \ OMBLIG( o

PiARI0S PE GUERRA 7 Az €N COLOMBAF]

Renmite al texto escrito y a los procesos

formales de denotacién y connotacién GALA RXCABERT NAVARRO
ANNA-LINA MATIAR

Imagen/ Ic6no
Dominio del Simbolo

La imdgen/icono es un mensaje en s
¥ estd asociada a estructuras cultura
representan ideales de ser y poder

|

Capacidad de interpretar, de dotar *
de sentido signos y simbolos de
acuerdo con una ideologia motivada -

Fuente: elaboracion propia con base en el texto de Muro-Munilla (2022)

La epistemologia de la comunicacion desde la cual se hace un enfoque de la
historieta esta basada en la metodologia semidtica. La mirada de esta traduccion semiotica
se basa en tres aspectos centrales: la relacion significante/significado centrado en el signo
escrito como refuerzo de la figura que ejecuta -humanizada o humana- la accién. La imagen
iconica, estructurada alrededor del signo que tiene un mensaje en si mismo. Y las
significaciones o maltiples formas de traducir el mensaje de acuerdo con una ideologia

estrechamente ligada a ideales culturales y estéticos de poder. Las sociedades
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latinoamericanas han estado expuestas a la poderosa industria cultural y mediatica
norteamericana. Su poder se basa en ideales de sociedad que establecen conceptos del bien

y del mal, del ideal de ser y no ser alrededor del consumo y el individualismo.

Los estudios de la semiotica al referirse los origenes semioticos del comic, fijan los
antecedentes desde la expresion intencionada de la imagen. Segln este punto de vista, esto
ocurre a partir de 1789, en atencion a los siguientes referentes: caricaturizacion de la
realidad, satira politica, humor, contenido rico en tematicas (Mufioz-Nophal, 2021). La
semiotica de la imagen y los estudios socioldgicos objetan, por lo tanto, los antecedentes de
una protohistorieta en los jeroglificos prehispanicos y el uso de simbologias rudimentarias.
Esta postura desde la semidtica de la imagen contraviene las pretensiones epistemoldgicas
de Martinez (2015 como fue citado en Giner-Monfort, 2019).

El auge del comic como discurso politico, tiene su méas grande auge en la segunda
mitad del siglo XIX en paises que tenian un gran desarrollo econémico en el cual chocaban
los intereses politicos y el aumento del conflicto se hacia muy activo, como en Estados
Unidos, Francia, Alemania e Inglaterra. Las necesidades de vender un producto con un
sello ideoldgico y racial dio lugar a la llegada de las cadenas de historietas o tiras comicas
en las ediciones dominicales, emergiendo asi las series Ilamadas germinales en 1893
de Hogan's Alley en 1895; The Yellow Kid, The Katzenjammer Kids en 1897, de Rudolph
Dirks; y Happy Hooligan de 1899) creacion de Frederick Burr Opper, las cuales sentaron
las bases del comic contemporaneo introduciendo la imagen colorida, con secuencias de
imagenes consecutivas para darle fuerza al relato, con el apoyo de los globos de didlogo
(Hajdu, 2019).

Para comprender la importancia de la semiotica de la imagen, es preciso sefialar que
la semidtica es una disciplina de la Linglistica encargada de estudiar el simbolo y la
imagen como discursos en si mismos, como ejercicios de narratividad y construccién de
narrativas. La narratividad, entendida como el estado y capacidad del ser como sujeto
constructor de narrativas en virtud a su estado cognitivo superior (Ricoeur, 2002). Ahora, la

semidtica del comic indaga sobre la capacidad narrativa del comic y sus expresiones de
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narratividad en un contexto social, politico, econémico y cultural complejo, dentro de una
estructura en la cual chocan una diversidad de intereses que alcanzan expresion politica y

econdémica al mismo tiempo (Hague, 2017).

Sobre las claves epistémicas y metodoldgicas pertinentes de la semi6tica de la
imagen como base tedrica estructuralista en los estudios del comic, destaca Muro-Munilla
(2022) el poder de la significacion, lo cual implica, “comprender que un signo no se traduce
por un significado sino por un interpretante, entendiendo por tal otro signo (o sustituto que
traduce al primero en un proceso denominado de semiosis infinita” (p. 26). La semiosis — 0
gjercicio de significacion e interpretacion — se debe al lugar diverso de la percepcion que
pueden tener los espectadores, cuando se tiene en cuenta que los hechos dentro de un
sistema o estructura no se reducen a la imagen o al texto en si, sino por el contrario, al
contexto social, politico, econdmico y cultural de intereses que le dan sentido. En este
trabajo, se habla del comic como texto pretexto y por tanto recurso didactico dentro de la

estructura educativa de una macroestructura llamada Estado.
512 LA HISTORIETA COMO RECURSO DIDACTICO

La historieta como recurso didactico surge de las mismas entrafias de los textos
infantiles para la basica primaria, en cuyas portadas se emple6 el dibujo figurativo como
una representacion bucdlica del mundo escolar (Alonso-Abal, 2012). Para ello ha de
pensarse desde la semidtica de la imagen, que todo mensaje de tipo iconico tiene una
intencion comunicativa relacionada con el contexto cultural. En este sentido los estudios de
Cabarcas (2020), parten de la imagen en el comic como una suerte de recurso narrativo que
tiene un poder comunicativo, capaz de decir en una imagen bien escogida, todo un discurso:
todo comic parte del conocimiento de una intencion comunicativa propia capaz de

interpretar al destinatario del mensaje en un momento del tiempo histérico.

Una imagen caricaturesca en una tira comica, busca representar una situacion para
causar un efecto. En la pedagogia no solo el docente en la planeacion escolar debe centrar

en la motivacién sino también en el tipo de tematicas que esta ensefianado en funcién de los
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indicadores pedagogicos. Atoche (2018), aconseja partir de un nivel complejo diagnostico
gue tenga en un cuenta una experimentacion previsa, sobre qué tipo de figuras son capaces
de gestar en el estudiante una motivacion capaz de traducirse en atencion y concentracion.
En este mismo orden de ideas, la planeacion debe pensar en una evaluacion que tenga en
cuenta el poder de la imagen como catalizadora de las significaciones en los estudiantes en

tanto recurso didactico accesible para el docente y el estudiante.

La pancarta y la cartelera se convierten en este tipo de recursos didacticos ligados al
comix, en un recurso evaluativo de acuerdo con el tipo de tematicas revisadas en la
planeacion educativa. En dicho ejemplo el aspecto pragmatico es la revision de la intencién
comunicativa, en la promocion de la imaginacion argumental y en la fundamentacion del
argumento de acuerdo con los niveles cognitivos del indicador pedagdgico. Torres-Rocha
(2016) recomienda el manejo de la microestructura, relacionada a su vez con las palabras,
con proposiciones, con gestos, signos, sefiales etc. Por ejemplo: el uso del signo y del
simbolo han de estar conectados con la capacidad para generar inferencias ldgicas, las

cuales son las bases discursivas de la argumentacion.

Cordoba-Baldrich & Maturana (2022) recomiendan del docente en la planeacion
educativa adoptar, “el cambio de esa apreciacion y aportar al fortalecimiento de las
competencias comunicativas mediante la implementacion de una metodologia mas
didactica con el uso de la historieta (...) fortaleciendo su capacidad para comunicarse desde
las competencias linguisticas, pragmaéticas y sociolingiisticas” (p. 180). El uso pedagdgico
de la historieta se puede sintetizar en las siguientes instancias de la planeacion educativa:
diagnostico sociocultural de la iconografia del estudiante, nivel motivacional de la imagen,
reconocimiento y desarrollo de la intencién comunicativa, desarrollo inferencial para llegar

a un desarrollo argumental fundamentado.

41



513 CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

Las categorias y subcategorias desde las cuales se fundamenta este trabajo de grado
y desde las cuales se orienta el proceso pedagdgico por desarrollar con los estudiantes, son

las siguientes:

Proceso de lecto escritura: Se comprende como el proceso de aprendizaje de
la lectura y la escritura el cual es dindmico y donde se emplea por parte del docente mucha
creatividad, durante el mismo, se implementan ejercicios que dirigidos a estimular el
desarrollo del pensamiento divergente, con la intencion de que los lectores busquen
diferentes alternativas frente a las diferentes situaciones que contienen los textos o

imagenes.

Herramienta pedagdgica. Entendida como el conjunto de estrategias de
aprendizaje fundamentales que se disefian para su utilizacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Las herramientas pedagdgicas tienen una funcionalidad mediadora y desde
ellas se pretenden alcanzar los propdsitos u objetivos de la investigacion, como generalidad

y como especificidad.
5.14 CATEGORIZACION

Con base a lo expuesto en los conceptos definidores y sensibilizadores, se procede a
describir las categorias y subcategorias que van a ser involucradas en el estudio, dichos

conceptos y definiciones se soportan en las teorias de varios autores.

Categoria lectura. Refiere a un nivel mas avanzado y escolarizado en el dominio
del signo linguistico en tanto permite hacer la decodificacion y la significacién de un
mensaje escrito y hacer su interpretacion como grafema a nivel fonoldgico y semantico
consciente de la intencion comunicativa y niveles de inferencia argumental fundamentada.
Cassany (2006), subdivide la capacidad y habilidad de leer en estas etapas: la de
preparacion animica y de aclaracion de propdésitos con un fuerte componente motivacional.

La segunda etapa corresponde a la actividad como tal, integrando la aplicacion de
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herramientas concretas para el desarrollo de la comprension textual y la construccion de
significado. Una tercera etapa, de consolidacién, en donde se hacen uso de otros
mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y transferir los significados identificados

en el texto leido.

Categoria escritura. Se entiende como el lenguaje articulado traducido en un
conjunto de signos escritos compartidos por una comunidad linglisticas o de hablantes de
un idioma. Estos signos conforman un sistema grafico que representa los sonidos —
fonemas — mediante expresiones escritas- grafemas — con los cuales se construye el
mensaje articulando palabras y oraciones. La escritura, es el lenguaje escrito con el cual se
construyen canales de comunicacién mediante soportes materiales y virtuales, como los
correspondientes al papel, la pizarra o un procesador de textos organizado en un software y

son muy comunes en los entornos de aprendizaje en linea.

Después de estas categorias centrales, se consideran como categorias conceptuales
que permiten enriquecer la fundamentaciéon teorica y contribuyen a darle especificidad a los
procesos pedagogicos como referentes surgidos de una produccién tedrica alrededor de la
lectura y la escritura, como partes de la didactica. Estas categorias conceptuales son las

siguientes:

Categoria conceptual estrategias didacticas. Aluden al conjunto de
procedimientos (métodos, técnicas y actividades) que implementan los docentes y para el
cual los estudiantes organizan las acciones del proceso formativo de manera consciente
como un ejercicio de mediacion didactica en la planeacion escolar. Las estrategias
didacticas tienen en comun el mensaje que objetiva los contenidos, de alli que el manejo de
competencias comunicativas eficientes atraviese transversalmente todos los saberes

escolarizados.
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En este sentido, la historieta es un recurso didactico de la estrategia lectoescritora.
En este sentido, la historieta con la combinacidn de textos y dibujos supone un escenario
pedagdgico mas dinamico: los educandos tendran acceso a un input que fomentara su
interlengua en construccion en ese idioma de una forma motivadora y agradable, es decir,
generando espacios motivacionales surgidos de un proceso diagndstico sobre su uso que
tenga en cuenta los siguientes aspectos:

Identificacion de las afinidades de la comunidad escolar por un tipo de comic o
historieta: Macas-Salina et al. (2018) recomiendan un diagndéstico sociocultural de
tendencias, esto es, el tipo de comic que motiva al estudiante.

Estudio del tipo de comic que se va a intrudir en el aula, estableciendo una conexion
con el plan de estudios y las tematicas que hacen parte del periodo académico. Guevara-
Caballero (2021) en la planeacion de la produccion escrita, recomienda reflexionar la
inclusion del comic de acuerdo con los indicadores pedagdgicos: estdndares y DBA. En la

tabla 5 se sinteizan las categorias refernetes para la discusion de resultados.

Hacer un parrafo de introduccion a la siguiente tabla para contextualizar al lector.

De acuerdo con todo lo dicho, la Tabla 3 expone los sentidos conceptuales que
estructuran desde la fundamentacion conceptual, las categorias de lectura y escritura, como
partes superpuestas y caras de una misma moneda. Pues la escritura es la base desde la cual
se ejerce la lectura y expresa un conjunto de signos codificados de acuerdo con las
necesidades de comunicacion que tenga el usuario del texto, que a la vez es
instrumentalizado por el docente en al aula de clase, de acuerdo a unos intereses de

ensefianza aprendizaje, parte fundamental de una intencion comunicativa pedagdgica.
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Tabla 3Definicion de las categorias centrales de lectura y escritura

Categoria Descripcion

Se entiende la lectura, como un proceso decodificador del signo lingiistico
escrito. Se subdivide en las siguientes etapas: inicialmente de preparacion
animica, afectiva y de aclaracién de propositos; en segundo lugar la actividad
misma, que comprende la aplicacion de herramientas de comprension en si; para
la construccion del significado. En la lectura hay niveles de comprensién que
Lectura derivan del significado y la significacion. El significado estd ligado a la
literalidad alfabética con la que se organiza el mensaje. La significacion a la
inferencia y al nivel de comprension de un mensaje que se lee de acuerdo a un

contexto o situacion.

La escritura se define como expresién del lenguaje articulado mediante signos

desde los cuales se ejerce el proceso de decodificacion en la accion lectora. La

Escritura escritura es un dominio del signo lingiiistico representado en caracteres dotados
de significante y significado. Con la escritura se expresan las palabras, estando

estas dirigidas basicamente hacia entidades u objetos, en palabras més simples.

El lenguaje escrito es la forma de transformar o convertir los signos verbales en

signos escritos.

Fuente: construccién propia.

En consideracion de lo sefialado en el parrafo introductorio de la Tabla, en las
précticas de aula, un conjunto de autores como Cardona et al. (2022); Barba (2021); y
Lomas (2018), se refieren a la lesctoescritura como un proceso didactico integrado cuando
se busca promover habilidades de comprension lectora. Parten de la consideracion en
cuanto a que, todo lector empieza por el proceso de literacidad y va ascendiendo en su
capacidad de cognicién y metacognicién en la medida en que genera habitos de lectura, que
se potencian cuando el mismo lector escribe sobre el texto leido o sobre temas del contexto
y se constituye en objeto de lectura para si mismo y los compafieros en el aula de clase. La

Tabla 4 expone en consecuencia la categoria conceptual ensefianza de la lectoescritura.
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Tabla 4Categoria la ensefianza de la lecto-escritura

Unidad Tematica Categoria Subcategoria

Fortalecimiento La ensefianza de la lectura y la escritura.
de la ensefianza

La lecto-escritura Entendida como; aquella lectura y escritura que fomenta en los
estudiantes la capacidad de crear, innovar, investigar, acceder
a conocimientos sobre el mundo que les rodea, y lo mas
importante fomentar habitos de lectura y escritura, para que a
medida que adquieren mas conocimientos, la lectura y la
escritura sean un elemento de relajacion y entretenimiento.

La habilidad lectora y escritural.

Entendida como el conjunto de habilidades y destrezas para la
escritura o el lenguaje escrito constituido por un sistema de
signos que corresponden graficamente a los sonidos expresados
mediante las palabras, estando estas dirigidas basicamente
hacia entidades u objetos, en palabras més simples, el lenguaje
escrito es la forma de transformar o convertir los signos
verbales en signos escritos.

Tipos de lectura

Considerada como la existencia de nuevos tipos de lectura que
en la lectura en su proceso evolutivo continuo. La llegada de las
modernas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion ha
impactado en aspectos esenciales de la lectura, modificando
habitos, costumbres y aumentando la oferta lectoral hasta
limites insospechados a inicios del siglo XX Johnson (2013)
sugiere que los libros electrénicos y los lectores electrénicos son
uno de los 10 principales factores de cambio de los ultimos 25
afios y dan forma a las bibliotecas escolares

La Escritura

considerada la escritura como el lenguaje escrito constituido
por un sistema de signos que corresponden graficamente a los
sonidos expresados mediante las palabras

Fuente: construccién propia.

Las categorias para la ensefianza de la lectura tienen como objeto central en la
planeacion escolar, el tipo de lectura y el tipo de escritura. En las competencias
comunicativas que son inherentes de la didactica del area de Lenguaje, entendidas como
niveles basicos: semantico, relativo al dominio de los significados formales de las palabras.
El nivel gramatical, referido al manejo de las normas de ortografia y sintaxis; y un nivel
pragmatico, como dominio de las competencias comunicativas y del discurso de acuerdo al

contexto de hablantes y la situacion comunicativa.
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Hacer un pérrafo de introduccion a la siguiente tabla para contextualizar al lector.

Tabla 5Estrategias didacticas

Unidad Temaética Categoria Subcategoria
Estrategias educativas Estrategias Las unidades didacticas
didacticas

Entendida la Unidad Didéactica en su disefio como la que
implica tomar y organizar  elementos conceptuales,
didacticos, metodoldgicos, epistemolégicos e historicos;
detectar las limitaciones y obstaculos que presentan los
educandos, buscar la apropiaciéon conceptual, mediante el
uso herramientas didacticas, medir los alcances y resultados
de los estudiantes mediante instrumentos que permitan
evaluar formativamente y retroalimentar cada una de las
actividades que se utilizan en la ejecucién de dicha unidad.

Estrategias de comprensidon de lectura

Entendidas como procesos de pensamiento que tienen lugar
en el proceso de la lectura, los cuales se van generando
progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer
uso de sus saberes previos.

Fuente: construccion propia.

Las unidades didéacticas es el proceso factual mediante el cual los contenidos del
plan de estudio integran a la historieta como recurso de la didactica del area de Lenguaje —
Humanidades/Espafiol y literatura — de acuerdo con diferentes elementos de la planeacion

escolar:

e Lareflexiéon que desde los indicadores pedagdgicos — Estandares de competencias
basicas y DBA — identifican el lugar preciso de las acciones de lectura y escritura
con la historieta. En este orden de ideas, los DBA del area de Lenguaje para el
grado 7° desarrollan tematicas sobre medios de comunicacion, como por ejemplo, el
DBA No. 1 que habla de clasificar la informacién que circula en los medios de
comunicacion: el comic circula en television, impresos y en la Web 2.0, es decir, el
Internet. Los DBA 5y 6, relativos a la comprension e interpretacion de distintos
tipos de textos. La historieta es una tipologia textual.

e El conjunto de preguntas planificadas desde un lugar inferencial: estas se emplean

antes de la lectura con fines motivacionales y después de la lectura. La indagacién
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del texto, permite desde el titulo y la imagen, hacer una aproximacion imaginativa y

creativa sobre qué intencién comunicativa tiene el autor. Las preguntas después del

texto, deben enfocarse hacia del desarrollo de pensamiento inferencial basico,

medio y superior.

e Desarrollo de argumentacion fundamentada sobre las preguntas. La Tabla 6 muestra

la historieta como texto pretexto dentro de la estrategia.

Tabla 6La historieta como pretexto

Unidad Tematica Categoria

Subcategoria

Estrategias educativas Historietas como pretexto

Concepto y caracteristicas de la
historieta

Entendida como aquella estrategia
didactica para el desarrollo del proceso de
lectura y escritura en los estudiantes, se
pueden establecer la lectura de imagenes
ante las cuales hay que desarrollar ciertas
competencias. La competencia es la
aplicacién de un saber en contexto y el
hacer con el lenguaje en situaciones
comunicativas.

La historieta como recurso didactico.

Comprendida como una de las estrategias
que pueden ser empleadas para el
desarrollo del proceso de lectura vy
escritura en los estudiantes, se pueden
establecer la lectura de imagenes ante las
cuales hay que desarrollar ciertas
competencias. La competencia es la
aplicacién de un saber en contexto y el
hacer con el lenguaje en situaciones
comunicativas.

Fuente: construccién propia.

El uso de la historieta como recurso didactico implica hacer las siguientes

reflexiones sobre estos elementos:

e Laimagen, como recurso para fomentar la creatividad. En el Programa Todos a

Aprender- PTA- un primer paso consiste en la indagacion del texto, el cual consiste

en imaginar de qué va a tratar el texto de acuerdo con el titulo o con una imagen del
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5.15

mismo. En el Comic el esfuerzo se pone en imaginar desde la figura que recrea el
creador del mensaje.

La intencion comunicativa. Rappaport (2018) recomienda el analisis de la intencion
comunicativa al crear una historieta. Parra-Acevedo (2021), de acuerdo con el uso
didactico del comic sugiere del docente, hacerse un planteamiento en la planeacion
escolar con base en las sigueintes preguntas: ¢Que tipo intencién comunicativa
pedagogica deseo lograr con el uso del comic? ¢;Qué tipo de preguntas debo
formular de acuerdo a los indicadores pedagdgicos? ¢Como desarrollar la

argumentacion con preguntas de tipo inferencial a traves del comic seleccionado?

CATEGORIZACION (CUALITATIVA)

Si la categorizacidn, es el proceso en el cual se establecen las categorias de una

variable o un referente conceptual, y la categoria los valores desde los cuales se establecen

pautas tedricas para una comprension de un fendmeno, la Tabla 7 expone las subcategorias

que surgen de la habilidad lectora y escritural, tal como se plantean en la evaluacién

pedagogica.

Tabla 7Categoria habilidad lectora y escritural

La habilidad lectora y escritural

subcategorias Descripcion Fuentes Procedimiento
Esta subcategoria esta formada por etapas del proceso  Docentes y Entrevista
lector: En primer lugar, de preparacion animica, directivos

Proceso de afectiva y de aclaracion de propodsitos; en segundo

desarrollo de lugar la actividad misma, que comprende la aplicacion

habilidades y de herramientas de comprension en si; para la

destrezas. construccion del significado, y un tercer momento la

consolidacion del mismo; haciendo uso de otros
mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y
transferir dichos significados.

Trata esta subcategoria del proceso de ensefianza de la  Docentes Entrevista
escritura, la cual va destinada a fomentar en los
estudiantes la capacidad de crear, innovar, investigar,
acceder a conocimientos sobre el mundo que les rodea,
pero también se dirige a fomentar habitos de lecturay
escritura, para que a medida que adquieren mas
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La ensefianza
de la lecturay
la escritura

Los niveles de
comprension
de lectura

conocimientos, la lectura y la escritura sean un
elemento de relajacion y entretenimiento.

Subcategoria que comprende la taxonomia la cual se
sustenta en una doble dimensién: cognoscitiva y
afectiva. En donde cada una y la conjugacion de las
mismas, permiten un desarrollo del pensamiento
critico y creativo. Estas dimensiones se dinamizan  a
través de tres categorias: la comprension literal, la
reorganizacion y la lectura critica que a su vez estas
estan subdivididas para finalizar con la apreciacion.

Fuente: construccién propia

Las herramientas pedagogicas por su carécter instrumental tienden a observarse

como instrumentos propios de la planeacion educativa, dentro de la cual entra el comic

como un texto pretexto para establecer puentes motivacionales de ensefianza aprendizaje.

Se categoriza en la Tabla 8, en cuanto se compone de la unidad didactica que representa el

plan de lectoescritura. La historieta se conceptualiza como herramienta didactica por su

contextualizacion instrumental y como recurso didactico, por su significacion teorica y

praxioldgica en el contexto de la investigacion. En consideracion del decreto 1860 de

1984, los docentes y los directivos docentes entran en la formalidad investigativa por

cuanto el proyecto es socializado en el Concejo Académico presidido por el rector como

directivo docente que delega en el coordinador académico.

Tabla 8Categoria, Herramienta pedagdgica

Subcategorias

Elementos

Descripcion Fuentes

Procedimiento

Unidad
didactica.

La subcategoria comprende la unidad Docentes
Didactica en su disefio lo que significa
tomar y  organizar elementos
conceptuales, didacticos, metodoldgicos,
epistemologicos e historicos; detectar las
limitaciones y obstaculos que presentan
los estudiantes, buscar la apropiacion
conceptual, mediante el uso herramientas
didacticas, medir los alcances y resultados
de los estudiantes mediante instrumentos
que permitan evaluar formativamente y
retroalimentar cada una de las actividades
que se utilizan en la ejecucion de dicha
unidad.

Entrevista
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Concepto

y caracteristicas
de la historieta
como
herramienta
didactica.

Comprendida como la funcion de la
historieta, o comic, tira cdmica, comiquita,
novela gréfica o arte secuencial, esun
género artistico y periodistico que consiste
en una serie de vifietas ilustradas, con o
sin texto de acompafiamiento, que al ser
leidas en secuencia recomponen un relato.

Directivos

Entrevista

El comics como
recurso
didactico.

Esta subcategoria se refiere a estrategias
pedagogicas que pueden ser empleadas
para el desarrollo del proceso de lectura 'y
escritura en los estudiantes, y su utilidad
dentro del mismo. Su caracter de recurso
didactico puede emplear la lectura de
imagenes ante las cuales hay que
desarrollar ciertas competencias.

Docentes

Entrevista

Fuente: construccion propia
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6 METODOLOGIA
6.1 METODOLOGIA

Para el desarrollo de la investigacion se realizard un estudio cualitativo descriptivo,
ya que en ella se busca encontrar las caracteristicas que permiten identificar un determinado
objeto de estudio (Barrantes, 2014), que en este caso son las estrategias didacticas que
deben emplearse con el fin de motivar a los estudiantes que desarrollen la lectura 'y
escritura a través del empleo de los comics o historietas. La investigacion se realizara con
las siguientes fases: (1) Construccion y elaboracién de los instrumentos. (2)

Implementacion y desarrollo de los instrumentos. (3) Analisis con matrices.

6.1.1 Técnicas e instrumentos para la recoleccién de la informacion

En primera instancia, a los estudiantes se les aplicara actividades iniciales donde
expongan sus ideas previas para tener como referencia los pensamientos, percepciones,
limitaciones u obstaculos presentes en la lectura y escritura, para lo que se emplearan
acciones como: lectura de textos en forma oral y mental, realizacion de talleres
relacionados con la lectura en donde los estudiantes pondran en practica la produccion
textual. También se les entregaran comics o historietas para realizar la comprension lectora
en las diferentes categorias (literal, inferencial, valoracion critica y luego producir textos —
ver Anexo A- después se realizar el analisis de cada una de las actividades, se evaluard las
habilidades en lectura y escritura alcanzado por los estudiantes en cada una de las
actividades propuestas, asi como la identificacion de alcances y dificultades presentadas en
su aplicacion, que después de priorizarlas, permitiran centrar la investigacién en la lectura 'y

escritura como debilidad més sobresaliente en el grupo estudiado.
6.2  UNIDAD ANALISIS

La unidad de andlisis seleccionada con esta investigacion esta constituida por todos
los estudiantes del grado séptimo. Esta consideracion se toma de acuerdo con lo revisado

en los siguientes autores: Cohen & Gomez (2019), se refieren a la unidad de analisis como
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el conjunto de elementos y sujetos que en una muestra cuantitativa permite el ejercicio
teorético en el andlisis de los resultados de acuerdo con una variable. Hurtado (2021), se
refiere a la unidad de analisis como un referente instrumental desde el cual los elementos de
un experimento o los sujetos de una experiencia— de acuerdo con criterios cualitativos y
cuantitativos- aportan unos datos que permiten establecer regularidades, disrupciones o
comportamientos tipicos o atipicos desde la cual argumentar inferencias logicas de acuerdo
a un modelo epistémico, un paradigma y un método de investigacion. Desde el punto de
vista de esta investigacion se escogen como muestra de conveniencia los estudiantes del

grado séptimo, es decir, 22 educandos.
6.3 CONTEXTO

El municipio de Planeta Rica est4 ubicado al sur oriente del departamento de
Cordoba posee limites al norte con los municipios de Monteria, San Carlos y Pueblo
Nuevo; al sur con Monte Libano; al oeste con los municipios de Monteria y Tierralta y al
este con Buenavista y Pueblo Nuevo. En cuanto a su ubicacion, esta se encuentra a 8°
1715 Latitud Norte y 75° 73’55 Longitud Oeste. Tiene una extension de 1.188 Km?2 y se
halla a una altura promedio de 87 m. sobre el nivel del mar; siendo su temperatura media
28° C. Planeta Rica integra la denominada cuenca del rio San Jorge, que constituye una
subregion integrada por otros siete municipios que son: Pueblo Nuevo, Ayapel,
Montelibano, Puerto Libertador, San José de Uré y la Apartada. Estad conformado por 35
barrios y 9 corregimientos.

La Institucion Educativa Antonio Ricaurte del municipio de Planeta Rica, Cordoba,
se localiza en la zona rural de la cabecera municipal; corresponde al Calendario: A, del
sector publico, su estado es de Zona EE: RURAL y solo tiene horario matutino, es de
caracter mixto, y funciona mediante el sistema de matricula contratada; cuenta con los

niveles de preescolar, primaria, secundaria y ensefianza media.

53



6.4 PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION

Tomando en cuenta los objetivos especificos planteados en el estudio, se
implementa como procedimiento de la investigacion dos grandes fases simultaneas. La
primera de ellas corresponde a la elaboracion o construccion de los instrumentos mediante
la observacidn, encuesta de los participantes - ver Anexo C -, hasta encontrar sentido en

tendencias especificas que posteriormente puedan ser medidas.

Para el caso de la segunda fase, est4 basicamente se abordara con la aplicacion de
instrumento. Este instrumento para su disefio tendra en cuenta los hallazgos de la primera

fase, referentes tedricos y antecedentes investigativos del estudio.

Tabla 90bijetivos y fases

Objetivos Fases
e 1. Identificar los niveles iniciales de lectura y la Fase 1, 2
capacidad escritura de los nifios del grado 7°.

e 2. A través de los obsticulos en lectura y escritura, Fase 1, 2
disefiar y ejecutar en la intervencion pedagdgica los
cuerpos de historieta como pretexto didactico)

e 3. Evaluar la evolucidn de lectura y escritura de los Fase 2, 3
estudiantes...con la implementacion de la estrategia
pedagégica, mediada por la historieta como
herramienta didactica

Fuente: construccion propia.

6.5 CATEGORIAS DE ANALISIS

Las categorias de andlisis como lo plantean Cohen & Gomez (2019); también Ortiz-
Ocafa (2019), con el conjunto de referentes categoriales que surgen del anélisis de los
objetivos especificos y de la produccion teorica. Las categorias de analisis se cuantifican o
cualifican de acuerdo a la técnica instrumental empleada, en unos rasgos especificos que
permiten su analisis evaluativo en cuanto dato surgidos de la indagacién. La Tabla 10

muestra la operacionalizacion que permite identificar las categorias de analisis.
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Tabla 10Categorias de anélisis

Pregunta Objetivo Obijetivos Categorias Subcategorias
General Especificos
Identificar el desarrollo Pre lectura
del proceso de lecturay
escritura significativa que Lectura
presentan los estudiantes
¢Coémo Describir el proceso Poslectura
fortalecer la de lectura y  Describir el desarrollo de Conocimientos
lectura y escritura en los la lectura y escritura previos.
escritura en los estudiantes del significativa emergentes.
estudiantes del grado séptimo de la Interpretaciones
0 instituci® : i
grado 7° institucion _ Indagar los niveles de El nivel de
utilizando como  Educativa ANtonio |ectyra  como en  la Lectura comprension literal.
estrategia Ricaurte, mediante egcrityra significativa que
d!dact_lca la el uso de los COMICS  tienen los estudiantes, El nivel de
historieta? como herramienta oy 13 utilizacion  del L .
S comprension inferencial.
didéctica. comics
El nivel de
. comprension critica
Escritura P

6.6 ASPECTOSETICOS

Fuente: construccion propia

Se puede sefalar que en el desarrollo del estudio se tendra presente la aplicacion de

consideraciones éticas, fundamentandose en los alcances que aparecen contemplados en la

declaracion de Helsinki del afio 2004, en tanto provee la participacion de las personas de

manera voluntaria, aunque es preciso entregarles previamente la informacion sobre las

pretensiones del estudio lo cual debe quedar establecido por el investigador. Igualmente, el

uso de los relatos obtenidos durante las entrevistas debe guardar todos los niveles propios

de la confidencialidad que merecen dentro del marco del consentimiento informado para

mantener una relacion armonica y de confianza.

Observando lo dispuesto en la ley de habeas data, como es la Ley 1581 de 2013, la

cual basada en el articulo 15 de la Constitucion politica de Colombia, se preservara la

identidad de los participantes, y en lo posible se hara bajo el uso de seudénimos para

garantizar el anonimato de las fuentes humanas. Se asume también en el estudio que las
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personas participantes estaran informadas de cada hecho relevante que los involucre y
especialmente las interpretaciones obtenidas de sus relatos que se les revelaran, con el fin
de evitar la tergiversacion del sentido que tanto los estudiantes como miembros de la

comunidad educativa participantes puedan mal interpretar.
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7 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se hace un escrutinio analitico sobre los hallazgos teniendo en
cuenta el marco de referencia, es decir, cdmo el marco teorico ayuda a calificar, describir y
comprender la produccion textual de los estudiantes por cada objetivo, con los cuales se
titulan los otros apartados de acuerdo a los siguientes esfuerzos pedagogicos: el primero,
sobre las dificultades identificadas en lectura y escritura al poner en practica la estrategia.
Mediante un dialogo con los estudiantes, se pudo lograr un consenso sobre las historietas:
la leyenda del rey Comino y el mito de Yurupari. Los siguientes apartados se organizan de
acuerdo a los objetivos especificos del proyecto.

7.1 IDENTIFICACION DE LAS FACULTADES EN LECTURA Y ESCRITURA
PRESENTES EN LOS ESTUDIANTES

La identificacion de las dificultades en lectura y escritura presentes en los
estudiantes del grado 7°, tuvo dos pardmetros rectores: el de coherencia al hilar ideas para
responder a las preguntas, pues se buscoé identificar la claridad y articulacion logica de las
ideas argumentadas. Y la cohesion, la conexion logica entre las oraciones concretas
empleadas al responder desde el punto de vista sintactico. En la Figura 2 se muestran los

resultados en materia de coherencia y cohesion

Figura 2Nivel de coherencia y cohesion identificadas en la primera fase

14
12
10
8
6
4
2
0
Coherencia Cohesion
| Alcance del logro ® No alcanzo el logro

Fuente: elaboraci6n propia con base en Excel

57



En el nivel de la cohesion textual argumentada de las respuestas, 6 logaron textos
inteligibles con proposiciones claras que facilitaron la comprension de los argumentos. En
tanto 10, no lograron hilar textos con una argumentacion clara y concisa sobre lo
preguntado. Hernandez- Escamilla & Sanchez-Hernandez (2021) explican que los
problemas se deben a que los educandos no logran desarrollar competencias de
pensamiento inferencial por los enfoques de las practicas de aula, por una educacion
centrada en la memorizacion de conceptos y no en su ejercicio. En el referente en mencion,
hubo 8 educandos con capacidad de logro pero 13 no logran generar textos con las
caracteristicas claves esperadas. De Castro-Pereira (2013), recomiendan una pedagogia
basada en la pregunta para superar el problema. En la Figura 3 se hace un anélisis de la

generacion de inferencias basicas al responder a preguntas de nivel intertextual.

Figura 3Nivel de comprension intertextual

20
15

10

Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
1 2 3 4
Caracterizacién inferencial contexto cultural del relato Alcance

del logro
Caracterizacién inferencial contexto cultural del relato No alcance

del logro

Fuente: construccion propia

En el nivel de comprension intertextual o literal, correspondiente a preguntas que se
pueden responder al remitirse a los contenidos del texto, sobre la identificacion del
personaje central, cerca de un 50% no lo logra. En la pregunta 2 sobre el tipo de producto
ofrecido por el personaje central, el 100% de los estudiantes logra alcanzar la meta. Este
tipo de resultados contradictorios los explican Applegate & Applegate (2010), en

problemas de motivacion y concentracion que tienen los estudiantes frente a un tipo de
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preguntas y un momento de la prueba, lo cual indica la necesidad de gestionar la atencion y
la concentracion en todos los procesos pedagdgicos de las distintas practicas de aula por

dominio de saber disciplinario o area.

Esto explica también porque, en la pregunta 3y 4, correspondientes a la
caracterizacion del relato y los personajes, los estudiantes logran en un 75% caracterizar al
personaje, describir sus rasgos esenciales, sin embarco al caracterizar el relato un 55%
logra hacer el ejercicio con éxito, pero un 45% no alcanza el logro. Al hacer un balance del
ejercicio, se puede observar que el registro promedio de los educandos en competencias
inferenciales desde la intertextualidad alcanza un nivel medio. Estas paradojas entre la
caracterizacion del personaje y de la caracterizacion del relato, se puede explicar en las
recomendaciones de Torres-Rocha (2016) y Hurtado & Barahona (2021), en cuanto al
tiempo dado a los educandos para realizar el ejercicio, que no fue proporcional, con las
preguntas anteriores que eran mas sencillas. En la Figura 4 aparecen los resutlados, para el
tipo de preguntas de inferencia media y alta de acuerdo con la escala del MEN (2011), con

la cual se estructurd la evaluacion en el Plan Nacional de Lectura y escritura, PNLE.

Figura 4Nivel de comprension inferencial
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4
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0
Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3
B Preguntas de nivel inferencial critico Caracterizacién
inferencial contexto cultural del relato Alcance del logro
B Preguntas de nivel inferencial critico Caracterizacién
inferencial contexto cultural del relato No alcance del logro

Fondo: construccion propia
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En el ejercicio de las preguntas con el nivel de comprensién inferencial de nivel
medio y alto, resulta llamativa una mejora significativa si se entiende que el nivel de
preguntas en una lectura sobre ejercicio oral: en la pregunta 1 y la 3, en la cual se exigen
habilidades transtextuales, los estudiantes logran acertar en un 70%. Estas pruebas que
tuvieron una distancia de una semana, pudieron mostrar la importancia de generar habitos
de estudio y de familiaridad con preguntas complejas al momento de responder a lecturas
orales de tiras comicas, en las cuales los estudiantes motivados lograron avances
importantes. Sin embargo, en la pregunta 1 que era la mas sencilla del paquete de

interrogantes, los estudiantes no lograron el nivel de resultados esperados.

Los resultados comentados en el parrafo anterior se explican porque los estudiantes
venian del recreo y tuvieron un momento de distraccion, aspecto que debe ser controlado en
los siguientes ejercicios. Wigfield, Gladstone, & Turci (2016), alertan sobre el control de la
distraccion y la desmotivacion en las pruebas de comprension lectora, aspecto que no se
tuvo en cuenta en este contexto y quedd como ensefianza para realizar una mejora en la
planeacion de las practicas de aula y la ejecucion de las actividades de la estrategia
didactica. En la Figura 5 aparecen los resultados en las preguntas de nivel inferencial alto,
basadas en reflexion sobre la transtextualidad. En el Anexo B, se muestra la tabla de

analisis de las pruebas.

Figura 5Nivel de comprensién critico con inferencias transtextuales

20
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10

Pregunta 1 Pregunta 2

Preguntas de nivel inferencial critico Caracterizacién inferencial
contexto cultural del relato Alcance del logro

Fuente: construccion propia
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En las preguntas de comprension de nivel critico, las cuales demandan mas
exigencia argumental, se observan dos picos que muestran la irregularidad que pueden
presentar los educandos cuando pasan de una etapa de tradicionalismo pedagogico, a un
tipo de adaptacion a tipo de renovacion en los enfoques (Montes-Moreno, 2023), como
sucedio con el proceso de fomento de la comprension en lectura y escritura que origina este
trabajo de grado. En la pregunta inferencial como base para caracterizar el lugar cultural del
relato, el 50% logra responderlo satisfactoriamente, pero en la pregunta sobre la valoracion
de los diccionarios sobre una frase del personaje central, apenas el 30% logro una respuesta
satisfactoria. Este tipo de resultados son normales, como lo sefiala San Martin (2022),
porque los estudinates vienen arrastrando falencias de otros grupos de grado, para los

cuales no hay soluciones milagrosas sostenibles.

Figura 6Comportamiento de la coherencia y la cohesién en fase diagnostica
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Fuente: construccion propia

En la evaluacion de la coherencia y la cohesion, también la Figura 6 aporta una serie
de resultados llamativos: en la primera prueba de nivel inferencial medio, los estudiantes
alcanzaron unos niveles importantes de cohesion en la redaccion textual, pero los niveles de
argumentacion fueron pobres, de alli que la coherencia apenas alcanzé en el grupo un nivel

del 25% de los educandos con un nivel satisfactorio, en contraste con un 75% de cohesién
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textual. Luego, cuando el nivel inferencial se hace méas exigente y llega al nivel critico,
disminuye la cohesion, pero aumenta la coherencia. Estas paradojas las explican los trabajos
de Cabarcas (2020) y de Duefias & Ledn (2019), cuando se refieren a la adaptabilidad que
van adquiriendo los grupos a los niveles de argumentacion critica. Alli la exigencia
argumental y de produccion textual, hace que la cantidad de texto bien escrito, sea sustituida

por textos mejor estructurados argumentalmente con menor retdrica.

Para cerrar este apartado, hay que sefialar el valor de la prueba diagnostica en la
evaluacion de las competencias de comprensidn en lectura y escritura. Alonso-Abal
(2012), explica la importancia de este ejercicio cuando afirma: “la actividad de
comprension lectora nos servird de punto de partida para la integracion de las demas
actividades de la lengua” (p. 11). Con este referente como punto de partida, se hicieron
ajustes en los ejercicios de la siguiente fase, con el propdésito de lograr las metas especificas
y generales del proceso de mejoramiento de los niveles de comprension lectora y escritora,

de produccion textual coherente y cohesiva en lo oral y en lo escrito.

7.2 DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA LECTURA Y ESCRITURA
SIGNIFICATIVA EMERGENTES

En la descripcion del desarrollo de la lectura y escritura significativas y emergentes,
se hicieron una serie de acciones en los cuales se identificaron las categorias emergentes de
prelectura, lectura y poslectura. Estas categorias emergentes, surgen de la necesidad de
revisar las recomendaciones de Atoche (2018) y Castro et al. (2017), sobre la importancia
de caracterizar los desempefios a medida que se hacen avances en la investigacion. En
cuanto a la investigacion educativa Chura-Cruz (2022) y Barrantes (2014), sefialan que su
propdsito ulterior es generar praxiologia y teoria en los niveles maestria y doctoral. A
continuacion se hacen mas analisis que permitan hacer la caracterizacién, como modelacion
en contexto. En la Figura 7 se hacen los analisis de resultados con base en los ejercicios con

la tira cOmica Mafalda.
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Figura 7Analisis de los avances en nivel de lectura literal
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Fuente: construccion propia

En el logro del segundo objetivo, la descripcion que dictan los resultados en las
preguntas literales remitidas a la intertextualidad, hay una mejora notable en la
interpretacion formal: en la identificacion del personaje central la mayoria —un 90% -
acierta. En la caracterizacion del personaje de acuerdo con la imagen, cerca del 75% lo
logra. Sin embargo, los niveles de coherencia y cohesion argumental no mejoran. El
informe de Paul (2019) en entrevista al investigador Francisco Cajiao, este explica la
necesidad de una pedagogia de la pregunta, para mejorar la respuesta argumentada. La
valoracion praxioldgica es que el manejo de las preguntas de tipo Saber/Icfes no mejoran la
argumentacion. En la Figura 8 figuran las lecturas de tipo inferencial en lenguajes no

verbales con valoracion de la coherencia, la cohesion y la razon argumental.
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Figura 8Analisis de los avances en lectura inferencial sobre lenguaje no verbal graficado
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Fuente: construccion propia

La lectura de imagen sobre la historieta muestra unos éxitos en lectura de textos no
verbales que van desde la expresidn corporal, la expresion facial y la lectura de una escena
como parte capaz de complementar el texto. Sin embargo, se advierten deficiencias
notables en la capacidad de los educandos para generar textos argumentados con coherencia
y cohesidn, en el aporte del informe de Cajiao (2017 como fue citado en Paulo, 2017). No
obstante, es de resaltar como se logra una mejora cercana al 50% con relacion al ejercicio
anterior que era de lectura inferencial. Es llamativo que si en el ejercicio de lectura
intertextual mas del 74% de los textos presentaban de fallas significativas de coherencia 'y
cohesion, en el ejercicio inferencial sobre textos no verbales, con ejercicios de imaginacion

y por tanto con mayor exigencia, que el ejercicio anterior.

Atoche (2018) y Torres-Rocha (2016), recomiendan encauzar el nivel inferencial de
la produccion textual hacia un manejo conceptual que pone en el énfasis en el manejo
semantico de los conceptos basados en palabras, sino en oraciones. Sobre una pedagogia de

conceptos sefiala Torres-Quevedo (2021) que, “la estructura mental no es estatica sino
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dinamica y conduce al aprendizaje a una construccion intencional, en donde la informacion
aprendida significativamente sera retenida por mucho mas tiempo” (p. 47). Esto conlleva la
necesidad de pasar de una pedagogia memoristica de entrenamiento para responder
tipologias de preguntas, para pasar a una pedagogia de la pregunta. En la Figura 9 se hace

el andlisis de las preguntas de nivel critico.

Figura 9Analisis de los avances en comprension de lectura de nivel critico
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Fuente: construccion propia

En el ejercicio de valoracion critica del texto, se buscé un desarrollo argumental en
el cual, luego de una serie de ejercicios previos, se paso a hacer un ejercicio critico
argumental. Se busco experimentar para que los estudiantes pudieran hacer una
interpretacion argumental del ejercicio. En este punto, no se logré un resultado de mejora
significativa. Pues tanto en la calidad de la informacion como en los analisis de coherencia
y cohesion textual, en la cual los estudiantes valoraran por qué les parecia o no critico el
Comic de Mafalda, los resultados fueron muy pobres. El ejercicio esperado, arrojo que mas
del 90% de los estudiantes errd en la valoracion del comic, tanto en la argumentacion como
en la expresion de la intencion comunicativa. Solo 3 de los educandos, un poco mas del 5

% logra identificar el caracter critico e igualmente con argumentos de calidad, demostrarlo.
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Este tipo de resultados se puede analizar de acuerdo con ejercicios praxioldgicos, es
decir, aquel en el cual se ejerce, “la practica de los saberes que debe evidenciar el
estudiantes a partir de la dimension cognitiva y la dimension valorativa. Y estas
dimensiones no pueden ser trabajadas por separado (...) tienen que ir transversalizadas”
(Cardona, Carrefio, & Pérez, 2022, p. 64). En este sentido, en el logro del tercer objetivo, se
hace un analisis de un consolidado de ejercicios desarrollados con los estudiantes, con el
propdsito de indagar los niveles de lectura en la escritura significativa que tienen los
estudiantes con utilizacidn del comic. Para ello, se hicieron una serie de ejercicios de

caracterizacion, alrededor de las categorias emergentes.

7.3  INDAGACION DE LOS NIVELES DE LECTURA Y ESCRITURA
SIGNIFICATIVA HALLADOS

La indagacion de los niveles de lectura y escritura, se decantaron por el uso
significativo de la escritura en la construccion y deconstruccion de sentidos. Sobre el uso de
la escritura significativa Osorio Marin, Diaz Téllez, & Mejia Rios (2023) afirman sobre la
pedagogia signicativa de la escritura: “la escritura es un camino para comprender que toda
actividad desde los didactico y pedagdgico, es potenciada si esté atravesada por el papel
que tienen los otros en la autoafirmacion de la propia existencia” (p. 5455). En este sentido,
se optd por una escritura en la cual a partir de un modelo de produccidn textual, estimular
en los educandos unos ejercicios de creacién para promover el manejo argumental de
acuerdo con un comic, como base creativa. En la Figura 10 se muestra el primer grupo de

resultados:
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Figura 10Analisis de la produccion textual significativa — grupo de actividades 1
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Fuente: construccion propia

En el primer grupo de ejercicios significativos, los estudiantes no lograron alcanzar
las metas de produccién en su mayoria. Méas del 80% no logran producir textos
significativos a partir de un indicador como la importancia del disfrute de la infancia como
derecho de los nifios. En este sentido, segln lo expresado en Cardona et al. (2022), la
recomendacion apunta a transverzalizar los procesos. En el trabajo de campo, s6lo se habia
trabajado este grupo de ejercicios, desde una mirada estanco del area de Lenguaje.

Con la realizacion del segundo grupo de actividades, trazadas en alianza con
docentes de otras areas como se ha mencionado arriba, hubo una Ilamativa mejora de
resultados: se paso de tres estudiantes que lograban los resultados, un promedio porcentual
inferior al 30%. En el trabajo transversalizado y contextualizado con la estructura del
cuento, tomando como referencia el texto del Rey Comino, se logra un resultado de
produccion textual -8 educandos- del 50%: una mejora significativa. Este tipo de logros,
como lo plantea el resultado de una investigacion de produccion textual en el vecindario
educativo cordobés, desde una perspectiva ecléctica realizada por los docentes Rodelo,
Herazo, & Buelvas (2022) concluyen: “el docente debe proponer metas claras, apoyar al

estudiante en su eleccion y desarrollar criterios para determinar si se lleg6 o no a la meta
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deseada” (p. 281). El segundo grupo de ejercicios, de produccion textual significativa se
Ilevo a cabo de acuerdo con el manejo de la estructura del cuento, pero se tuvo en cuenta
hacer una alianza con los docentes de las areas de Sociales, Naturales y Filosofia. Los

resultados aparcen en la figura 11.

Figura 11Analisis de la produccidn textual significativa — grupo de actividades 2
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Con la realizacion del segundo grupo de actividades, trazadas en alianza con
docentes de otras areas como se ha mencionado arriba, hubo una Ilamativa mejora de
resultados: se paso de tres estudiantes que lograban los resultados, un promedio porcentual
inferior al 30%. En el trabajo transversalizado y contextualizado con la estructura del
cuento, tomando como referencia el texto del Rey Comino, se logra un resultado de
produccion textual -8 educandos- del 50%: una mejora significativa. Este tipo de logros,
como lo plantea el resultado de una investigacién de produccion textual en el vecindario
educativo cordobés, desde una perspectiva ecléctica realizada por los docentes Rodelo,
Herazo, & Buelvas (2022) concluyen: “el docente debe proponer metas claras, apoyar al
estudiante en su eleccion y desarrollar criterios para determinar si se lleg6 o no a la meta
deseada” (p. 281).
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En este sentido vale decir, que los resultados logrados obedecieron a un

empoderamiento de los educandos de manera transversal, sobre todo al dominio de la

estructura de un formato narrativo como el cuento. Sobre la importancia de la

transversalidad y el empoderamiento de los indicadores pedagogicos de los estudiantes

alrededor del manejo de la estructura del cuento, Otaya & Navia (2022), afirman: “la

pedagogia activa y la motivacion en el proceso de aprendizaje, contribuyeron en los

estudiantes aprendizajes significativos como: la construccion de textos narrativos, la

coherencia entre parrafos, mantener una secuencia narrativa” (p. 169). En esta experiencia

resulto significativo el apoyo de los otros docentes y el haber encauzado el ejercicio hacia

una matriz narrativa — Anexo D- hasta que tuvieran un dominio. En la Tabla 11, se

describen las subcategorias logradas en el desarrollo de cada ejercicio:

Tabla 11Descripcion del proceso de lectura y escritura en términos generales

Objetivos
Especificos

Subcategorias

Praxiologia

Identificar el desarrollo
del proceso de lectura
y escritura significativa
que presentan los
estudiantes

Prelectura

Lectura

Poslectura

La prelectura en este momento de la investigacion se
realiz6 con las técnicas del PTA, estimulando la
imaginacién en el nivel paratextual, interpelando el
texto. La lectura, se hizo en un principio con la
medicion de la cadencia lectora resulté en promedio
de 100 palabras por minuto. La poslectura, se hizo
explicando la guia de lectura con socializacion de los
indicadores pedagégicos: EBC y DBA.

Describir el desarrollo
de la lectura y escritura
significativa
emergentes.

Conocimientos previos.

Interpretaciones

Los conocimientos previos se hicieron con una lluvia
de ideas que iban siendo anotados en un lado del
tablero con el fin de emplearlo como insumos, para las
interpretaciones sobre los resultados dados por el
grupo de educandos.

Indagar los niveles de
lectura como en la
escritura  significativa
que tienen los
estudiantes, con la
utilizacion del comics

El nivel de comprensién literal.

El nivel de comprensién
inferencial.

El nivel de comprensién critica

Los niveles de comprension literal, denotan el
tradicionalismo pedagdgico, por lo que hubo
dificultades en este sentido. En el nivel inferencial y
de comprension critica, en el primer grupo de
resultados no hubo avances significativos. Estos
aparecieron en el segundo grupo de ejercicios.

La Tabla 11 que recoge las premisas del objetivo general del proceso como

descripcion del esfuerzo de produccion comprensiva de textos alrededor del comic como
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texto pretexto, en una primera fase invita a desarrollar mejor la prelectura mediante una
combinacidén de preguntas concretas planteadas de acuerdo a los descriptores de los
indicadores pedagogicos y del tema. La pregunta resulta mas directa y mas eficaz en un
proceso pedagogico que se mide en minutos de duracion y en establecimientos ubicados en
zonas rurales, donde los paros del magisterio y las lluvias fuertes pueden cortar la
continuidad del proceso. La lectura y la poslectura, han de orientarse como ejercicios de

refuerzo y profundizacion, pero estos no funcionan sino se crean condiciones propicias:

Una de ellas tiene que ver con la promocion de habitos de lectura y escritura. La
otra esta relacionada con el manejo de recursos como el mentefacto o los mapas de
representacion de estructuras de produccion y comprension textual, con base en una serie
de lecturas. Otra condicion importante se origina en la transversalidad o apoyo de otros
docentes al proceso de lectura y escritura comprensiva. El uso de los conocimientos
previos, es clave y se puede realizar mediante el uso por segmentos verticales del tablero,
con el fin de emplear los preconceptos en el analisis del ejercicio con los estudiantes. ES
importante hacer un segundo analisis praxioldgico en casa, que resulta de la sumatoria de
apuntes analiticos de los resultados. Con ello se puede llegar a interpretaciones mas
fundamentadas que puedan ser apropiadas por los educandos.

El nivel de comprensidn literal es pobre cuando se hace de acuerdo a los procesos
tradicionales de memorizar preguntas y tipos de respuestas. Hay una preocupacion como lo
mencionan Paul (2017) y O'Connell, Pacas, & Mitchell (2015), por memorizar tipos de
preguntas y respuestas y no por planificar ambientes de aprendizaje que basados en la
pregunta, motiven la reflexién creativa del educando. Estos procesos no surgen de la noche
a la mafiana sino que pueden potenciarse mediante la creacion de equipos de trabajo con
docentes de otras areas, fundamentando integrada y sistematicamente la produccion textual.
En esta experiencia resulté benéfico el trabajo conjunto del comic como texto pretexto a

partir del dominio de la estructura del cuento.

Con este tipo de ejercicio de produccion textual, se logra un dominio importante y

significativo que facilita llegar al nivel de inferencias y al nivel de comprension critica,
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cuando se logra contextualizar el comic con la experiencia de los estudiantes. De alli que
resulte de gran importancia hacer una planeacion rigurosa y transversal, de qué tipo de
comic se va a emplear y con gue intencion comunicativa, concepto que es importante
promover en las aulas, porque muchos de los problemas de coherencia y cohesion
identificados en la experiencia, son producto de no reconocer la intencion comunicativa
como guia de la produccion textual oral y escrita. El estudiante tiende a confundirse al

tratar de seguir un esquema academicista.
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8 CONCLUSIONES

Luego de realizar el ejercicio de trabajo pedagogico y praxiologico desarrollado en
el contexto de este proceso de investigacion educativa alrededor del comic, se pasa a hacer
una revision de los logros. Para esto, se hace un recorrido que parte de los objetivos
especificos al objetivo general. En este sentido, en la realizacion de las actividades
orientadas por el primera objetivo especifico, relativo a la identificacion del desarrollo del
proceso de lecturay escritura significativa que presentan los estudiantes, se pude hacer el
siguiente aporte: la implementacion de todo proceso de lectura y escritura comprensiva,
debe partir de un diagnéstico y cada resultado del mismo debe constituir la base de la
planeacion de las demas actividades, incluso si se requiere, hay que revisar y transformar si

es del caso, los demas objetivos trazados.

La lectura del comic sirvié para revisar la importancia de remplazar las didacticas
memoristicas por las didacticas reflexivas, bien sea mediante enfoques activos,
significativos o constructivistas. Para ello es preciso aprehender una pedagogia de la
pregunta pero con base en el trabajo en equipo. Cuando un docente trabaja solo desde un
enfoque, cuando el estudiante pasa a estudiar las tematicas de otras areas, el esfuerzo
transformativo se minimiza y el educando termina abandonando la reflexion por la
memorizacion. También es importante, no trabajar guias largas de trabajo sino guias

pequefias pero bien estructuradas desde los descriptores del tema.

Tener en cuenta en qué momento se va a aplicar la guia o el esfuerzo transformador
de las practicas de aula: cuando un estudiante viene del recreo, tiende a distraerse y es
precioso tener en cuenta este aspecto en la planeacion curricular y de las précticas de aula
en general. Por ello, en el logro del segundo objetivo especifico, relativo a la descripcion
del desarrollo de los procesos de lectura y escritura significativa emergente, los
conocimientos previos trabajados con lluvias de ideas no dieron los resultados esperados.
Se logro un mejor desempefio con preguntas dirigidas de acuerdo con lo descriptores del
temay el trabajo en equipos de tres estudiantes. Los trabajos en grupos de mas de tres
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estudiantes fomentan la dependencia pedagdgica y la concentracion del trabajo en unos

cuantos y no en la mayoria.

La interpretacion de las actividades requiere de una revision del uso del tablero o
pizarra en segmentos bien definidos de acuerdo con los momentos de la clase, los cuales
deben revisarse sisteméaticamente para generar una praxiologia mas profunda de los
procesos pedagadgicos. Para ello es importante apoyarse en el marco teorico, el cual se
puede ir ampliando por recomendaciones de otros docentes 0 por nuevas busquedas que
demanden las dificultades no esperadas. Es clave apoyarse en las conclusiones de una
jornada anterior y confrontarla hasta establecer que las conclusiones anteriores fueron

validas y no un hecho fortuito.

En cuanto al tercer objetivo especifico que fue, la indagacion de los niveles de
lectura como en la escritura significativa que tienen los estudiantes, con la utilizacion del
comics. Este proceso permitio identificar las siguientes reflexiones: si la lectura tiene
niveles literales, inferenciales y criticos, lo importante es que el docente en cualquier
situacion de la didactica de la lectura con el comic u otro texto pretexto, incluya los

referentes del texto en los niveles intertextuales, paratextuales y extratextuales como

minimo. Esto se logra cuando se contextualiza la experiencia y el comic, se convierte en la

plataforma creativa para generar un texto nuevo, bien sea mediante trabajo individual o en

grupos de dos o tres estudiantes, estableciendo funciones concretas en el grupo que puedan

supervisarse segun acuerdos del docente con el grupo.

Ahora, relacionando todo los considerandos anteriores, se pasa a relacionar todo lo

expresado con el objetivo general que apuntd hacia la descripcion del proceso de lectura 'y

escritura en los estudiantes del grado séptimo de la institucion Educativa Antonio Ricaurte,

mediante el uso de los comics como herramienta didactica. La descripcion indica que en
este establecimiento educativo, urge implementar cambios para superar el legado
tradicionalista de la didactica de la lengua y de la didactica en general. Los hallazgos

indican unos niveles de produccion textual méas del tipo literal con un escaso nivel

inferencial. Ello se debe a que no se estan generando habitos de lectura y escritura creativa,
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sino aprendizaje memoristico de conceptos para responder a un tipo de preguntas,
relacionadas con la estructura de las pruebas Saber y Evaluemos para avanzar del Instituto

Colombiano para la evaluacién de la educacion, ICFES.

74



9 RECOMENDACIONES

Como resultado de este proceso de investigacion surgen de las siguientes

recomendaciones:

La primera de ellas esta relacionada con el cambio de los enfoques pedagogicos.
Pasar de una pedagogia de areas aisladas entre si, a una pedagogia basada en la integracion
de sus docentes por areas que se integran de acuerdo a un problemay van
contextualizandolos de acuerdo a temas del contexto o dificultades pedagdgicas. Como lo
sefiala el documento del MEN (2009) sobre estandares de competencias basicos de las areas
de Ciencias, Matematicas, Lenguaje y competencias ciudadanas, todos los problemas de
ensefianza aprendizaje estan relacionados con debilidades en el manejo de conceptos, en las

formas de reflexionar, ligadas al area de lenguaje.

Conformar equipos de docentes integrados por proyectos pedagdgicos transversales,
no estructurados por exigencias externas, sino por problemas de ensefianza aprendizaje
estructurales que estén mostrando los estudiantes. La experiencia muestra que hay un
déficit en el manejo de lo que se quiere decir, hay un nivel de dominio seméantico bastante
precario. Por lo tanto, los docentes de las areas basicas al menos, deben trabajar hacia
propositos comunes en el manejo operativo y reflexivo de conceptos. Este concepto como
recomendacion, implica el que todos los docentes deben trabajar para que el estudiante

desarrolle la produccién textual, con un manejo consciente de la intencién comunicativa.

Las clases deben trabajarse mas por descriptores en que se constituyen en metas de
aprendizaje de acuerdo a los indicadores pedagdgicos y evitar el memorismo funcional. Por
este motivo, trabajar por pequefios proyectos en los cuales las areas basicas se integran en
problemas o investigaciones en los cuales deben contextualizarse los aprendizajes. El
manejo de la intencién comunicativa requiere el manejo de una estructura narrativa como la
del cuento, respondiendo a los interrogantes basicos o fundamentes: el qué relativo al tema
gue se va a estudiar, describir o narrar. El donde, para responder al lugar de los hechos o

donde se presenta el problema. El cuando, relativo al tiempo en que se dan los hechos o un
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actor, es decir, el quién, ejecuta una serie de acciones. El por qué, relativo a las causas de
los hechos y el para qué, sobre las finalidades del proceso.

76



10 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alda-Garcia, R. (2015). Mafalda ante el televisor. Un andlisis de la representacion
mediatica de la television en las tiras de Quino en el marco de su 50 aniversario.

Malaga, Espafia: Universidad de Mélaga.

Alonso, L. (2022). Mas alla del relato de la Resistencia. Astérix como dispositivo memorial

y las representaciones del colaboracionismo. Anuario de historia No. 36, 1-36.

Alonso-Abal, M. (2012). EI comic en la clase de ele: una propuesta didactica . Marco ELE.

Revista de Didéactica Espafiol Lengua Extranjera, nim. 14, enero-junio, 2-89.

Applegate, A., & Applegate, M. (2010). A study of thoughtful literacy and the motivation
to read. Reading Teacher, 64(4), 226-234.

Arango, C., & Pimienta, H. (2004). El cerebro: de la estructura y la funcion a la

psicopatologia. Revista Colombiana de Psiquiatria, 23(1).

Atoche, J. A. (2018). Desarrollo del nivel de comprension lectora en los estudiantes. Lima,
Perd: PUCP - Pontificia Universidad Catdlica del Peru.

Barba, R. (2021). Lectura: una vision personal y profesional. Educacion 3-13 Revista

Internacional de Educacion Primaria, Elemental y Primeros Afios, 49.

Barragan-Gémez, R., & Gomez-Moreno, W. (2012). El lenguaje de la imagen y el
desarrollo de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de
signos visuales. Ikala, revista de lenguaje y cultura, vol. 17, nim. 1, enero-abril,
79-92.

Barrantes, R. (2014). Investigacidn, Un camino al conocimiento, Un Enfoque Cualitativo,
Cuantitativo y Mixto. San Jose, Costa Rica: Editorial EUNED.

77



Buen Abad Dominguez, F. (22 de 08 de 2020). Politizar la semi6tica. Fonte: Rebelion:

https://rebelion.org/politizar-la-semiotica/

Cabarcas, Y. P. (2020). El comic al aula: una didactica narrativa. Educacion y Ciudad No

38. Enero-Junio, 125-134.

Calduch, R. (s.f.). Métodos y técnicas de investigacion en relaciones internacionales.

Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Calero, J., & Escardibul, J. (2019). Teacher quality and student skill acquisition. An
analysis based on PIRLS-2011 outcomes. Educational Studies, 46(6), 676-692.

Cardenas, A., & Hernandez, J. L. (2021). Lectura literaria de textos verbo-visuales: una
ventana a la experiencia estética . Bogota, Colombia: Universidad Distrital

Francisco José de Caldas-Maestria en Pedagogia de la lengua.

Cardona, J., Carrefio, L. C., & Pérez, G. (2022). La Pedagogia Dialogante como
Potencializadora de las Préacticas de Ensefianza de Literatura en los Docentes de
Lengua Castellana en la Educacién Publica . Pereira, Colombia: Facultad de

Ciencias de la Educacion.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Madrid, Espafia:

Anagrama.

Castro, M., Jurado, M., & Pantoja, N. (2017). Propuesta didactica "Vuelan las palabras"

para el desarrollo de habilidades comunicativas en el area de castellano de los

estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa San Francisco de Asis del

municipio de lles-Narifio. Bogota, Colombia: USTA-Maestria en didactica.

Chia, A., & Chan, C. (2017). Re-defining ‘reading’in the 21st century: Accessing
Multimodal Texts. Beyond words, 5(2), 98-105.

78



Chura-Cruz, M. G. (2022). Procesos de comprension lectora y factores que inciden en el
desempefio académico en el area de Lengua Castellana. Barranquilla, Colombia:

Universidad del Norte- Maestria en Educacion.

Cohen, N., & Gomez, G. (2019). Metodologia de la investigacion, ¢para qué?: la
produccién de los datos y los disefios. Buenos Aires:: Teseo-Clacso.

Condemarin, M. (1984). Relaciones entre la lectura y la escritura en el desarrollo de la

comprension de la lectura . Primer Congreso Latinoamericano de Lectoescritura.

Cordoba-Baldrich, H. Y., & Maturana, Y. (2022). El uso de la historieta como estrategia
metodoldgica para fortalecer competencias comunicativas en el aprendizaje del
inglés. Revista Electrénica en Educacion y Pedagogia, vol. 6 (No.10) - Enero-
Junio, 167-182.

Creswell, J. (2014). Research Design. Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods
Approaches Fourth Edition. California: SAGE Publications.

Curriculo Nacional Base Guatemala. (14 de 04 de 2017). Niveles de comprension lectora.

Fonte: CNB-Curriculo Nacional Base Guatemala:

https://cnbguatemala.org/wiki/Ense%C3%Blanza_de_la_comprensi%C3%B3n_lect

ora/La_comprensi%C3%B3n_lectora/Niveles_de_comprensi%C3%B3n_lectora

De Castro- Pereira, M. (2013). A banda desenhada como recurso didatico para desenvolver

a compreensao leitora e a expressao escrita, na aula de lingua. Lisboa, Portugal:
Universidad de Minho.

Duerias, A., & Leon, M. (2019). El uso del comic como estrategia pedagdgica para
promover la produccién escrita en estudiantes de grado quinto del colegio Diana

Turbay. Bogota, Colombia : Universidad Cooperativa de Colombia.

79



Felvégi, E., & Matthew, K. (2012). Ebooks and literacy in K-12 schools. Computers in the
Schools, 29, 40-52.

Fields, J. L. (2022). The Impact of Prosodic Reading Instruction on Adolescents’ Silent
Reading Comprehension. . Little Rock, USA: Universidad Estatal de Arkansas-
Tesisis y disertacion doctoral .

Garcia, M. A,, Arévalo, M. A., & Hernéndez, C. A. (2018). La comprensién lectoray el
rendimiento escolar. Cuadernos de Linguistica Hispanica (32), 155- 174,

Garcia-Aretio, L. (2017). Educacion a distancia y virtual: calidad, disrupcion, aprendizajes
adaptativo y mavil . RIED Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia, vol.
20 (2), 9-25.

Garcia-Guerrero, J. (2017). La biblioteca escolar: un recurso imprescindible. Cadi, Espafia:

Junta de Andalucia-Novograf.
Giner-Monfort, J. (2019). El lugar del comic en la sociologia. Barcelona, Espafia: JM.

Gough, P., & Tunmer, W. (1986). Decoding, reading, and reading disability. Remedial and
Special Education, 7(1), 6- 10.

Guevara-Caballero, J. (2021). La historieta en la produccién escrita. Bogota,Colombia:

Universidad Externado de Colombia- Maestria en Pedagogia.

Guthrie, J., Klauda, S., & Ho, A. (2013). Modeling the relationships among reading
instruction, motivation, engagement, and achievement for adolescents. Reading
Research Quarterly, 48, 9-26.

Hague, I. (2017). Comics and Cultural Studies. . Em F. B. Bramlett, R. T. Cook, & A. -E.
Meskin, The Routledge Companion to Comics (pp. 424-432). New York, USA:
Routledge.

80



Hajdu, D. (2019). La plaga de los cémics. Como el panico a los cdmics cambid la cultura

americana. Madrid, Espafia: EsPop Ediciones.

Hernandez- Escamilla, G. P., & Sanchez-Hernandez, J. A. (2021). Textos argumentativos:
los principales factores que incicen en la comprension y produccion en estudiantes

universitarios. Bogot4, Colombia: Universidad La Gran Colombia.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion (6a.
Edicion). México: McGraw Hill.

HITS . (2020). High impact teaching strategies. Excellence in teaching and learning.

Victoria State Government. Retrieved August .

Hurtado, A. M., & Barahona, C. A. (2021). Fortalecimiento de la comprensién lectora en
estudiantes de grado quinto. Bogota, Colombia: Fundacion Universitaria Los

Libertadores- Maestria en Educacion.

Institucion Educativa Antonio Ricaurte. (2018). Plan de Mejoramiento Institucional. Hacia

la calidad educativa. Afios 2015-2019. Planeta Rica: Fondo de publicaciones.

Johnson, B., & Onwuegbuzie, A. (2004). Mixed Methods Research: A Research Paradigm
Whose Time Has Come. Educational Researcher, 33(7), 14-26.

Johnson, D. (2013). Top ten school library game changers of the past twenty-five years.
Teacher Librarian, 40, 28-31.

Kulwenza, R. (2021). Exploratory study on the teaching of reading in lower primary
classes: a case one government primary school in Kocheka Subcounty, Uganda.
Eastern Africa: Tesis para Maestria en Educacién (ECCE), AGA KHAN
UNIVERSITY.

81



Laco, L., Natale, L., & Avila, M. (s.f.). La lectura y la escritura en la formacion
académica, docente y profesional . Argentina: Editorial de la Universidad

Tecnologica Nacional — edUTecNe.

Lacon de De Lucia, N., & Ortega de Hocevar, S. (2008). Cognicidn, metacognicion y
escritura. Signos, 41(67), 231-255.

Lambert, C. (2006). Edmund Husserl: la idea de la fenomenologia. Teologia y vida, 47(4).

Lasso-Cruz, D. (2022). Disefio de la unidad didactica: "Cali es un museo™. Una mirada
desde la memoria historica a los monumentos en Santiago de Cali. Cali, Colombia:
Universidad del Valle.

Leech, N., & Onwuegbuzie, A. (2009). A typology of mixed methods research designs.
Qual Quant, 265-275.

Lomas, C. (06 de 03 de 2018). Conferencia profesor Carlos Lomas. Educacion literaria. 6
de marzo 2018. Acesso em 19 de 07 de 2019, disponivel em Universidad Nacional.

Canal de YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=08RmQftFnuY

Macas-Salina, L., Mera-Maldonado, D., & Ramirez-Rivas, J. (2018). Las historietas como

estrategias para la ensefianza de la historia. Maestros & Sociedad, 15 (1) , 64-75.

Mendoza-Ceballos, C. (2022). Leer historietas me hace increible: una secuencia didactica
de enfoque comunicativo para la comprension de textos narrativos tipo historieta.

Pereira, Colombia: Universidad Tecnologica de Pereira- Maestria en Educacion.

Mico-Sanchiz, M. C. (2021). El error en los aprendizajes de la escritura. Oviedo, Espafia:

Universidad de Oviedo.

Montealegre, R., & Forero, L. (2006). Desarrollo de la lectoescritura: adquisicion y
dominio. Acta Colombiana de Psicologia, 9(1), 25-40.

82



Montes-Moreno, J. M. (2023). “Palabras magicas” una estrategia ludica para dinamizar
el proceso de lectura en los nifios de 5 afios . Bogota, Colombia: Fundacion

Universitaria Los Libertadores.

Mousavi, H., & Kashefian-Naeeini, S. (2011). An investigation into the role of EFL
learners’ attitudes, motivation and proficiency in learning among Iranian students of
National University in Malaysia. European Journal of Social Sciences, 23(4), 593—
603.

Mufiante-Vizarreta, Y. E. (2010). Niveles de comprension lectora en los estudiantes del 4
grado de primaria del Centro Poblado Mi Peru-Ventanilla. Lima, Perd: Escuela de

Postgrados Universidad San Ignacio de Loyola.

Mufioz-Nophal, D. (2021). La transposicién como reescritura: el caso wathmen. Em A.
Martinez-Riera, From Hollywood. Transmutaciones politicas en las versiones
cinematogréficas de las obras de Alan Moore (pp. 97-115). Zaragoza, Espafa:

Universidad de Zaragoza.

Muro-Munilla, M. A. (2022). El anélisis del comic. Ensayos de metodologia semidtica. La

Rioja, Espaiia: Universidad de la Rioja.

O'Connell, J., Pacas, J., & Mitchell, P. (2015). Evolucion en las culturas de lectura: vision

2020 para las bibliotecas escolares. The Australian Library Journal.

Olson, D. (2016). The mind on paper: Reading, consciousness and rationality. Cambridge:

Cambridge University Press.

Ortiz-Castro, C. (2021). Secuencia didactica para el fortalecimiento de la competencia
lectora con los estudiantes del grado 2 de primaria del Instituto Santa Teresita de
Florida Blanca, Santander. Bucaramanga, Colombia: UNAB- Maestria en

Educacion.

83



Ortiz-Ocafia, A. (2018). La configuracién de la tesis doctoral. Su estructura, redaccion,
defensa y publicacion. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 14 (2),
102-131.

Osorio Marin, G., Diaz Téllez, A. S., & Mejia Rios, J. (2023). . Escritura creativa para
fomentar el aprendizaje significativo. Caso de la institucion educativa Filadelfia
(Caldas, Colombia). Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(1), 5627-
5654.

Otaya, F. Y., & Navia, J. N. (2022). Fortalecimiento de la produccion textual narrativa,
por medio de una secuencia didactica y la creacion de un sonoviso narrativo desde
el aprendizaje significativo, en los estudiantes de grado 5 del Centro Educativo
Cenegueta, sede Altogrande de Cajibio. Cartagena de Indias, Colombia:
Universidad de Cartagena- Maestria en recursos digitales aplicados a la educacion.

Palacio-Martin, A. (2020). La escritura creativa en la educacion primaria. Cantabria,
Espafia: UC-Universidad de Cantabria.

Parra-Acevedo, R. I. (2021). EI comic como medio didactico que incluye imagenes y
enunciados para desarrollar habilidades de escritura y narracion. Guaviare,

Colombia: Universidad Nacional de Colombia.

Paul, F. (06 de 12 de 2019). Pruebas PISA: qué dice de la educacion en América Latina los
malos resultados obtenidos por los paises de la region. Fonte: BBC Mundo:
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-
50685470?0ocid=socialflow_facebook&fbclid=IwAROvc4TdrBIUJcFevnleoO3Xo
d7vOhAWrKegM16Lmhw4uolGO0aEomL-Hqg

Pefla-Guzman, J. F. (2021). El conflicto armado de Colombia en comics: Tanta Sangre
Vista, Caminos Condenados, Los Once y Bogota Zombie. Bogota, Colombia:

Universidad del Rosario.

84



Perales, F. (2018). El &rea didactica de las ciencias experimentales en Espafia: entre la

tribulacion y la esperanza. Apice. Revista de Educacion Cientifica, 2 (2) , 1-14.

Rappaport, J. (2018). Visualidad y escritura como accién: Investigacion Accion
Participativa en la Costa Caribe colombiana*. Revista Colombiana de Sociologia,
vol. 41 (No.1) , Enero-Junio - Universidad Nacional de Colombia;, 133-156 .

Ricoeur, P. (2002). Freud: Una interpretacion de la cultura. México: Siglo XXI.

Riera, J. (2018). Enric Sio: un intelectual en el mundo del comic. Em G. Vilches, Del Boom
al crack: La explosion del comic adulto en Espafia (1977-1995) (pp. 43-56).

Barcelona, Espafia: Diminuta.

Rodelo, A. L., Herazo, D. L., & Buelvas, L. (2022). Método ecléctico para promover la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de 2° grado de basica primaria
de la Institucion Educativa Técnica en Promocién Social el Rosario Sede Jorge
Eliécer Gaitan de Pueblo Nuevo Cérdoba. Bogota, Colombia: Fundacién

Universitaria Los Libertadores- Maestria en Educacion virtual.

Rodriguez-Cintrén, R. (2017). Nivel de comprension lectora y de representacion mental en
estudiantes de sexto grado. Scientific International Journal Vol. 14 (1), 5-20.

San Martin, S. M. (2022). La argumentacion: una propuesta de ensefianza desde el humor

y laironia. Cartagena de Indias, Colombia: Universidad de Cartagena.

Silva, M. (2019). Observador del estudiante del area de Lenguaje. Planeta Rica: Impresos

Escolares.

Silva, M., & Cain, K. (2015). The relations between lower and higher level comprehension
skills and their role in prediction of early reading comprehension. J. Educ. Psychol,
321-331.

85



Soler, F. (2020). El sentido teoldgico de las metaforas de comer y beber en la obra de
origenes. Santiago, Chile: Universidad Catélica de Chile- Tesis Doctoral.

Sparks, R., Patton, J., & Murdoch, A. (2014). Early reading success and its relationship to

reading achievement and reading volume: Replication of ‘10 years.
Streck, D., Redin, E., & Zitkotsky, J. (2015). Diccionario Paulo Freire. Lima: CEEAL.

Tang, X., Kikas, E., Pakarinen, E., Lerkkanen, M., Muotka, J., & Nurmi, J. (2017). Probles
of teaching practices and first and third graders’ reading skills in Finland and
Estonia. Teaching and Teacher Education, 64, 150—161.

Torres-Quevedo, C. P. (2021). Importancia de la alineacion del modelo pedagdgico en el
proceso evaluativo para el area de lenguaje en estudiantes de basica secundaria,
grado noveno de la Fundacién Educativa colegio Diocesano Ricaurte del municipio
de Fusagasugé, Colombia. Fusagasugda, Colombia: Uniminuto-Maestria en
Educacion.

Torres-Rocha, Y. P. (2016). La inferencia en la lectura de los textos narrativos . Bogota,

Colombia: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

UNESCO. (2022). No dejar a ningun nifio o nifia atras. Informe mundial sobre la
desvinculacion de la educacion de los nifios. Nueva York: ONU-UNICEF-
UNESCO.

Velasquez, E., & Alarcon, A. (2021). Pedagogia de la memoria: propuesta para crear
planes de estudio en segundo ciclo de Ensefianza Media. Bogota, Colombia:

Norma.
Vygotsky, L. (1978). Socio-cultural theory. Mind in society, 6, 52-58.

Wigfield, A., Gladstone, J., & Turci, L. (2016). Beyond cognition: Reading motivation and
reading comprehension. Child Dev. Perspect, 10, 190-195.

86



Anexo ATalleres/Guias de Trabajo

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

AREA O ASIGNATURA: Lenguaje Actividad 1
NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE:
GRADO: FECHA:

DOCENTE: Marley Silva
Doria

Antes de leer

¢Has oido hablar sobre personas videntes? Comparte con tus compafieros de clase.
EL MAESTRO DE “COMINO”

German Alexander Molina Soler

Hace algunos dias, observando a Juan David, mi sobrino de tres afios y medio,
cuando nos llamaba la atencion para “leernos” las vallas de “Optimo”, “Chocolatinas Jet”,
“Postobon” o “Coca cola”, reflexionaba sobre su capacidad para recordar el simbolo total
de cada anuncio y su fluidez verbal al pronunciar los textos completos y “de corrido”. Y
pensaba, entonces, qué iria a pasarle cuando llegara a cursar su primer grado y, por esa
casualidad del destino, le correspondiera en suerte, una maestra 0 un maestro que lo iniciara
en la lectura con las dichosas combinaciones fonéticas, las palabras partidas y las frases sin
sentido.

Desde ese dia, la idea ha venido trabajandome, inquietando mi “inquietud
pedagogica” e incitando mi deseo de saber, cada vez mas, sobre el apasionante tema de la
lectura. Y llega a mi recuerdo “Comino” - un amigo de mi infancia -, a quien aun le envidio
su libertad de esa época, su conocimiento palmo a palmo del pais y su facilidad para
convencer con la palabra hablada. “Comino” tenia doce anos cuando lo conoci - una

mafiana de domingo -, en el Parque Gaitan, “adivinando” colores, fechas y formas
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requeridos - (de manera amafada) - por su padre, y relacionados con un tumulto de
despreocupados y desocupados vecinos de Ibagué, reunidos alrededor de “Margarita” - una
culebra cascabel -; de la que alin me pregunto si era cierto que le habian extraido todo el

veneno, haciéndola morder un pafiuelo.

“Comino” poseia la prodigiosa capacidad de entretener por mas de una hora, con su
“charlataneria”, a cuanto paisano o grupo de paisanos se le pusiera enfrente. Todavia quiero

saber de donde sacaba tanta palabra, tantas ideas, tanto cuento, si no sabia leer ni escribir.

Amagaba que leia la prensa -(sobre todo las paginas deportivas) - y los cuentos de
Condorito e intentaba convencernos con su cara de asombro, su gesto de disgusto, su
fruncimiento de cefio y su sonora carcajada... Peleaba contra las noticias. jComo si las
comprendiera! Reclamaba contra los accidentes, las alzas y los abusos de poder. ! jComo si
los comprendiera! Se vanagloriaba de los triunfos deportivos colombianos y se humillaba
en las derrotas. jjj Como si los comprendiera!!! “Comino” tenia la gracia y la “chispa”
suficiente para vivir cada lectura. Tanto... que era necesario ser muy su amigo, muy su

“llave”, para darse cuenta de que no sabia leer ni escribir.

Habia iniciado cuatro primeros. Ninguno termind. Sus maestras jamas entendieron
que cada afio “Comino” sabia més palabras, alargaba mas sus cuentos y conocia mas
simbolos de la vida. Y que eso lo desalentaba para “leer” silabas o repetir nombres de letras

0 pronunciar frases sin sentido.

“Comino” iba de escuela en escuela... de maestra en maestra... de pueblo en
pueblo... Siguiendo la romeria de su “apd”, de su “’viejo”, de su “cucho”. Como buen
“culebrero” - serpent6logo, mejor -, el papa de “Comino” habia vivido en el Llano, en el
Casanare, en Bogota. Conocia Tunja... Medellin... Armenia...lbagué... Neiva... Manizales...

Bucaramanga. e intermedios (recorridos “con plata” y “sin plata”).

Cada plaza y cada parque adn tienen guardado, en su eco, las palabras que vendian

ilusiones, suefios y utopias contra la mala suerte, el desempleo y el desamor...
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De cada corrillo, siempre aparecian los incautos con el oido presto y el corazén
abierto para conocer “su futuro”, reconocer a sus “enemigos”, enterarse de las artimafias
para “atraer el dinero” y aprender las oraciones que devuelven las riquezas y los

enamorados...

Y aqui esta lo que hoy me impresiona. A los doce afios, “Comino” no sabia leer ni
escribir. Las vocales y las consonantes se le confundian al querer reconocerlas en un escrito
0 al desear ponerlas en un papel. Sin embargo, jamas se equivocaba al seleccionar su
gaseosa preferida, o su cerveza, o su “quinto de loteria”, tampoco erraba al escoger la
buseta o el bus; y mucho menos con los productos del mercado; reconocia cada marca: por

su color, por su forma, por el logotipo, por los dibujos...

El papa de comino le habia ensefiado como defenderse, siendo iletrado, en un
mundo con tantas palabras impresas. Y también le habia ensefiado a leer aquello que

necesitaba leer para ganarse la vida...

Comino leia con mucha propiedad las lineas de las manos, la pava del cigarrillo y
del chicote, las cartas de la baraja, los restos del café; leia los viajes por venir, los hijos o

hijas por llegar, la prosperidad e infortunio, la suerte del juego, la suerte del amor...

En pocas palabras los ojos y las manos de las personas, leia temores, sus ansias,
anhelos; leia la necesidad de una palabra de aliento, de una contra para la sal, o de un
conjuro magico para hacer volver al ser querido. Poco a poco, con sus preguntas, Comino

iba descifrando la vida del otro hasta saber que podia recomendar y cuanto podia cobrale.

Si, es muy cierto, Comino no sabia leer ni escribir letras o palabras o frases; pero
qué bien descifraba la baraja espafiola o la ceniza del cigarrillo y del chicote las ansiedades
que sus clientes respiraban...y los iba calmando... - con su palabra y sus miradas
sugestivas, - escribiendo en sus corazones los secretos para anudar un maleficio, 0 moderar
el deseo en una mujer, o reparar la virginidad, o precaverse de ser cornudo, o ganarse la

loteria...
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iVaya manera de escribir! No en el papel, sino en la misma supersticion, en la
creencia y en el escepticismo de cuanto parroquiano se le atravesara. Sus secretos para
hacer el bien y evitar el mal, las virtudes de ciertas hierbas, ciertas piedras y ciertos
animales y la influencia de los planetas y los signos del zodiaco sobre el feto, quedaban

transcritas en el pensamiento sugestionable y temeroso de sus curiosos consumidores.

En aquel tiempo, estaba convencido de que Comino no sabia leer ni escribir. Tal
vez sentia pena porque sus “ires y venires” no le habian permitido pasar a segundo. Hoy, mi
experiencia como docente preocupado por la formacién de lectores como interlocutor
dial6gico de teorias y de tendencias pedagdgicas me hacen evocarlo desde otro punto de

vista.

Sé, con plena seguridad, que jamas llegaré a leer todo aquello que Comino leia.
También sé que Comino me llevaba mucha ventaja porque él si habia aprendido a leer lo

que yo leia.

Qué bueno seria... si mi sobrino llegara a tener un maestro o maestra que le
ensefara a leer palabras y oraciones significativas. Pero cuanto mejor si a su vida llega
alguien que le regale muchas palabras, muchas ideas, muchos cuentos y que ademas, le
ensefie a leer (aquello que necesita leer) para ganarse la vida. Qué bueno. jUn maestro

como el maestro de Comino!
Durante la lectura
¢ Qué estan diciendo de comino?
Desarrolla tu comprension
Comprension literal: contesta las preguntas segun el texto

a. ¢Quién es comino?
b. ¢A qué se dedica?

c. ¢este tipo de oficio que realiza Comino corresponde con la realidad? explica
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Comprension inferencial

Explica por qué el autor dice que le gustaria un maestro como el de comino.

¢Cudl es la funcién que cumplen los textos entre comillas?
Valoracion critica

Expresa y sustenta tu opinidn sobre las personas gue se ganan la vida como comino.

¢ Te gustd el texto? Comparte tu opinidn con tus comparieros

Leer para...escribir

Después de conocer la historia de comino que te gustaria decirle, escribe una breve

carta.
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TALLER DE COMPRENSION

LECTORA
AREA O ASIGNATURA: Lenguaje ACTIVIDAD #2
NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE:
GRADO: DOCENTE: Marley Silva FECHA:

Doria

MY N

PERD...gPOR QUE' ,,PORQUE ELO opwﬁ 'P;Sl ES CUESTION |

RADUAMOS sL _j

TENGO QUE HACERLO? YO,QUE SOy TU DE TITULOS,Y0 !
MADRE'’) || soy TU HiJA) MISMO DIA!
“ﬁ‘ o e o

Desarrolla tu comprension.

1. Comprension literal

a. ¢Qué indica la forma de los globos en las vifietas?

b. ¢Cudl es la intencion de las expresiones acompafiadas por signos de admiraciéon?

2. Comprensién inferencial

¢ Cual es el tema de esta historieta?

T o

¢Qué expresa la cara de Mafalda?

o

¢A qué se refiere la expresion ¢0 no? En la historieta?

d. ¢Cuadl es el elemento humoristico de la historieta?
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3. Valoracion critica
a. ¢Consideras que la historieta pretende hacer una critica? ¢por qué?

b. ¢En qué clase de contexto crees que fue hecha esta historieta?

Leer para...escribir

Escribe un pequefio texto donde cuentes un caso donde te hayas sentido extrafio o en un

conflicto en tu colegio u otro lugar.
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INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO
RICAURTE

PLANETA RICA - CORDOBA

AREA O ASIGNATURA: Lenguaje Actividad 3

NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE:

GRADO: DOCENTE: Marley Silva FECHA:
Doria

1. Observay analiza la historieta.
2. Elabora el dialogo que tu creas que el personaje expresa.
3. ¢En qué lugar crees que se desarrolla la escena?
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INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO
RICAURTE

PLANETA RICA - CORDOBA

AREA O ASIGNATURA: Lenguaje Actividad 4

NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE:

GRADO: DOCENTE: Marley Silva FECHA:
Doria

Escaneado con Camscan

A partir de la siguiente historieta elabora un cuento con tu propia imaginacion
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Anexo BTabla de analisis de las pruebas

Objetivo general Fortalecer la lectura y escritura en los estudiantes del grado

7° utilizando como estrategia didactica la historieta.
Categorias Indicadores Acciones
Lectura Unidad didactica

Secuencia didactica

Escritura Unidad didactica

Secuencia didactica

Estrategia didactica | Procesos cognitivos con base en
cuestionarios estructurados.

Objetivo general Identificar los niveles iniciales de lectura y la capacidad
escritura de los nifios del grado 7°
Categorias Indicadores Acciones
Niveles iniciales de lectura Unidad didéactica

Secuencia didactica

Capacidad de escritura Unidad didactica

Secuencia didactica

Obijetivo especifico Disefar los cuerpos textuales y semidticos de las historietas con
base en los obstaculos de lectura y escritura como pretexto
didactico.

Categorias Indicadores Acciones

Cuerpos textuales Intencionalidad textual pedagogica: | Verificable en la

escritos lo que se quiere lograr con el proceso | seleccion de las

de ensefianza aprendizaje por medio | historietas.
de los textos escritos de la historieta

Cuerpos semiéticos Es la lectura que sugiere la imagen Verificable en la
como simbolo gestual y como seleccion de las
simbolo cultural historietas.

Escritura El segundo nivel de manejo del | Verificable en la

cddigo linguistico que permite | seleccion de las
decodificar lo fonético y convertirlo | historietas.

en signo escrito y surge en el mundo
escolar.
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Historieta

Narracion con imégenes y textos que
pueden ser ficcionales o legendarios,
es decir, basados en hechos reales.

Verificable en la
seleccion de las
historietas.

Pretexto didactico

Motivo que toma el docente del
contexto sociocultural de ensefianza
aprendizaje con base en los modos
socioculturales del estudiante.

Verificable en la
seleccion de las
historietas.

Obijetivo especifico

Evaluar la evolucion de lectura y escritura de los estudiantes
con la implementacién de la estrategia pedagdgica, mediada por
la historieta como herramienta didactica

Categorias

Indicadores

Acciones

Evaluar-evaluacion

Proceso pedagdgico que valora los
aprendizajes, los caracterizay califica
de acuerdo con un modelo
pedagdgico 'y unos indicadores
pedagdgicos.

Evaluacion de la
lectura

Cadencia de lectura: 120 0 mas
palabras por minuto.

Comprensidn del texto leido.
Semantica y pragmatica.

Gramatical: si observa los signos de
puntuacion.

Evaluacion de la
escritura

Coherencia: semantico pragmatico
Cohesion: sintactico
Caligrafia legible.

Observancia  de las normas
gramaticales.

Herramienta didactica

Es todo material didactico tangible e
intangible mediante el cual, se puede
hacer un aprovechamiento.
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Objetivo primero

Categoria Literal Resultados
Logro No logro
Reconoce, identificay ¢Quién es comino? 9 12
localiza
¢A qué se dedica? 13 8
detalles (nombres,
personajes, ¢Este tipo de oficio que realiza
comino corresponde a la realidad?
tiempo...) ideas 17 4
principales, ideas ¢Qué indica la forma de los
globos en las vifietas?
secundarias, las
relaciones causa- ¢Cual es la intencion de las
expresiones acompafadas por los
efecto, recuerda hechos, | signos de admiracion? 8 13
épocas y
¢En qué lugar se desarrolla la
lugares escena?
11 10
21 0
Categoria Inferencial Logré No logré
Reconoce la inferencia Explica por qué el autor dice que 12 9
de detalles le gustaria un maestro como el de
Comino.
adicionales que el lector
podria haber ¢Cudl es la funcion que cumplen 8 13
los textos entre comillas?
afiadido, hace uso de
ideas principales e ¢Cual es el tema de la historieta?
11 10
ideas secundarias que ¢ Qué expresa la cara de Mafalda?
permita 13 8
¢A que se refiere la expresion ;0
determinar el orden los no? ¢En la historieta? 8 13
rasgos de los
¢ Cual es el elemento humoristico 8 13
personajes o de de la historieta?
caracteristicas que no se
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formulan en el texto Elabora un dialogo que tu creas 13 8
que el personaje expresa.
11 10
Categoria Valoracion Critica Logro No logré
Expresa y sustenta tu opinion
sobre las personas que se ganan la
Sus respuestas vida como comino. 7 14
demuestran juicio sobre
la realidad, fantasia 'y ¢ Te gusto el texto? Comparte con
valores un compafiero.
21 0
(Coherencia y cohesion) | ¢Consideras que la historieta
pretende hacer una critica?
¢Por qué? 5 16
3 18

Disefiar los cuerpos textuales y semidticos de las historietas con base en los

obstaculos de lectura y escritura como pretexto didactico.

Coherencia y cohesion Niveles seméntico, pragmatico y gramatical

Secuencia
didactica

Coherencia

Cohesién

Seleccion 'y
disefio

Sec. Didactica 1

Nivel literal 1. ;{Cuél es el tema del texto?

Si (11) No (10)
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2. ¢Cudl es el personaje central
del relato? Si (21)

3. ¢Cudl era la mercancia que
ofrecia? Si (15) No (6)

4. ;Cbmo caracterizar el
personaje?

Si (11) No (10)

Sf (6) /No (15)

Sf (8) / No (13)

Nivel
inferencial

1. ¢En qué lugar ocurren los
hechos narrados en el texto?

Si (14) No (7)

2. (Ademas de vender palabras
se puede deducir que Belisa
Crepusculario  realiza  otro
oficio? ¢Cual? Si (11) No (11)

3. ¢Crees que vender palabras
es un oficio posible? Si (14) No

()

Si (11) No (10)

Si (9) No (12)

Nivel critico

1. ¢En qué contexto cultural se
desarrolla el relato?

Si (10) No (112)
2. ¢Por qué crees que Belisa
considera que las palabras en

los diccionarios se encuentran
envasadas?

Si (4) No (17)

Si (7) No (14)

Si (4) No (17)

Si (7) No (14)

Si (4) No (17)

Categoria lectora y escritural
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Anexo Clnstrumentos: Observacion Encuesta Objetivo:

Describir mediante encuesta semiestructurada, el proceso de lectura y escritura en los
estudiantes del grado séptimo de la institucion Educativa Antonio Ricaurte, mediante el uso

de los comics como herramienta didactica
NOTA: aplicada a los 21 estudiantes del grado 7°
A.Edad __ B.Sexo ___ C. Afios de estudio en la I.LE. Antonio Ricaurte

D. Lugar y fecha de realizacion de la entrevista:

1. Uso del tiempo libre
1.1. Solo jugar __ 1.2. S6lo ver television __ 1.3. Horario para juegos y estudio

1.5. Explique la razdn de su respuesta.

2. De conformidad con la respuesta anterior: expliqué qué hace para estudiar

indicando la materia a la que mas tiempo dedica.
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3. Sefiale los tipos de medios de diversion basados en medios masivos que mas usa

3.1. Latelevision

3.2. Laradio

3.3. Leer tiras comicas

3.4. Internet

Explique su respuesta: amplié la eleccion que hice u otra que considere que debe ser

tenida en cuenta

4. Qué tipo de tiras comicas es la que mas le gusta por temas — pregunta de seleccion

multiple
4.1. Temas historicos
4.2. Fabulasy leyendas
4.3. Héroes

Explique su respuesta: describe por qué le gustan los puntos que marcé
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5. Le gustaria 0 no qué estos temas se empleen en las clases.
51.Si
5.2.No___

5.4. Explique su respuesta: si tiene una idea de como se imagina cémo debe hacerse

0 como le gustaria

Ficha de observacion

Fecha: Lugar:

Observador: Hora:

Referencia de la observacion:

¢Qué pasa? ¢En qué lugar?:
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¢Quiénes participan de la accion? ;Qué hacen?:

Observaciones:

Recomendaciones:
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Anexo D Matriz Narrativa

Describe tu intencion comunicativa: ¢;Qué quieres decir con el cuento? ;Qué

personaje de tu comic favorito quieres destacar?

Inicio

Nudo

Desenlace

Preguntas orientadores

Preguntas orientadores

Preguntas orientadores

1) (Qué pasa? 2) ¢(Donde
pasa? 3) ¢4) Quién actla? 5)
¢En qué lugar? 6) ¢En qué
momento? 7) ¢Qué
intencién tiene?

1) ¢(Qué pasa? 2) (Dobnde
pasa? 3) ¢4) Quién actlia? 5)
¢En que lugar? 6) ¢;En qué
momento? 7) ¢Qué
intencién tiene?

1) ¢Qué pasa? 2) (Dodnde
pasa? 3) ¢4) Quién actia? 5)
¢En qué lugar? 6) ¢En qué
momento? 7) ¢ Qué intencion
tiene?
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