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RESUMEN

La ensefianza de la historia en nifios de primaria, se ha constituido en un desafio
para docentes e instituciones de educacion. Aprender a interpretar el pasado para dar
sentido al presente, y asi mismo pensar un futuro, implica el disefio, aplicacion y
evaluacion de actividades de aprendizaje encaminadas al fortalecimiento del pensamiento
historico. La presente investigacion, se ha llevado a cabo con el fin de potenciar el
pensamiento historico desde la categoria de representacion de la historia, aplicada al
concepto de democracia, en nifios de grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa
Aguatendida de Carcasi (Santander) en el area de Ciencias Sociales. Desde lo
metodoldgico, esta investigacion se desarrolla bajo el enfogue cualitativo desde el método
estudio de caso. A través de una unidad didactica (UD), se lograron desarrollar procesos
cognitivos con el uso de las herramientas de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, incluyendo actividades de aprendizaje como entrevistas, guias de
observacion, portafolios de evidencias, siendo las méas llamativas, las lineas del tiempo
disefiadas, en donde los estudiantes registraron los sucesos historicos que dan cuenta de la
transformacion de la democracia desde sus inicios hasta nuestros dias en el marco de
principios éticos. Bajo este procedimiento, se logré evidenciar el desarrollo del
pensamiento historico en nifios de primaria desde la categoria de representacion de la
historia. Los resultados confirman que estas actividades permiten establecer relaciones
entre pasado, presente y futuro. De esta manera, se aproximaron al concepto de democracia

y su evolucion histérica en el contexto colombiano.

Palabras clave: pensamiento historico, Ciencias Sociales, representacion de la

historia, democracia.



ABSTRACT

The teaching of history in children from primary school has become a challenge for
teachers and educational institutions. Learning to interpret the past to make sense of the
present, and likewise to think about the future, implies the design, application and
evaluation of learning activities aimed at strengthening historical thinking. The present
investigation has been carried out in order to promote historical thought from the category
of representation of history, applied to the concept of democracy, in children of fourth
grade of primary school of the Aguatendida Educational Institution of Carcasi Santander, in
the area of Social Sciences. From the methodological point of view, this research is
developed under the qualitative approach from the comprehensive method. Through a
didactic unit (UD), it was possible to develop cognitive processes with the use of
information and communication technology tools, including learning activities such as
interviews, observation guides, evidence portfolios, being the most meaningful, the
designed time lines, where the students recorded the historical events that account for the
transformation of democracy from its beginnings to the present day within the framework
of ethical principles. Under this procedure, it was possible to demonstrate the development
of historical thinking in primary school children from the category of representation of
history. The results confirm that these activities allow to establish relationships between the
past, the present and the future. In this way, they were able to approach to the concept of

democracy and its historical evolution in the Colombian context.

Keywords: historical thought, Social Sciences, representation of history,

democracy.
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1 INTRODUCCION

Las competencias disciplinares basicas de las ciencias sociales buscan la formacion
de ciudadanos criticos, reflexivos y participativos, con capacidad para interpretar y aplicar
de forma ética los aprendizajes obtenidos. Los estudiantes desde temprana edad empiezan a
desarrollar habilidades de ubicacion en el tiempo y en el espacio, diferenciando el pasado
del presente para la toma de decisiones frente al futuro. Por tal motivo la presente
investigacion se orienta a potenciar el pensamiento historico desde la categoria de
representacion de la historia, aplicada al concepto de democracia en nifios de grado cuarto
de primaria de la Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi (Santander) en el area de

Ciencias Sociales.

Cabe sefialar que el problema de estudio abordado se origina, por las dificultades y
falencias de aprendizaje que han evidenciado los estudiantes de 4° grado de primaria en el
area de Ciencias Sociales, especialmente en lo que respecta al conocimiento historico y su
vinculo con la democracia. En consonancia con esta idea, (Pages et al, 2010), sostiene que
la ensefianza de la historia debe comenzar desde el tiempo presente y los problemas
actuales que enfrentan los estudiantes. Esto es esencial para promover la formacion en
valores democraticos. Pagés et al. (2010) critica la ensefianza que se enfoca exclusivamente
en el proceso de votacion, sin abordar los criterios y el reconocimiento de los derechos en
la participacion ciudadana. Ademas, resalta la importancia de abordar la dimension afectiva
y emocional al ensefiar historia, ya que actualmente se tiende a percibir la historia como un

proceso de memorizacién en lugar de un analisis critico.

En correspondencia con este planteamiento, resulta de fundamental importancia,
desarrollar experiencias de aprendizaje orientadas a que los estudiantes conozcan la
historia, su evolucion y su incidencia en la democracia y en las estructuras socioculturales,
que se tienen en la actualidad. De esta manera, con base en las teorias de autores como
Pagés et al., (2010), Santisteban (2010) y Riisen (2015), se estructuré un marco teorico que
permitié fundamentar el desarrollo de una unidad didactica e interactiva, mediada por el



uso de herramientas digitales. En efecto la presente investigacion esta estructurada por 4

grandes capitulos.

En el capitulo 1 se realiza la descripcion del problema de investigacion, se presentan
los objetivos, la justificacion y los antecedentes de la investigacion que desde el contexto
internacional y nacional permiten fundamentar el desarrollo del estudio. En el capitulo 2 se
presenta el marco conceptual de acuerdo con los referentes tedricos tomados en cuenta, en
funcién de la tematica de estudio abordada. En el capitulo 3 se presenta la metodologia del
estudio de acuerdo con el enfoque de la investigacion, la poblacion, las técnicas y los
instrumentos de recoleccién de informacion. Asimismo, se presenta el disefio de la unidad
didactica y la descripcion de cada una de las actividades disefiadas e implementadas con la
poblacién estudiantil. Seguidamente, el capitulo 4 comprende el analisis y la discusion de
los resultados obtenidos a la luz de las categorias de estudio, asi como en funcion del marco
conceptual y tedrico tomado como parametro de referencia. Finalmente, se presentan las
conclusiones, las recomendaciones, las referencias y los anexos subyacentes y derivados

del proceso didactico pedagogico llevado a cabo.
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2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA
La educacidn a través de los afios se ha transformado en una interaccién en la que

los estudiantes estan en el centro de la relacion entre el conocimiento y los profesores,
siendo estos Ultimos los mediadores que permiten procesos integrales de ensefianza y
aprendizaje, asi como lo sugieren las teorias socio constructivistas de Vygotsky (1978).
Estas teorias sirven de sustento para sistematizar el presente proyecto de investigacion pues
fomentan la importancia de la interaccion social no s6lo profesor-estudiante sino también la
interaccion entre pares. Este proceso de ensefianza y aprendizaje en las ciencias sociales se
ha convertido en un reto para la escolarizacién de los educandos en Colombia,
particularmente en la ensefianza de la historia. Conocer la historia permite desarrollar un
proceso de pensamiento en la cual se involucra la toma de decisiones asertivas en el
presente y en el futuro de la vida social. Sin embargo, existen desafios en el desarrollo del
pensamiento histérico desde las nuevas generaciones, quienes presentan obstaculos en

conocer su pasado para relacionarlo con el presente y asi poder prever posibles futuros.

La responsabilidad del sistema educativo frente a la ensefianza de la historia cobra
vigencia desde tempranas edades y grados escolares, trayendo a la realidad muchas
preguntas con respecto a la manera como los nifios reconoceran la historia y sus incidencias
en la vida cotidiana. En efecto, este proceso constituye una tarea esencial en el nivel de
educacidn bésica primaria porque promueve la necesidad de la formacion en los estudiantes
desde un &mbito historico, social y cultural. Esta formacion promueve nuevas estructuras de
pensamiento que permiten valorar, conocer y apreciar los conceptos que propician
ambientes de reflexion y participacion en los educandos ante su realidad social actual. Es
decir, estas competencias deberian incluir la formacion de “ciudadanos reflexivos y
participativos, conscientes del tiempo y el espacio, capaces de interpretar su entorno social

y cultural de manera critica” (Pinochet, 2017, p. 46).
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De esta manera, el pensamiento historico se relaciona con un proceso de
pensamiento que remite a la accion, pues segin Lee y Ashby (2000) (como se citd en
Arteaga y Camargo 2012): “la historia es mucho mas que cualquier narrativa porque la
historia es una disciplina compleja con sus propios procedimientos y estandares para
elaborar conocimientos validos sobre el pasado y sus multiples relaciones con el presente”
(p. 7). Por su parte, Aguilera (2018), de acuerdo con lo presentado en los Estandares
Basicos por Competencias de Ciencias Sociales, invita a los docentes a desarrollar estas
competencias en el campo desde un compromiso constante de todos los miembros de la
comunidad educativa para cambiar las practicas de ensefianza y aprendizaje tradicionales
cuyo enfoque se centraba en recibir y repetir informacion. Por ejemplo, la comprension de
conceptos como la democracia requiere el compromiso en la creacion de espacios de debate
que permitan la participacion de cada estudiante en las decisiones de la escuela y del salén

de clase, lo que fomenta la comprension de diversas posiciones frente a un hecho histérico.

En consecuencia, deben promoverse espacios que también impacten el actuar de los
nifios, nifias y jovenes fuera de clases y mas alla de la institucion escolar, de modo que
puedan vivir sus procesos de aprendizaje. Para lograr impactar ese actuar surge la
relevancia de formar desde el pensamiento histdrico el cual debe servir a una sociedad
democratica, que emplea la historia para entender el presente y administrar de manera mas
eficiente el futuro (Santisteban, 2010). De este modo, si bien ensefiar historia en nifios de
primaria representa un gran desafio, se ha observado que los estudiantes presentan
problemas para la narracion historica y la explicacion causal e intencional. Lo anterior se
conoce como la categoria de representacion de la historia (Santisteban, 2010) en la que se
construyen los escenarios, personajes y hechos histdricos. La representacion de la historia
implica la recreacion de sucesos, 0 una reinvencion de la experiencia historica, en vez de
ser meramente un acto de referencia a los hechos pasados. Risen (citado por Santisteban,
2010) sugiere que no existe una Gnica version "objetiva" o definitiva de la historia, sino que
la interpretacion y la representacién estan influenciadas por factores culturales, ideolégicos
y personales. La forma en que representamos la historia es una actividad humana compleja

y subjetiva que refleja nuestra comprension del pasado y nuestras intenciones presentes.
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La problematica que se identifico en los estudiantes de cuarto grado de primaria en
la Institucion Educativa Aguantendida de Carcasi (Santander) es la poca comprension y
valoracion del transcurso del tiempo, su relacion con el presente que viven y la forma en
que esto ayuda a construir un futuro, principalmente cuando se habla de democracia. Los
nifios enfrentan dificultades relacionadas con habilidades ligadas a la narracién historica,
las cuales son cruciales para otorgar sentido al pasado y vincularlas con su presente. Estas
habilidades abarcan diversos aspectos. En primer lugar, la "competencia experiencial”, se
distingue por la capacidad de experimentar la temporalidad y diferenciar entre el pasado y
el presente; en segundo lugar, la "habilidad interpretativa”, que implica la capacidad de
acortar distancias temporales y vincular de forma creativa pasado, presente y futuro, como
una expresion creativa de la conciencia historica; por ultimo, la "competencia orientativa”

que permite orientar nuestras acciones mediante la nocion de cambio temporal.

En resumen, estas habilidades posibilitan tanto la interpretacion del pasado como
del presente, ademas de facilitar la toma de decisiones a través de un enfoque basado en el
pensamiento historico. No obstante, esta dificultad también se debe a la falta de ensefianza
del pensamiento histérico y la ausencia de comprension de los principios democraticos en
el contexto de la educacion primaria. Ademas, se observa una participacion limitada y un
interés reducido por parte de los estudiantes al asumir un rol activo en la democracia social
y colaborativa dentro de la institucion educativa. De manera similar, la limitacion de
tiempo en el plan de estudios de ciencias sociales es un factor determinante que influye en
la ensefianza aprendizaje de aspectos histéricos, concediendo mayor importancia a la

ensefianza de otras disciplinas en el curriculo educativo en la basica primaria.

De acuerdo con Pagés et al. (2010), el entorno idoneo para que los estudiantes
desarrollen una comprension de los hechos historicos que los rodean es el aula de clase, por
esta razon es crucial que las instituciones educativas fomenten la participacion, ya que es
alli donde se orientan procesos y conceptos que han trascurrido en la historia. Por ejemplo,
procesos como la celebracion de las fechas patrias, festividades, independencias, ademas

del reconocimiento de leyes, normas, entre otras actividades, que dan cuenta de los
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procesos historicos y avances sociales que a lo largo de la vida han sido objeto de andlisis y
controversias en los hogares y la sociedad en general. Este proyecto de investigacion se
basa en los principios delineados por la Comunidad de Aprendizaje, conforme a lo expuesto
por Aubert et al. (2009): un proceso de aprendizaje dialégico avanza de manera gradual
mediante la investigacion y la observacion, ademas, se tiene en cuenta el contexto de los
estudiantes, asi como su desarrollo en la institucion educativa y sus conocimientos previos,

con el proposito de lograr una transformacion social y cultural en las comunidades.

2.2 ANTECEDENTES
Los antecedentes que se exponen a continuacion estan enmarcados en la evolucién

del pensamiento histdrico y sus efectos en el aprendizaje de los estudiantes de basica
primaria y la representacion de la historia y la democracia. Al respecto para esta
investigacion se ha revisado minuciosamente literatura donde se han encontrado estudios

sobre el pensamiento histérico y sus efectos en los estudiantes de primaria.

Atendiendo a este planteamiento, Pagés et al., (2010) afirma que “la formacion del
pensamiento histérico ha de ponerse al servicio de la ciudadania, en este sentido para
fomentar el desarrollo integral de individuos autbnomos y empaticos a la sociedad se hace
necesario la educacion en pensamiento histérico” (p. 51). Con el objetivo de alcanzar una
mayor apropiacién sobre la tematica a abordar, fue necesario realizar un rastreo de
investigaciones que se han llevado a cabo sobre el pensamiento histérico y la democracia

en la educacién primaria a nivel Internacional y Nacional, como se presenta a continuacion.

En primera instancia a nivel internacional, Meneses (2020), realizé una
investigacion sobre, el concepto de experiencia historica en la ensefianza y aprendizaje de
la historia, donde desde la perspectiva critica, coincide con lo que plantean Pagés y
Santisteban (2018), sobre los propositos fundamentales de la ensefianza de la historia, desde
el propésito de formar el pensamiento historico, para desarrollar de forma progresiva la
conciencia historica que debe estar al servicio de la educacion ciudadana y democratica. El

objetivo fue aportar otra mirada para entender la construccion de los aprendizajes
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historicos. El desafio es lograr que la historia deje de ser un discurso alejado y sin sentido
para el alumnado y, para ello, Pages y Santisteban (2018), sefialan la necesidad de repensar
la historia escolar y entenderla desde la pluralidad, como una historia viva y en constante
construccién. La metodologia aplicada fue de tipo cualitativa y critica, basado en un estudio
de caso. Los resultados destacaron que segun la perspectiva del profesorado y lo observado
en sus practicas de aula, la historia oral es una estrategia didactica con grandes
potencialidades, que puede favorecer el desarrollo de las tres dimensiones de la experiencia
historica. En efecto, este antecedente y estrategias didacticas contribuyen informaciéon
relevante para el desarrollo del presente proyecto pues brinda un analisis desde la relacion

entre pensamiento histérico y la democracia.

Adicionalmente, la investigacion cualitativa de Suarez (2012) titulada: concepciones
sobre la Historia en Primaria: La epistemologia como asunto clave en la formacién inicial
de maestros se realizd en la Universidad de Oviedo y también constituye un antecedente
clave. El objetivo de Suarez (2012) consiste en desarrollar una intervencion que parte de las
concepciones previas de los futuros maestros para revelar la pertinencia de iniciarles en la
construccion del conocimiento histérico, trabajando actividades para ser competentes en la
formulacién de hipétesis, la explicacion causal y la comparacion pasado-presente. Los
resultados resaltan la necesidad de seguir desarrollando estrategias para lograr una
transformacion efectiva de la ensefianza y muestran los siguientes tres problemas

fundamentales derivados del desconocimiento de la epistemologia disciplinar:

e Los futuros maestros consideran la explicacion histérica como una descripcion o
reiteracion solo de lo que puede observarse (una imagen, un texto, informacién del
manual escolar, etc.)

¢ Dificultad para incluir en el analisis relaciones implicitas entre los hechos, que s6lo
pueden desvelarse mediante la interpretacion global de un determinado proceso
(caso de las acciones intencionales humanas).

e Problemas para utilizar las conclusiones sobre el presente en un analisis del pasado.

15



La investigacion de Suérez (2012) proporciona varios elementos que son (tiles a la
intervencion didactica que se plantea en esta investigacion, como lo es la importancia de
que los maestros mejoren la ensefianza de la historia en primaria yendo mas alla de la
memorizacion de hechos, teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes dejando a un
lado la ensefianza memoristica, la necesidad de superar la ensefianza tradicional y
aproximarla al verdadero sentido de la historia mediante su comprension, buscando
alternativas innovadoras que vayan mas alla del uso exclusivo del libro de texto, también
resalta la importancia que los maestros de primaria afronten los desafios inherentes que
aborda la educacion en la ensefianza de la historia en primaria de manera consiente,
abordéandola desde la comprensién contextualizada y adaptada a la vida cotidiana de los

educandos para mejorar la practica educativa.

Asi mismo, Pinochet (2017) con su investigacion sobre Democracia y conflicto: la
democracia como movimiento histérico, publica una investigacion de tipo cualitativo y
presenta como objetivo realizar un aporte al andlisis del conflicto democratizador, para una
revision del analisis sobre conflicto politico en perspectiva historica. Se hace una revision
de como se ha abordado el tema del conflicto politico en el &rea de ciencias sociales para
analizar los ejes del conflicto democratizador. Las conclusiones consistieron en que se ha
intentado reconocer en el concepto de modernidad politica, la posibilidad de abarcar los
procesos de democratizacidn en toda su complejidad, para el desarrollo de la propia
identidad. De igual modo, las dindmicas que se producen en las aulas son reales y, por lo
tanto, extrapolables a situaciones similares, asi los resultados pueden ser transferibles a
contextos préximos. Asimismo, la practica ofrece resultados imprevisibles, pero de una
gran riqueza. En una dindmica normal de aula no siempre sucede lo que estaba programado
que sucediera ni siquiera cuando se realiza una investigacion. Este antecedente aporta
informacion teorica y conceptual para el desarrollo del trabajo pues se hace referencia a la

importancia del pensamiento histérico y la democracia como medio de participacion.

Por su parte, Santisteban et al., (2008) en su investigacion de tipo cualitativo,

denominada Una investigacion sobre la formacion del pensamiento historico se basa en un
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modelo de investigacion en didactica de las ciencias sociales. Esta investigacion se
construye a partir de algunas investigaciones realizadas por el grupo de trabajo GREDICS
(Grupo de Recerca en Didéactica de las Ciencias Sociales) de la Universidad Autonoma de
Barcelona. Se presenta una investigacion longitudinal con una duracién de cinco afos y
dispuesta en tres proyectos sobre la representacion de la historia, su ensefianza y
aprendizaje. Las finalidades de la investigacion en estudios sociales son contribuir al
conocimiento de la ensefianza y el aprendizaje, saber como los estudiantes piensan y
aprenden, y en qué contextos lo hacen; como el profesorado toma decisiones en la practica
y por qué, y cémo las fuerzas sociales, politicas y culturales influyen en el curriculo escolar
y en los contenidos de ensefianza (Barton, 2006). EI objetivo fundamental es averiguar qué
saben de historia los y las adolescentes, como lo han aprendido y como lo utilizan para
ubicarse en su mundo y en su futuro. Como conclusion de la investigacion, se observa que
el contexto de la investigacion en los tres proyectos ha sido el aula donde se ensefia
historia. Se ha seguido el desarrollo de las clases del profesorado, se han realizado
observaciones y se han interpretado los resultados. Esta practica permite a la presente
investigacion comprender los cambios en las perspectivas de los estudiantes, su
contribucion aporta a las relaciones entre las representaciones y las capacidades para la
ensefianza del tiempo histérico y la representacion de la historia.

De forma similar, Villalon y Pages (2016), realizaron una investigacion sobre la
practica de la ensefianza de la historia con base en los propdsitos para ensefiar: el caso de
Mariana. La metodologia se fundamenté desde el paradigma cualitativo, para tal efecto se
desarroll6 un estudio de caso. Para la recoleccion de datos, se recurrio al uso de
cuestionarios, entrevistas no estructuradas y la grabacion de clases en video. Los resultados
demostraron que las ideas, creencias y conocimientos que se identificaron al analizar la
dimensién de los fundamentos para la ensefianza de Mariana (docente), evidencio que
fueron cuatro las ideas que guiaron la practica de la profesora. Estos fueron: a) el contenido
historico identificado con la Nueva Historia; b) una ensefianza que fomente la participacién
en los estudiantes hacia la representacion de la historia; ¢) la idea de que los estudiantes
puedan aprender a pensar histéricamente y d) la presion de la cobertura curricular. Las

17



conclusiones muestran que el analisis del caso de Mariana refleja que el proceso de
reflexion conlleva el desarrollo de la racionalidad de la profesora. Es importante este
proceso porque permite empoderar a la docente a través de la toma de decisiones
fundamentadas para ensefiar. En efecto, este antecedente aporta informacion conceptual al
presente proyecto pues se destaca la ensefianza de la historia, se fomenta el desarrollo de la
representacion de la historia en estudiantes a partir del concepto de democracia.

En segunda instancia, a nivel nacional, Hernandez y Saldarriaga (2016) realizaron
un estudio denominado una propuesta pedagdgica para la ensefianza de la historia desde
el enfoque de construccion de pensamiento histérico. EI objetivo de esta propuesta para la
ensefianza de la historia desde el enfoque de construccion de pensamiento histérico, es
buscar un puente entre la disciplina historica y el saber pedagogico con la ayuda de una
estructura conceptual tomada de la historia. Para esto se propuso trabajar unas categorias
especificas del pensamiento histdrico, pues es este el lugar desde donde se pueden generar
herramientas investigativas en los jovenes para comprender la representacion de la historia
de las sociedades. La investigacion present6 una metodologia descriptiva y cualitativa. Los
resultados destacan que se logro hacer un acercamiento a la disciplina histérica, a través del
analisis critico de fuentes, no solo por parte del docente investigador que lidera el proceso,
sino también por los mismos estudiantes que pudieron relacionarse con fuentes como
periddicos, cine, literatura, dibujos y videos, para apreciarlos criticamente; también se
comprob6 que aunque no estan acostumbrados a discutir puntos de vista, los estudiantes de
grado noveno pueden llegar a construir argumentos solidos, a través de una variedad de
elementos culturales que los ubican en otro contexto. Las conclusiones consistieron en que
las actividades propuestas pueden ser tomadas de manera aleatoria, pero siempre con el
objetivo de convertir el debate de roles en una forma de evaluacion del proceso. Este
proyecto motivo la reflexion entre los estudiantes sobre la manera en que se han acercado a
la historia, algunos de ellos sugerian que las guias y talleres menosprecian la capacidad de
los estudiantes, e incluso hacian la exigencia de que se hicieran las clases de sociales con la

misma metodologia y didactica empleada. En efecto, el antecedente aporta informacion
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tedrica al presente proyecto, y se destaca la representacion de la historia, aplicada al
concepto de democracia.

Martinez (2018) realizé una propuesta pedagdgica desarrollada en el Instituto
Pedagdgico Nacional que consistio en la formacion de habilidades de pensamiento histérico
en estudiantes de basica secundaria. Se present6 una metodologia cualitativa que articula
investigacion y propuesta pedagdgica, pues una vez se identifican y estudian las
dificultades de los estudiantes frente a un tema o habilidad, a partir de la fundamentacién
tedrica, se construye un disefio 0 propuesta pedagdgica, y se lleva a la practica para su
mejora, ajuste y evaluacion sistematica. Los resultados demostraron que se lograron
vincular las habilidades de pensamiento histdrico al concepto de democracia con los
contenidos tematicos que desarrollan los maestros siguiendo los Estandares Béasicos de

competencias en Ciencias. Se concluy6 que la ensefianza de la historia centrada en el

desarrollo de las habilidades de pensamiento histérico es pertinente para los v las

estudiantes de basica secundaria, ya que resulta mas significativa gue la memorizacion de

acontecimientos y personajes historicos. Asimismo, el pensamiento historico contribuye a

que los jovenes adquieran sensibilidad por lo social, sean capaces de tomar partido en una

situacion y generen compromisos éticos y politicos que trasciendan el espacio escolar.

Mayorga (2020) realizé un trabajo titulado HackaTIC: una estrategia didactica
mediada por TIC que aporta al desarrollo del pensamiento historico en estudiantes de
primaria. Este tuvo como objetivo analizar una estrategia didactica mediada por TIC
basada en el modelo para la ensefianza del conflicto social, y su aporte al desarrollo del
pensamiento historico en estudiantes de quinto grado de la I.LE.D. LEMO de Usme en
Bogota. Desde una metodologia cualitativa, de corte critico social y con un disefio de
investigacion accion, el estudio planteé un ambiente de aprendizaje mediado por TIC bajo
el modelo para la ensefianza del conflicto, las competencias del pensamiento histérico, la
representacion de la historia, el método hackathon y el desarrollo a escala humana. En los
resultados se evidencia que la implementacion de esta estrategia didactica para la ensefianza
de las Ciencias Sociales, a través de herramientas tecnoldgicas, aporta a la comprension

efectiva del conflicto social que emergen de los faltantes o necesidades de las comunidades.
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Asimismo, influye en la construccidn de espacios de aprendizaje significativo para
promover el juicio historico, la lectura del contexto, la interpretacion de los hechos y una
empatia social, democratica, como parte del proceso de formacion de los nifios y nifias en

entornos rurales y urbanos.

De igual manera, Bonilla y Bolafios (2018), realizaron una investigacion titulada,
secuencia didactica mediada por la dramatizacion para fomentar la comprension del
tiempo histdrico en estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Leonor
Lourido de Velasco, del municipio de Yumbo Valle del Cauca. La metodologia fue de tipo
cualitativo y se desarrolla a partir del analisis del nivel de desempefio de los estudiantes del
grado séptimo en el area de Ciencias Sociales para comprender y analizar los
acontecimientos que se trabajan en la clase para comprender hechos histéricos, también
surge de la reflexion de la préctica de ensefianza-aprendizaje en esta area para la
representacion de la historia. Los resultados destacan que durante la implementacion de la
secuencia didactica se observaron y analizaron las actividades como elemento fundamental
para determinar el avance de los estudiantes en las competencias y habilidades referidas a la
comprensidn de hechos histéricos. Por otro lado, lograr que los estudiantes trabajaran de
forma auténoma en la construccion de dramatizaciones y socializacion de sus aprendizajes
con el resto del grupo potencio el aprendizaje colaborativo. Se concluy6 que desarrollar
pensamiento historico en los estudiantes es posible a través de la dramatizacion de hechos
historicos, porque permite crear y recrear escenarios, trabajar de manera flexible, dar a
conocer la representacion de la historia de forma mas dinamica y anecdética, comprender la
cronologia y duraciones temporales, situandose de forma adecuada y comprender nuevos

conocimientos.

En la revision de la literatura, se han encontrado valiosos aportes que destacan la
importancia de fomentar el pensamiento histdrico en la ensefianza primaria. Estos estudios
han subrayado como esta habilidad es fundamental para comprender el pasado, interpretar
el presente y proyectarse hacia el futuro. Ademas, se ha resaltado su relevancia en la
formacion de una comprensién mas profunda de la representacion historica, en particular,

basada en el concepto de democracia. En consecuencia, se plantea la necesidad imperante
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de fortalecer las habilidades de pensamiento historico, comenzando por la interpretacion del
pasado. Esto permitira a los estudiantes no solo asimilar la historia, sino también aplicarla
para entender el contexto actual y anticipar los acontecimientos futuros. Esta tarea crucial
puede llevarse a cabo mediante la integracion de la ensefianza de la democracia y la
participacion activa en el proceso educativo. Ademas, es esencial establecer un modelo de
estructura conceptual que guie a los estudiantes en la construccion de su pensamiento
historico. Este enfoque no solo les dotara de las herramientas para tomar posturas
informadas, sino que también los capacitara para intervenir de manera critica en la toma de

decisiones.

2.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cdémo potenciar el pensamiento histérico desde la categoria de representacion de la
historia, aplicada al concepto de democracia en nifios de grado cuarto de primaria de la

Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi Santander?
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3  JUSTIFICACION

Potenciar el pensamiento historico en estudiantes de basica primaria resulta de gran
importancia, [el estudio resulta Gtil] porque les permite identificarse como parte de una
familia y sociedad que comparten historia y cultura, formando parte intrinseca de su
existencia. De igual manera, el fomento de este tema les brinda la oportunidad a los
estudiantes de expresar sus opiniones y respaldarlas con conocimiento, asi como de
desarrollar diversas ideas y llevar a cabo acciones coherentes con su realidad social. A
través de este proceso, se espera que los estudiantes puedan comprender el como, el por qué
y el para qué han ocurrido los principales hechos histéricos de la humanidad, con el
objetivo de reconocer su participacion e influencia en los diferentes acontecimientos y

representaciones de la historia.

Para este proyecto de investigacion se determina el grado cuarto, ya que los
estudiantes se encuentran en edades acordes para recibir el aprendizaje del concepto de
democracia a través del pensamiento historico, por cuanto son capaces de iniciar y
reconocer este proceso mediante la utilizacion de herramientas que permitieron a los nifios
y nifias escuchar historias y recréalas partiendo de sus competencias, aplicandolas a la

realidad y proponiendo nuevas alternativas futuras frente a este tema.

En este sentido, los estudiantes de cuarto grado de la Institucién Educativa
Aguatendida de Carcasi, en un alto porcentaje presentan un nivel bajo en los promedios de
evaluaciones con relacién a reconocer el tiempo historico, la representacion de la historia a
través de la democracia, presentando dificultades al relacionar el pasado, el presente y el
futuro. Con base en esta necesidad pedagdgica el estudio se orient6 a potenciar el
pensamiento historico en los estudiantes con el fin de sistematizar una intervencion de aula
para comprender la educacién como un medio de transformacion del aprendizaje, con una
ensefianza basada en el pensamiento critico, la cual permitié fomentar el desarrollo de

capacidades, habilidades y competencias académicas y experimentales.
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Al respecto uno de los propdsitos de este trabajo es orientar a los educadores y
educandos a comprender la educacion en el aula como medio de transformacion de la
realidad implicita en cualquier actividad realizada en la escuela o fuera de ella, a no
quedarse con la transmisién de informacion sino en ser agentes de cambio y de
mejoramiento en los procesos de aprendizaje de las Ciencias Sociales afianzando el tiempo
historico, representacion de la historia y democracia, a través de procesos formativos desde

lo metodoldgico, lo conceptual y lo didactico.

En consecuencia, el desarrollo e implementacion de la unidad didactica se
distribuy6 en tres momentos. Momento de ubicacion y desubicacidon los cuales estan
conformados por cuatro actividades; y el momento de reenfoque esta conformado por dos
actividades. Las actividades propuestas presentan una intencién pedagogica y junto a la
evaluacion diagndstica, los recursos y los instrumentos, se buscé potenciar al méximo, la
representacion de la historia con propuestas de trabajo en equipo que permitieron que los
estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi realicen
una representacion de la historia y asi mismo una evolucién de la democracia, poniendo en

practica de una manera respetuosa y responsable los avances de su aprendizaje.

Esta investigacion pretende generar un impacto positivo a nivel institucional y su
entorno, ya que con esta idea se potencia el pensamiento historico desde la categoria de
representacion de la historia aplicada al concepto de democracia en nifios de grado cuarto
de la Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi, rescatando asi los valores olvidados en
las comunidades rurales y su postura ante los diferentes procesos democraticos que se
desarrollan en el transcurso del afio lectivo y en sus realidades familiares y sociales. El eje
organizador del curriculo en el area de Ciencias Sociales, es el estudiantado situado en la
sociedad y en la historia, la cual se compromete en el anlisis y desarrollo de lo
cognoscitivo, lo socio-afectivo y lo metacognitivo, brindandole habilidades y destrezas para
desplegar sus potencialidades y su capacidad de orientar los aspectos de socializacion,

participacion y transformacion de la realidad dentro de una perspectiva democratica.
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4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL
Potenciar el pensamiento histérico desde la categoria de representacion de la

historia, aplicada al concepto de democracia en nifios de grado cuarto de primaria de la
Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi (Santander) en el area de Ciencias Sociales.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Reconocer las representaciones iniciales de la historia y obstaculos de aprendizaje

de los estudiantes del grado cuarto de la Institucién Educativa Aguatendida de
Carcasi, basado en el concepto de democracia.

2. Disefiar e implementar una unidad didactica que potencie el pensamiento histérico
desde la representacion de la historia a través de la ensefianza del concepto de
democracia.

3. Evaluar la evolucion en el pensamiento histérico desde la representacion de la
historia y sus subcategorias relacionadas con las competencias de experiencia,
interpretacion y orientacion y la evolucion en las concepciones de democracia en los

estudiantes, después de la aplicacion de la unidad didactica.
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5 MARCO CONCEPTUAL

5.1 LAS CIENCIAS SOCIALES
De acuerdo con Duverger, (1981, p. 18, citado por Gonzalez-Moro y Fernandez,

(2009, p. 69) las Ciencias Sociales pueden clasificarse en dos categorias: la Geografia
Humana y la Demografia, las cuales estudian fundamentalmente la estructura exterior de
los grupos y su morfologia. Las demas Ciencias Sociales particulares, que analizan el
funcionamiento de los grupos y su estructura interna, a las que denomina sociologias

particulares.

Por su parte, Restrepo (2006), afirma que “las ciencias sociales han tenido una
definicion y unos estatutos ambiguos” El autor sugiere que la ambigledad en las ciencias
sociales se refleja en sus diversas estructuras y nombres, como ciencias del hombre o
ciencias culturales, pero su enfoque central es el estudio de las relaciones humanas en
contextos variados. Asi las cosas, a pesar de la pluralidad de definiciones con las que
cuentan las Ciencias Sociales, debe resaltarse que su fin principal es el estudio del hombre,
entendiéndose el hombre, como hombre y mujer y sus relaciones y comportamientos dentro

un contexto determinado.

5.1.1 Didéctica De Las Ciencias Sociales

Desde la perspectiva de Pageés (1993), la didactica se enfoca en formar
continuamente a los profesores en el ambito curricular para que puedan desempefiarse
eficazmente en la ensefianza y el aprendizaje. Histéricamente, se ha visto como una rama
de la pedagogia centrada en analizar la educacion en el aula desde la perspectiva
tradicional, por lo cual Pagés (1994) aboga por la importancia de la Didactica de las
Ciencias Sociales al abordar practicas educativas en geografia, historia y ciencias sociales
para identificar problemas y mejorar la calidad de la ensefianza, destacando la necesidad de
profesionales educativos con enfoques claros y conocimientos tedricos y practicos para
brindar una educacion de alta calidad y ganar reconocimiento en la comunidad académica.

La relacidn entre la didactica de las Ciencias Sociales y el curriculo promueve la
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interaccion entre teoria y practica, facilitando la creacion de estrategias de desarrollo
curricular, lo que es esencial para proporcionar un servicio educativo de calidad. En este
contexto, la didactica de las Ciencias Sociales se considera fundamental en la formacion de
docentes. Por otro lado, Fernandez (2010) argumenta que la ensefianza de las ciencias
sociales no crea conceptos nuevos, sino que combina los existentes para construir modelos

conceptuales originales, contribuyendo al desarrollo de la disciplina escolar.

5.1.2 Referente Teorico

La distancia que habitualmente existe entre la historia y la realidad de las
instituciones educativas provoca, ocasionalmente, que los estudiantes no valoren la
importancia del area. En el nivel de primaria, esta situacion puede suceder por las limitantes
en las que se encuentran algunos maestros para extraer todo el potencial educativo de la
historia y su esencia. Segun Suéarez (2012), "Iniciar a futuros maestros en la construccion
del conocimiento histérico, basandonos en sus concepciones iniciales, es relevante.” (p.

73). En este sentido, con base en las teorias de autores como Pagés (2010), Santisteban
(2010) y Rissen (1992) quienes reconocen que, si bien es un desafio, es posible ensefiar
historia en primaria con el fin de formar pensamiento historico y critico para la toma de

decisiones.

5.1.3 Pensamiento HistoricoQuala022024

Desde la vision teorica de Santisteban (2010), una sociedad debe contar con
recursos que faciliten la comprensién de su historia, destacando la necesidad de educar en
el pensamiento histdrico a sus ciudadanos. Esto les capacita para analizar de manera critica
su entorno. El pensamiento historico, segin Santisteban (2010), “se diferencia en dos
enfoques: uno enfocado en la acumulacion de datos histéricos y otro centrado en
comprender la narracion y las conexiones entre personajes, hechos y espacios historicos”.
Esta distincion orienta el desarrollo del pensamiento histdrico para una ensefianza mas
efectiva de la ciencia social por lo cual es necesario para superar las problematicas

tradicionales de ensefianza de la historia.
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La formacion del pensamiento historico escolar es algo mas que enfrentar a los
educandos a modo de razonar de la ciencia histdrica, pues de acuerdo con Abellén, (2014)
“en la educacidn historica, se busca cultivar el pensamiento historico, proporcionando
herramientas de analisis, comprension e interpretacion.” (p. 35). El autor afirma que en la
formacion de dicho pensamiento se le permitira un analisis de la historia de manera
independiente y edificar su propia interpretacion de los eventos pasados, lo cual implica la
creacion de un marco cronologico en el cual puedan desarrollar gradualmente las
perspectivas frescas sobre el pasado y el presente global. De alli que, el desarrollo del
pensamiento histdrico en los nifios de basica primaria es uno de los principales desafios que
afrontan los docentes de Ciencias Sociales. Algunos aspectos propios del pensamiento
historico en edad escolar, como las diversas versiones acerca del pasado de primer y
segundo orden, asi como la multiplicidad de intereses y motivaciones de los personajes
historicos hacen que la ensefianza de la Historia y en general de las Ciencias Sociales
presenten un conjunto de particularidades que la convierten en un asunto complejo. De
acuerdo con Cooper (2002), para que los nifios de las escuelas primarias puedan desarrollar
sus conceptos de tiempo y avancen en la comprension de la Historia, deben contar con seis
elementos fundamentales como lo son: fomentar competencias temporales, vocabulario
historico, analisis de cambios, causas y efectos, comprension de perspectivas y diversidad

cultural a través de narrativas generacionales.

Santisteban (2010) destaca que una de las finalidades méas importantes de la
ensefianza de la historia es formar el pensamiento histérico, con la intencién de dotar al
alumnado de una serie de instrumentos de analisis, de comprension o de interpretacion que
le permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y construir su propia
representacion del pasado. Al mismo tiempo, el estudiante es capaz de contextualizar o
juzgar los hechos histéricos, consciente de la distancia que los separa del presente. En todo
caso, la formacion del pensamiento histérico ha de estar al servicio de una ciudadania
democratica, que utiliza la historia para interpretar el mundo actual y para gestionar mejor

el porvenir.
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De acuerdo con Santisteban et al., (2010), para la formacion del pensamiento
historico, se deben tener en cuenta, cuatro tipologias de conceptos: la construccion de la
conciencia historico-temporal, la imaginacion historica y el pensamiento critico creativo, la
interpretacion historica y las formas de representacion de la historia. Santisteban (2010)
afirma que la construccion de la conciencia histérico-temporal es fundamental para
comprender el pasado, presente y futuro, por lo tanto, facilita a los nifios aprender
conceptos historicos y entender eventos de diferentes épocas. De igual forma la
imaginacion histérica y el pensamiento critico creativo requieren empatia y juicio moral en
la ensefianza. Los estudiantes pueden recrear el pasado en contextos contemporaneos,
manteniendo su esencia histdrica. También el aprendizaje de la interpretacion historica se
basa en el pensamiento historico, que incluye competencias como la conciencia historico-
temporal y la representacion histérica. Estos procesos se conectan mediante conceptos
clave como el tiempo historico y el pensamiento critico. Por ultimo, la representacién
historica se forma a través de narrativas y percepciones, influyendo en nuestra comprension
colectiva del pasado. Santisteban (2010) propone tres subcategorias: experiencia,
interpretacion y orientacion, que brindan sentido al pasado y guian la accion basada en el
conocimiento historico, fomentando el pensamiento critico en el aprendizaje histdrico. En
conjunto, estos elementos ayudan a los estudiantes a desarrollar una comprension mas
profunda y significativa de la historia, permitiéndoles relacionarla con su vida y sociedad
actual. Esto facilita la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos que comprenden la

importancia del pasado en la toma de decisiones y la construccion de su identidad.
5.1.3.1 Subcategorias de la representacién de la historia

La competencia de experiencia se refiere a la habilidad de una persona para tener
experiencias temporales y diferenciar claramente entre lo que sucedié en el pasado y lo que
estd ocurriendo en el presente. Esta capacidad le permite comprender y situar eventos
historicos en su contexto temporal adecuado, evitando confusiones entre lo que ocurrié en

diferentes épocas.
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La competencia de interpretacion se refiere a la habilidad de una persona para
reducir las distancias temporales y establecer conexiones significativas entre el pasado, el
presente y el futuro. Implica ver la historia como una actividad creativa de la conciencia
historica, donde se pueden identificar patrones, influencias y lecciones del pasado que
tienen relevancia en el presente y pueden guiar acciones futuras. En resumen, esta
competencia permite comprender como los eventos histéricos impactan en el tiempo
presente y como se pueden aplicar en la toma de decisiones futuras de manera creativa y

reflexiva.

La competencia de orientacion se refiere a la habilidad de una persona para
interpretar tanto el pasado como el presente y utilizar esta comprension para tomar
decisiones informadas basadas en una perspectiva historica. Esto implica utilizar la
informacion y lecciones aprendidas de la historia para guiar la toma de decisiones en el
presente, considerando como los eventos pasados pueden influir en el futuro y utilizando
una logica historica para fundamentar esas decisiones. En esencia, esta competencia busca
utilizar el conocimiento historico como una herramienta valiosa para tomar decisiones
fundamentadas en una comprension profunda de la historia y su relevancia actual (Rlssen,
(1992) Citado por Santisteban (2010) y (Russen, 2005).

En conjunto, estas competencias forman la base para comprender y utilizar la
historia de manera efectiva. Por lo cual se puede plantear a través del proceso de
pensamiento critico como complemento para el aprendizaje, donde el estudiante interprete
la historia y pueda sentar una postura de pensamiento, a través de los procesos de

experimentacion, interpretacién y accion.

52 LA DEMOCRACIA

Segun Bobbio (1986), la democracia la interpreta desde un abordaje descriptivo
presentandola como una de las tres formas mas antiguas de gobierno segun el nimero de
gobernantes. Desde la perspectiva historica, habiendo sido interpretada como progresiva o

regresiva segun surgiera como superacion o degeneracién de un sistema politico anterior.
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Al respecto, afirma Bobbio (1986), sobre la democracia que, “cuando hoy se habla de
democracia occidental se hace referencia a regimenes surgidos en los Gltimos doscientos
afios, después de las revoluciones norteamericana y francesa” (p. 6). Asi pues, la
democracia se entiende como un sistema de gobierno que se divide en dos periodos
distintos: la democracia antigua y la moderna. La versién moderna, conocida como
democracia representativa, se caracteriza por tener representantes elegidos mediante
votacion popular. Aunque se considera que el voto y la regla de mayoria son elementos
tipicos de la democracia, no son exclusivos de esta, lo que plantea desafios en su definicion

y su relacion con los derechos fundamentales.

De acuerdo con Pérez y Ochoa (2017), educar para la democracia en las escuelas
implica generar préacticas y politicas que permitan la participacion de los diferentes actores
en el &mbito escolar la escuela, por su propia estructura jerarquica, sus origenes y
finalidades, es de entrada incompatible y contraria a la formacién de valores democraticos.
La educacion democrética tiene dos sentidos: educar para la democracia y el ejercicio
activo de la democracia. Asi, ésta es, al mismo tiempo, un medio y un fin, debido a que
para que sea aprendida es necesario que esté presente en las practicas publicas de la vida
cotidiana; pero, al mismo tiempo, debe ser un objetivo o finalidad educativa del centro

escolar, al permitir a los estudiantes conocer y llevar a cabo actividades democréticas.
5.2.1 LaDemocracia Escolar

Para que la democracia sea un concepto aprendido, es esencial que se integre en la
vida cotidiana, tanto en la esfera publica como en los objetivos educativos de las escuelas,
permitiendo a los estudiantes participar en actividades democréaticas. Segin Contreras y
Montecinos (2019), para experimentar la democracia y la participacion, es crucial crear
entornos que fomenten el debate y la reflexién critica, donde cada individuo desarrolle
habilidades y contribuya al &ambito pablico. Esto implica promover el aprendizaje social,
resaltando la importancia del didlogo basado en el respeto, la confianza y la diversidad, con
el propdsito de cultivar una ética ciudadana a través de experiencias practicas. En el

proceso de democratizacion, se requieren condiciones esenciales, como la creacion de
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espacios y momentos reales de participacion, autodeterminacion, involucramiento en la
toma de decisiones y un liderazgo democratico ejercido por las autoridades escolares, asi
como la reconexion con organizaciones comunitarias. Ademas, es fundamental que los
individuos inicien procesos de formacion autodirigida dentro de la escuela. En una
atmosfera escolar democratica, tanto docentes como estudiantes son miembros activos que
participan libremente en actividades y expresan sus opiniones de manera ordenada,
consecuente y coherente, siendo considerados en la toma de decisiones y el consenso
(Ortiz, 2014).
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6 METODOLOGIA

6.1 ENFOQUE Y ALCANCE
La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo, entendido como un hecho

social y como tal dinamico, influenciado por la interrelacion de factores internos y externos
que se constituyen en una fuente importante de informacion cuya comprension e
interpretacion posibilita la transformacion de la realidad educativa existente. De acuerdo
con Hernandez et al., (2014) el propdsito de la investigacion cualitativa radica en generar
comprension acerca de la realidad social, centrandose en la perspectiva Unica de aquellos
que la experimentan y la originan. Desde una perspectiva metodoldgica, se caracteriza por
fomentar un dialogo en el proceso de construccion de conocimiento sobre los aspectos

educativos de los hechos sociales.

Para los fines de este estudio, se investiga desde la didactica de las ciencias sociales
para responder a la pregunta de investigacion ¢Como potenciar el pensamiento histérico
desde la categoria de representacion de la historia, aplicada al concepto de democracia en
nifios de grado cuarto de primaria de la Institucién Educativa Aguatendida de Carcasi
Santander?

Esta investigacion optd por un enfoque de estudio de caso con el propoésito de
comprender y analizar la dindmica en el aula en su contexto natural. La eleccion se respalda
en la relevancia destacada por Sampieri et al. (2014), quien sefiala que este enfoque es
aplicable a grupos pequefios, lo cual concuerda con el nimero limitado de elementos de
analisis (cuatro estudiantes) en nuestro estudio. La metodologia del estudio de caso
posibilita la recoleccion de informacion a través de diversas herramientas, como
observaciones, entrevistas y registros, proporcionando asi una vision integral del fenomeno
estudiado, particularmente aquellas de caracter académico que reflejan cambios en las
interacciones individuales, grupales y entre grupos en entornos virtuales de aprendizaje. El
alcance de esta investigacion es principalmente descriptivo, ya que se recopila informacion

independiente o conjunta sobre las categorias de estudio, como el pensamiento historico, la
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representacion histdrica y la democracia. Finalmente, como lo indican Pagés y Santisteban
(2011), la finalidad de este tipo de investigaciones es obtener informacién de diversos
aspectos asociados a los procesos de ensefianza y aprendizaje de contenidos de ciencias

sociales.

6.2 POBLACIONY CONTEXTO

Esta investigacion se lleva a cabo en la Institucion Educativa (1.E.) Aguatendida del
Municipio de Carcasi, Departamento de Santander. Esta es una I.E. ubicada en el &rea rural
que concibe un modelo pedagogico tradicional y que atiende a estudiantes de los grados
preescolar, basica primaria y post primaria. La actividad econémica predominante en el
sector es la ganaderia de doble propdsito carne y leche, la siembra de arveja, papa y maiz.
Los nifios viven en hogares de diversas composiciones y su nivel socioeconémico es de
estrato uno. Por ser zona rural y de dificil acceso los nacleos familiares del sector presentan

bajo nivel de escolaridad.

6.2.1 Unidad De Trabajo

Esta unidad didéactica se llevé a cabo con cuatro estudiantes de cuarto grado de
primaria, tres nifios y una nifia, en la Institucion Educativa Aguatendida. Dicha institucion
esta ubicada en la vereda Paramo, en el municipio de Carcasi, Santander. Los estudiantes
que participaron en esta implementacion tienen edades comprendidas entre los nueve y
once afos. Entre ellos, se incluyen dos estudiantes con dificultades de aprendizaje, uno de
los cuales se encuentra en una situacién de extra edad para su grado. A continuacion, se

detallan los estudiantes involucrados en el desarrollo de este proyecto.

Estudiante 1: 1J, una nifia de 9 afios con dificultades de aprendizaje y tendencia a la

dispersion en su atencion.

Estudiante 2: 2A, un nifio de 10 afios.
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Estudiante 3: 3B, un nifio de 12 afios que presenta extra edad para el grado y

dificultades en el aprendizaje.

Estudiante 4: 4E, un nifio de 9 afos.

Con esta diversidad de perfiles, se llevo a cabo la implementacion de la unidad

didactica.

Para la implementacion de la unidad did&ctica se tuvo en cuenta el entorno donde
habitan los estudiantes, disefiando y reconfigurando actividades que responden a las

condiciones sociales y demograficas de los alumnos.

6.3 CONSIDERACIONES ETICAS
Al considerar el respeto por el individuo y el aporte investigativo para el manejo de

la informacion aqui documentada se ha decidido tratar la informacion y la proteccién de la
identidad de los participantes. Por esto, se contd con el consentimiento informado (Anexo
5) de los acudientes de los estudiantes en el cual se informan los propositos de la
investigacion, los beneficios, los riesgos y principalmente como fue manejada la
informacidn. A través de este consentimiento se garantiz6 que los acudientes y los
estudiantes aceptaran participar libre y voluntariamente del proceso, asi como los
investigadores garantizaron la proteccion de la identidad de los estudiantes teniendo en
cuenta que son menores de edad.

6.4 UNIDAD DE ANALISIS

La unidad de andlisis basa su objeto de potenciar el pensamiento historico en su
categoria de la Representacion de la historia a través de la democracia, en donde se tiene
como subcategorias las tres competencias propuestas por Risen (1992): competencia de

experiencia, de interpretacion y de orientacion como se definen en el marco tedrico.
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6.4.1 Tipos De Recursos

La unidad didactica se dividio en tres momentos, cada uno con actividades
especificas. En el Momento 1, llamado "Recopilacién de datos histéricos™, se utilizé una
entrevista semiestructurada adaptada a las concepciones iniciales de los estudiantes. Esto
permitio profundizar en su conocimiento sociocultural y familiar, siguiendo una tradicion
sociologica que incluye la generacion de varios tipos de textos a través de técnicas como la
elicitacion sistematica y textos libres, como narrativas, discursos y respuestas a preguntas
abiertas (Diaz et al., 2013), (Ver Anexo 1). En el Momento 2, denominado "Me apropio
del concepto sobre democracia”, se emplearon fichas didacticas como instrumento para
recopilar las concepciones iniciales de los estudiantes y agregarlas al portafolio de
evidencias. Este proceso permitio una evaluacion continua de los avances obtenidos durante
la aplicacion de las fuentes de informacion. El portafolio de evidencias acompafié cada
actividad, y los estudiantes lo completaron después de recibir sus calificaciones y
retroalimentacion. En el Momento 3, Ilamado "Vivo la democracia enfocada en la historia”,
se considerd el portafolio de evidencias como un registro generado por los estudiantes y el
profesor. Esto documentd tanto el proceso de ensefianza y aprendizaje como el proceso de

evaluacion (Ver anexo 6).

6.4.2 Indicadores

Este proyecto de investigacion se basa en la categoria para potenciar el pensamiento
historico, utilizando la representacién de la historia a través de la democracia y su
contribucion a la formacion ciudadana y las subcategorias de competencia de experiencia,
interpretacion y orientacion. Esta fue la estructura para triangular la informacion obtenida y
contrastarla de acuerdo con los criterios dispuestos en la rabrica, en la cual cualitativamente
se evalUan los resultados de la intervencion, sirviendo como apoyo para la estructuracion,

disefio y ajuste de las guias.
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Tabla 1 Categoria, subcategorias e indicadores

Categorias Subcategorias Indicadores
1. Representacion de la 1.1Competencia de experiencia Habilidad para tener
historia segin el autor experiencias temporales,
Rusen (1992) diferenciando el pasado del
presente.
1.2Competencia de Habilidad de acortar las
interpretacion distancias temporales y

relacionar el pasado, el
presente y el futuro, como una
actividad creativa de la
conciencia historica.

1.3 Competencia de orientacion Habilidades para interpretar el
pasado y el presente, y tomar
decisiones usando una razon
histdrica.

Fuente: Elaboracion propia (2022) basado en Rissen (1992) Citado por Santisteban (2010)

6.5 TECNICAS Y FUENTES DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
Para esta intervencion la técnica que se utilizo fue la construccién de una unidad

didactica la cual cuenta con diferentes instrumentos los cuales se presentan en las tablas 2,
3y 4 que permiten identificar los obstaculos de aprendizaje, las concepciones previas y la
evolucion de la representacion de la historia de los estudiantes frente al concepto de
democracia y frente al desarrollo de pensamiento histérico desde las subcategorias de

competencia de experiencia, interpretacion y orientacion.

6.6 LA UNIDAD DIDACTICA
Tamayo et al. (2011) presentan un modelo de unidad didactica que consta de tres

etapas: ubicacion, desubicacion y reenfoque. Este modelo se basa en el seguimiento de las
concepciones iniciales de los estudiantes y como estas evolucionan con el tiempo. Ademas,
se incorpora la reflexion metacognitiva, el uso de diferentes lenguajes y la tecnologia de la
informacidn y comunicacion (TIC) para facilitar la evaluacion formativa y la
transformacion conceptual. Durante la observacion en el aula y la investigacion, se

obtuvieron conclusiones relevantes que respaldan este enfoque.
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En la figura que se presenta a continuacion, se muestra graficamente el modelo
propuesto por Tamayo et al. para la creacion de unidades didacticas. Este enfoque, centrado
en la evolucidn de las concepciones de los estudiantes y en el uso de herramientas
metacognitivas y tecnologicas, se revela como una estrategia efectiva para mejorar la

ensefianza y el aprendizaje en el aula. (Figura 1).

Figura 1 Modelo para la elaboracion de Unidades Didéacticas

Ideas Previas Evolucién
Conceptual
UNIDAD
DIDACTICA
Epl;{sltit::;?oyg;ia Reflexion
Metacognitiva

de las Ciencias

Mnltiples Modos
Semidéticos y TIC

Fuente: Tamayo (2011)
La Figura 1 representa los componentes de una unidad didéctica (UD), comenzando

con la exploraciéon de las ideas previas de los estudiantes y avanzando hacia procesos
cognitivos, haciendo uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).
Este enfoque fomenta una reflexién que guia al estudiante hacia una evolucién conceptual.
Ademas, se destaca la importancia de los multiples modos semiéticos y las TIC en la
mediacion de actividades, permitiendo la virtualidad en actividades sincronicas y

asincronicas, como se detalla en la seccion de metodologia. (3.7.1)

La Unidad Didactica Viviendo la democracia desde la historia, tiene como objetivo
principal trabajar los momentos de ubicacion, desubicacién y reenfoque como se muestra

en la Tabla 2, Tabla 3 y Tabla 4. Segun el modelo planteado por Tamayo y Vasco (2011)
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una unidad didactica, es un producto que inicia el proceso de ensefianza, abarcando
motivacion, evolucidn conceptual, historia y epistemologia cientifica, asi como modelos

explicativos estudiantiles integrados en una propuesta llamada Unidad Didéctica.

6.6.1 Disefio De La Unidad DidActica

Este proyecto basa su investigacion de acuerdo a lo observado en las experiencias
de aula y tuvo como objetivo especifico disefiar una unidad didactica para potenciar el
pensamiento histérico desde la representacion de la historia Riisen (1992), a través de la
ensefianza del concepto de democracia. Por esta razon y basados en la experiencia de
Tamayo et al., (2011), se dispone el siguiente modelo de unidad didactica basada en tres
momentos de ubicacion, desubicacion y reenfoque. Las Tablas 2, 3 y 4 presentadas a
continuacidn evidencian la matriz de la unidad didéctica que se propone, la cual se

desarroll6 en 6 semanas y la cual incluye 4 instrumentos que fueron analizados desde:

e Laevaluacion diagndstica.

e Las categorias de representacion de la historia desde las competencias de
experiencias, interpretacién y orientacion.

e Laevaluacion de resultados.

Como se indico, este proyecto fue desarrollado durante la época de la pandemia
global, por lo cual dentro de las herramientas tecnoldgicas que se usaron para hacer frente a
los obstaculos que se presentaron, se hizo uso de herramientas de videoconferencia como
Zoom, grabaciones de lecciones impartidas por la docente, correspondencia electronica a
través de WhatsApp, entre otras soluciones tecnoldgicas disponibles para mantener la

continuidad de las actividades y la comunicacion efectiva en un entorno virtual.

La Representacién de la historia a través de la democracia planteada por Riisen
(1992) abarca tres subcategorias de competencia, como experiencia, interpretacion y
orientacion, teniendo como objetivo el fortalecimiento del pensamiento historico mediante

estas competencias. Para llevar a cabo este enfoque, se utilizd la investigacion cualitativa,
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seguin Casas (2003), la cual se caracteriza por recopilar datos escritos, transcripciones y no

datos numéricos, permitiendo un anélisis profundo y contextualizado.

Tabla 2 Recupero la informacién historica — momento de ubicacion

Semana

Instrument
o

Intenciin Pedagogica

Eje
Temitico

Recursos | Evaluacion

Dizgmostic

a

Sub Categoria

Evolucion

de
Resultado

portafoli
evidenci

Ccmmtmc

EXPETIEnCla

Competenc
ia de
orientacion

Instrument
o#0.
Entrevista
Anexo 1

C jeclarativo,

WMo

procedimental v
actitudinal.

El estudiante identifica
concepeiones imiciales,
obsticulos de tipo
afectivo - emotivo,
cognitive, histérico -
epistemologico de los
estudiantes sobre
democracia.

sobre DD

Gia 0 X
Anexo 1

X

Compaonente declarativo v
actitudinal.
El estudiante conoce los
derechos humanos.

Conecepto
deloDD
HH

Guia 1
Anexo 1

(=]

Instrument
o#1l
Fepresenta
cion
grifica
Anexo 2

Componente declarativo.
El estudiante reconoce
histdricaments el suceso
de la Revolucion Francesa
v su incidencia en los
derechos humanos

Revolucion
francesa

Gia 2
Anexo 1

X se refiere al componente que esta evaluando el instrumento disefiado para la UD

Tabla 3 Me apropio de conceptos sobre democracia — momento de desubicacion

Sema

Seql
dn

Tumer

Instrument

Intencién Pedagogica

Eje
Tamat
ico

Recursos

Evaluzcion

Diagnostica

Sub Categonia

Evolucié
nde

LLH

e

Component=
declarative,
procadimental v
actitudinal
El estudiante
identifica los
aprendizajes con
refarencia a las
causas y
consacnancias de la
Bevolucicn Francesa.

Rebeli
on d
los
Caomu
neros

Guda 3
Anexo 2

Instrumant
o#l
Linea de
Hampo
Anexo 3

Componenta
declaratrvo ¥
procedimeantal
El estudiants ragistra.
1mna linea da
tiempe los sucesos
histdricos que dan
cuenta de la
transformacion de la
demecracia desde sus
inicios hasta nuestros
dizas en al mareo da

principios éticos.

(roia 4
Anexo 3

Componenta
declarativo,
procadimental ¥
actitudinal
El estudiants conocs
el concepto de
Damocracia v lo
reconoce dentro de

nuestra nacidn.

Croia 5
Anexo 3
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Tabla 4 Vivo la democracia enfocada en mi historia — momento de reenfoque

Semana | Sesi | Nimer | Instrument Intencion Eje Recursos Evaluacion Sub Categoria Evolucion
on -} o Pedagdgica Tematico Diagnostica De
Resultados

Portafolio de | C etenc; s Ci t
evidencia de de de

Vivo la 5 g Instrument Componente Conceptu Guia 7 X X X X
democracia o#3. declarativo, alizacion Anexo 4
enfocado en mi Escrito procedimental de
‘historia. académico y actitudinal democrac
sobre lo El estudiante i3
visto en la evalia los
conocimientos
adquiridos en
la unidad
didéctica.
[ 9 4 Instrument Componente Democra Guia & X X X X X
o#4. declarativo, cia Anexo 4

Video procedimental aplicado
Dramatizac y actrtudinal, ensu
iom del El estudiante contexto
instrument evalia los
ol conocimientos
adquiridos en
1a unidad
diddctica.

6.6.1.1 Ubicacion

En el momento de ubicacion (Tabla 2) se desarrolla el analisis de las ideas previas
de los estudiantes mediante el desarrollo de tres actividades. Las guias de trabajo estan
disponibles en el anexo 1, bajo el titulo "Guias de Trabajo". Se hace uso de los

Instrumentos 0 y 1, también la aplicacion de las guias numeradas 0, 1, 2 y 3.

6.6.1.2 Desubicacion

En el momento de desubicacion (Tabla 3) se llevan a cabo actividades que guian al
estudiante a realizar un analisis historico y epistemoldgico del concepto en estudio. Con
este propdsito, se han planificado cuatro actividades especificas. Para obtener mas detalles
sobre estas actividades, consulte las guias de trabajo en el anexo 3. EL instrumento

utilizado es el Instrumento 2 en conjunto con las guias 4 y 5.

6.6.1.3 Reenfoque
En el momento de reenfoque (Tabla 4) se desarrollan actividades que articulan

multiples modos semidticos y el componente tecnoldgico con las TIC, finalizando con una

actividad que lleva al estudiante a reflexionar sobre el concepto estudiado. Se plantean dos

actividades como se puede ver en las guias de trabajo en el Anexo 4 (Instrumento 3 guias 6,

7y el Instrumento 4). Los componentes para el desarrollo de las diferentes clases estan

basados en entrevistas, portafolio de evidencias, para evaluar el qué y como se aprendio y
40



las dificultades presentadas. En todo el tiempo de la ejecucion de este estudio se hizo uso y
aplicacion permanente de las herramientas de tecnologia de la informacion y la

comunicacion.

6.7 DISENO METODOLOGICO

En respuesta a los objetivos de investigacion se busca que los estudiantes potencien
su pensamiento histdrico al comprender la realidad nacional y su relacion con el pasado,
también se tiene la intencionalidad de desarrollar actitudes democraticas, responsables,
tolerantes, solidarias, justas y éticas. Esto se logra a través del disefio de una unidad

didactica como la define Tamayo (2011).

6.7.1 Momentos Del Disefio Metodoldgico

El disefio metodoldgico del presente proyecto de investigacion se llevd a cabo en
tres diferentes momentos, tal y como se muestra en la Figura 2. La metodologia en la que se
basa el presente proyecto de investigacion se traz6 como primera fase, indagar sobre el
conocimiento de las concepciones previas de los estudiantes, en donde se lograron
identificar las dificultades de aprendizaje con relacion al pensamiento histérico y la
democracia; en la segunda fase se implement6 la unidad didactica, Viviendo la democracia
desde la historia, organizada y estructurada con la intencién de medir los indicadores
siguiendo las actividades de segundo orden como lo son actividades de entrevistas, lineas
del tiempo, simulacros y juegos de roles en la tercera y Gltima fase, la constituye el analisis
de informacion, que permitié generar conclusiones y resultados dando cumplimiento al
objetivo general orientado a potenciar el pensamiento historico desde la representacion de

la historia y la democracia.
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Figura 2 Disefio metodoldgico

Metodologia

MOMENTO 1 MOMENTO 2 | MOMENTO 3
Reconocjmient_o_d_e las Disefio e Evaluacién del
concepciones mlcuale_s ) implementacién de Pensamiento

y obstaculos de aprendizaje la Unidad Didactica Histérico
Concepciones iniciales, IDfesarrcta_llo d_e' Analisis de
planteamiento del ainvestigacion informacién
problema |

Conclusiones

V4
resultados

[ Dificultades de]

( Unidad Didactica J Potencializacién
aprendizaje

del Pensamiento
| Indicadores

Histérico

Fuente: Elaboracion propia (2021)

6.7.1.1 Ejes tematicos de la unidad didactica.

En la Tabla 5 se pueden visualizar los ejes tematicos que se orientan en los diferentes momentos de la
aplicacidn en la unidad didactica propuesta para la intervencién de aula del proyecto de investigacion. Se puede observar
una coherencia conceptual y evolutiva de los ejes teméticos los cuales permitieron un proceso secuencial entre cada uno
de los momentos.

Tabla 5 Unidad Didactica

UNIDAD DIDACTICA
VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA

MOMENTO DE UBICACION MOMENTO DE DESUBICACION MOMENTO DE REENFOQUE
Recupero la informacion historica Me apropio de conceptos sobre Vivo la democracia enfocado en la
democracia historia
Naociones sobre derechos Rebelion de los comuneros Tipos de democracia
humanos
Conceptos de los derechos Historia de la democracia Democracia en mi
humanos institucion
Derechos humanos (revolucion Democracia en Colombia Democracia e historia
Francesa)

Fuente: Elaboracion propia (2021).

6.7.2 Estrategia De Evaluacion Del Aprendizaje

La evaluacion del aprendizaje para la Unidad Didactica se realiza en el segundo

periodo académico, abarcando el 60% del curso. Esta evaluacién incluye heteroevaluacion,
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autoevaluacion y coevaluacion. La tematica evaluada engloba nociones sobre Derechos
Humanos, el concepto de Derechos Humanos, Revolucion Francesa e Independencia de
Colombia, con porcentajes especificos para cada evaluacion. También se evalla la Historia
de la Democracia, la Democracia en Colombia, Tipos de Democracia y su aplicacién en la
institucion, asi como la conceptualizacion y aplicacion de la Democracia en su contexto,
con distintos momentos de evaluacién y ponderaciones. Tales actividades se dan como se

muestra en la tabla 5.

Tabla 6 Estrategia de evaluacion

Tematica Estrategia de Evaluacion Porcentaje Momento
1. Nociones sobre Derechos Humanos, Heteroevaluacion 50%
Concepto Derechos Humanos, Ubicacion
Revolucion Francesa e Independencia i Desubicacion
de Colombia. Auto evaluacion 20% Reenfoque

2. Historia de la Democracia, Democracia
en Colombia, Tipos de Democracia y
Democracia en mi institucion.

3. Conceptualizacion de democracia y
Democracia aplicada en su contexto.

Coevaluacion 30%

Fuente: Elaboracion propia (2022)

6.8 PLAN DE ANALISIS
Para este apartado se procedi6 de la siguiente manera: una vez obtenidos los

resultados de la entrevista como instrumento 0, se procedi6 a analizar los resultados,
después se realizo un analisis a la luz de los referentes tedricos, que permitio orientar la
aplicacion de los instrumentos y el desarrollo de la guia de la unidad didactica en su
totalidad. El plan de analisis se disefi6 siguiendo las pautas presentadas en las tablas 2, 3 y
4, que detallan la matriz de la unidad didactica con sus instrumentos correspondientes y los

momentos de evaluacion previstos. Los instrumentos desarrollados permitieron:

1. ldentificar las concepciones iniciales de la historia y los desafios de aprendizaje
presentes en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Aguatendida
de Carcasi, centrandose en el concepto de democracia, su desarrollo y su funcion en

la sociedad
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2. Reconocer el estado inicial de pensamiento historico de los estudiantes desde la
rabrica de evaluacion de pensamiento historico, representacion de la historia de
Rissen (1992).

3. Identificar la evolucion y cambios en las representaciones sociales de los
estudiantes en los conceptos, una vez desarrolladas las actividades de ensefianza y
aprendizaje y mediante la democracia escolar.

4. Evaluar por medio de un diagnostico final de la evolucion del pensamiento histérico
y superacion de obstaculos de aprendizaje de los alumnos, a través del analisis y
mediante la democracia escolar.

5. Cada instrumento cuenta con una pre codificacién que permitira identificar qué

componentes o indicadores se desean analizar segun las siguientes siglas:

e # Corresponde al nimero del instrumento.

e P.# Corresponde al numero de la pregunta.

e C.E. Corresponde a la categoria que se desea analizar desde la competencia de
experiencia.

e C.I. Corresponde a la categoria que se desea analizar desde la competencia de
interpretacion.

e C. O. Corresponde a la categoria que se desea analizar desde la competencia de
orientacion.
En este sentido, en la Tabla 6 se describen los niveles de desempefio, establecidos

(alto, medio, bajo) en conformidad con las categorias de andlisis de la investigacion:
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Tabla 7 Categorias de analisis

CATEGORIA DE ANALISIS

NIVELES DE DESEMPENO

ALTO MEDIO BAJO
(100-75 PUNTOS) (74-50 PUNTOS) (MENOS DE 49
PUNTOS)
COMPETENCIA DE Identifica el pasado Diferencia Presenta
EXPERIENCIA del presente a través parcialmente el dificultades  para
de experiencias pasado del presente diferenciar el
temporales. pero no se basa en presente del pasado
sus  experiencias a través de las
temporales para experiencias
hacer esta temporales.
diferenciacion.
COMPETENCIA DE Acorta las Diferencia Presenta
INTERPRETACION distancias parcialmente  las dificultades  para
temporales, distancias acortar las
relacionando el temporales, distancias
pasado, el presente relacionando el temporales,

y el futuro a través
de la interpretacion
de experiencias.

pasado, el presente
y el futuro a traves
de la interpretacion
de experiencias.

relacionando el
pasado, el presente
y el futuro a través
de la interpretacion
de experiencias.

COMPETENCIA DE Interpreta el pasado Diferencia Se le dificulta
ORIENTACION y el presente en la parcialmente el interpretar el pasado
toma de decisiones pasado y el presente y el presente en la
usando una razon en la toma de toma de decisiones
histérica desde sus decisiones usando usando una razon
experiencias. una razoén historica histdrica desde sus
desde sus experiencias.
experiencias.
DEMOCRACIA NIVELES DE DESEMPENO
ALTO MEDIO BAJO
(100-75 PUNTOS) (74-50 PUNTOS) (MENOS DE 49
PUNTOS)
COMPETENCIA DE Reconoce la Comprende Se le dificulta
EXPERIENCIA democracia, medianamente  la comprender
resaltando democracia, destaca efectivamente la

efectivamente lo
siguiente:

Participacion.
Como posibilidad
de didlogo abierto y
critico.

Pluralidad. Como
aceptacion de las

parcialmente la
participacion,
pluralidad.

democracia, se le
dificulta destacar la
participacion y
pluralidad.
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diferencias y
posibilidad de ser

original.
COMPETENCIA DE Reconoce la Comprende Se le (dificulta
INTERPRETACION democracia, medianamente  la comprender
resaltando democracia, destaca efectivamente la
efectivamente  lo parcialmente la democracia, se le
siguiente: libertad y justicia. dificulta destacar la
. . libertad y la justicia.
Libertad. Como eje ! ylajustict
en que se finca la
democracia.
Justicia. Como
igualdad de garantia
de vida, relacion y
desarrollo.
COMPETENCIA DE Reconoce la Comprende Se le dificulta
ORIENTACION democracia, medianamente  la comprender
resaltando democracia, destaca efectivamente la

efectivamente o
siguiente:

Respeto mutuo. En
el didlogo, mediante
la aceptacion de los
diversos

puntos de vista,
planteamientos vy
formas de vida, sin
necesariamente
estar de acuerdo con
ellos.

Tolerancia. En tanto
forma de ver a los
demas como
personas de igual
dignidad.

parcialmente el
respeto mutuo y la
tolerancia.

democracia, se le
dificulta destacar el
respeto mutuo y la
tolerancia.

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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7 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

7.1 RESULTADOS (UBICACION, DESUBICACION Y REENFOQUE)
En respuesta a la pandemia de COVID-19 que afecto al pais en 2021, las diferentes

actividades de esta investigacion se llevaron a cabo mediante plataformas virtuales desde
los hogares de los estudiantes. La necesidad de adaptarse a esta situacién marcé el contexto
en el que se desarrollo el proyecto. La unidad didactica fue disefiada con el propdsito de
potenciar el pensamiento historico a traves de la ensefianza del concepto de democracia.
Esta evaluacion se centré en la evolucion del pensamiento histérico en relacion con la
representacion de la historia, abordando subcategorias como la competencia de experiencia,
la interpretacion y la orientacion Risen (1992). Asimismo, se examinaron los cambios en
las concepciones de democracia entre los estudiantes después de la implementacion de la
unidad did&ctica. La estructura de la unidad comprendio tres momentos clave y se compuso
de un total de nueve actividades y cuatro instrumentos de evaluacién. Estos elementos
fueron disefiados en base al marco metodoldgico y a los resultados generados por el trabajo

realizado por los estudiantes.

En aras de simplificar la lectura e interpretacion de los resultados y para
salvaguardar la confidencialidad de los participantes, se optd por codificar a los estudiantes
gue tomaron parte en el desarrollo de esta unidad didactica. Cada estudiante fue
identificado con un nimero del 1 al 4 seguido de la letra inicial de su nombre: 1J-2A-3B-4E
(Ver seccion metodologia 3.2.1). Esta estrategia permitio un analisis efectivo de los

resultados sin comprometer la privacidad de los involucrados.

7.1.1 Resultados Momento De Ubicacion

En cada momento del desarrollo de la unidad Didactica se elaboraron unas tablas
donde evidencia los niveles de desempefio que obtuvieron los estudiantes, tanto en las
competencias (Experiencia, Interpretacion y Orientacion), como en el concepto de
democracia escolar. Las tablas proporcionan una representacion organizada y visual de los

niveles de comprensién de los estudiantes en tres subcategorias: Competencia de
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Experiencia, Competencia de Interpretacion y Competencia de Orientacion. A
continuacidn, se explicaran las Tablas 8.1, 8.2 y 8.3 del momento de ubicacion.

Tabla 8 Niveles de desempefio de los estudiantes - Momento de Ubicacion

MOMENTO DE UBICACION

GUIA

NIVEL DE COMPRENSION | SUB CATEGORIA INDICADOR INSTRUMENTO

0 1
BAIO Presenta difi:ultafﬂes para difergncia.r el presente 38 A 1,38 |38
del pasado a través de las experiencias temporales.
i i ial. |
veoo | COMPETENCADE | DT primers e el
I
EXPERIENCIA | P : ki P
para hacer esta diferenciacion.
Identifica el pasado del presente a través de

ALTO N 4E 4E 4E
experiencias temporales.

1], 2A,

AE 1,38 2A 1), 2A

MOMENTO DE UBICACION

GUIA

NIVEL DE COMPRENSION | SUB CATEGORIA INDICADOR INSTRUMENTO

0 1

Presenta dificultades para acortar las distancias
BAJO temporales, relacionando el pasado, el presente y el 3B 1],3B 3B 3B, 1) 1J,3B
futuro a través de la interpretacion de experiencias.
Diferencia parcialmente las distancias

COMPETENCIA

temporales, relacionando el pasado, el presente y 1), 1, 2A, 1J, 2A,
MEDIO z i o 2A, 4E 2A, 4E 2A
DE 3 el futuro a través de la interpretacion de 2A, 4E 3B 3B
INTERPRETACION experiencias.
Acorta las distancias temporales, relacionando el
ALTO pasado, el presente y el futuro a través de la 4E 4E 4E
interpretacion de experiencias.
MOMENTO DE UBICACION
GUIA
NIVEL DE COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR INSTRUMENTO 0 1 2 3
0 1

Se le dificulta interpretar el pasado y el presente en
BAJO la toma de decisiones usando una razon histérica 3B 3B, 1) 3B 3B 3B
desde sus experiencias.

Diferencia parcialmente el pasado y el presente en
la toma de decisiones usando una razon historica 1J,2A | 1J,3B 2A 1), 2A
desde sus experiencias.

Interpreta el pasado y el presente en la toma de
ALTO decisiones usando una razdn historica desde sus 4E 2A, 4E 4E 4E 4E
Eexperiencias.

COMPETENCIA DE
ORIENTACION

1, 2A,

MEDIO A€

1), 2A

Fuente: Elaboracion propia

Cada tabla se estructura con base en tres niveles de comprensién: Bajo, Medio y
Alto, los indicadores especificos y los instrumentos utilizados para evaluar la comprension
de los estudiantes se enumeran en cada tabla, junto con las guias que se emplearon en las

actividades correspondientes.

Dado que, ellos, se limitaron a hacer la descripcion de las imagenes y como
respuesta a las preguntas planteadas, decian cosas como: “una imagen estd a color y la otra

2 6 2 ¢

no”, “una muestra gente y la otra no”, “una es antigua y la otra no”. Sin embargo, a medida
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que avanzo el desarrollo de las actividades de la unidad didactica los estudiantes empezaron
a identificar aquellas transformaciones en el paso del tiempo,

Competencia de Experiencia: en esta tabla, se evalué como los estudiantes logran

diferenciar el presente del pasado a través de sus experiencias temporales. Dado que ellos

se limitaron a dar respuestas como: “No sé qué son, no conozco ninguno”, “no sé si haya o no”,

“No entiendo nada”. Para RUsen (1992) esta competencia permite evidenciar de manera clara
la habilidad de relacionar entre lo que ocurrié en el pasado y lo que esta sucediendo en el
presente, comprendiendo eventos histdricos en su contexto temporal apropiado. Se destaca
que los estudiantes en nivel bajo (3B) presentan dificultades para hacer esta diferenciacion,
mientras que los estudiantes en nivel medio (1J, 2A, 4E) logran hacerlo de manera parcial,
sin basarse completamente en sus experiencias temporales. Por otro lado, los estudiantes en
nivel alto (4E) logran identificar el pasado del presente a través de sus experiencias

temporales.

Competencia de Interpretacion: en esta tabla, se evalla la habilidad de los
estudiantes para acortar las distancias temporales y relacionar el pasado, el presente y el
futuro a través de la interpretacion de experiencias. Los estudiantes en nivel bajo (3B)
presentan dificultades para realizar esta interpretacion, mientras que los estudiantes en nivel
medio (1J, 2A, 4E) logran relacionar parcialmente estas distancias temporales utilizando la
interpretacion de experiencias. Los estudiantes en nivel alto (4E) logran acortar estas
distancias y relacionar el pasado, el presente y el futuro mediante la interpretacion de

experiencias.

Competencia de Orientacidn: en esta tabla, se evalta como los estudiantes
interpretan el pasado y el presente en la toma de decisiones utilizando una razon historica
desde sus experiencias. Los estudiantes en nivel bajo (3B) tienen dificultades para realizar
esta interpretacion en la toma de decisiones, mientras que los estudiantes en nivel medio
(1J, 2A) logran diferenciar parcialmente el pasado y el presente en sus decisiones,
basandose en una razon historica. Los estudiantes en nivel alto (4E) logran interpretar el
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pasado y el presente en la toma de decisiones utilizando una razén histérica desde sus

experiencias.

En resumen, las tablas proporcionan una vision clara y comparativa de como los
estudiantes se desempefian en cada subcategoria y nivel de comprension. Muestran que hay
una variedad de niveles de habilidad y comprension entre los estudiantes, lo que sugiere
diferentes areas de fortaleza y oportunidades de mejora en sus habilidades de interpretacion
historica y toma de decisiones. Una comunidad necesita disponer de herramientas que
simplifiquen la comprension de su pasado, resaltando la importancia de instruir a sus
habitantes en el pensamiento historico. Esta capacitacion les permite examinar de forma
critica su entorno y las circunstancias que los rodean (Santisteban 2010). A partir de este
analisis, se logré obtener una aproximacion al nivel de conocimiento de los estudiantes
sobre la historia y la epistemologia de las ciencias, lo cual permiti6 orientar el desarrollo de
la unidad didactica. Las actividades propuestas se disefiaron con la intencién didactica de
fortalecer el pensamiento historico de los estudiantes y su conexion con el concepto de
democracia. Los resultados obtenidos en cada una de las subcategorias, en términos de la
comprension de los estudiantes, se presentan de manera resumida en la Tabla N°8 (ver
Anexo 9).

Con el fin de lograr un desarrollo adecuado de la Unidad Didactica "Viviendo la
democracia desde la historia", se estructuraron tres momentos distintos. Se inicia con el
momento de ubicacion, que se considera el punto de partida para la implementacion de las
actividades propuestas. El objetivo principal fue identificar obstaculos de aprendizaje y
estimular a los estudiantes para fomentar la comprension del concepto de democracia a
partir de sus propias experiencias, tal como se detalla en las guias de trabajo (ver Anexo 1,
Instrumentos 0y 1, Guias 0, 1Y 3).
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7.1.1.1 Instrumento #0

Con el objetivo de reconocer las concepciones iniciales y obstaculos de aprendizaje

de los estudiantes sobre la nocion de derechos humanos en los estudiantes de grado cuarto

primaria de la Institucién Educativa Aguatendida, los estudiantes respondieron una

entrevista la cual se analiza a continuacion.

Tabla 9 Resultados del instrumento 0 (concepciones iniciales y obstaculos de

aprendizaje
Pregunta 5 i Respuesta de ;;;'ndimhes s

1. ;Qué conocimiento tienes sohbre los derechos humanos? ;Cudles conoeas?

“Cozas a las que tenamos
derecho, comer, colagio™

Que sirven para escoger
con quien casarse, CONOZLY
el de tener educacidn yala

vida.

“No =4 qué son, no
conozeo ningume”

“Derecho de conocimisnto ala
dignidad v conozeo derecho a la
educacicn darecho deberas™

1. Parati, ;Cul ez el principal derecho humano que tisnss?

“El darecho al estudio™

3. ;Crees gue puedes hacer algo para que se razpeten los derechos humanos?

“El derecho a la vida"”

“El derecho a jugar”

“s1 crea”

agm

“81, defendiendo a los que
no dejan jugar en la
cancha™

“Derecho a la educacion v ofros™

“Respatarlos y ensefianzandolos o
aprandarlos”

TENEMOS para vivir v sentimos felices?

“al aguz y una caza”

“comida ¥ un techo™

4. ;Qué nos identifica como seres humanos? Spmastra cnalidad® N 4 " “que hablamos, comemos | “Mos identifica a comprometemos
personaly manera e ser juzames” con los derechos lumanes™
5. ;Cudles ereas que son LAS NECESIDADES QUE TODAS LAS PERSONAS Agua, trabajo, nnm.ldz., “compartir no pelear ¥ sentimes

£33 PATA VIV

oreullozos de o ane somos”

“lad 135 23 con

wivir con los demds ete.”

Ous enfiandes 27 r X o oud es d

6. ;Qué entiandes por democracia” “No entiendo nads” dg{:;]:;i derechos y ‘no 28 qué e

7. ;Entumumicipio hey un Lider Commmal? ; Cémo se llama? ; Cémo llegd a ser lider en “81, el presidente delz
=u comunidad? “no s&” “no =& sihaya ono” verada”

“s1 hay lider conmmal no =8 cdme
se llama gracias ala ayuda de
nuestro mumicipio”

8 :Cémo se gjarce la damoeracia an mi colegio?

“Cuando van los chimos a

derechos humanos. Escribo una reflexicn al raspecto.

“No +£ qué es eso” “an i::::ggfes de los s « 2 que votemos “Cuando s2 e]:ge_ los comités del
- por ellos”
9. ;Describo 2lguno: de mis comportamientos que denctan actitudes democrdticas? “ra0 que “Cuande me eligen para
ayudar” q “opinar, votar” que yo lleve los balones y “Orpinar, elesir”
ugué con Jos otros™
10, ;Quidnes son I hacs del gobi lar d senela? (2] C
ﬁc.‘)me‘.“'“ on oz que eupaI-be go lt!mo Hm_) _e_mJ E cucla? (el Consejo “Nolozd" “np pa” “La profasora™ “no ze”
Directivo, el Rector y el Consejo Académico) jqué funcidn sjarcen?
1L R ¥ describo un mio que hava vulnerade algin derecho de “creo qua no he hecho amalo v le vulne “Cuando los de secundaria
Yiew Ta un
otra parsona. Eseribo una reflexion al respecto. nada malo, hay que ser derocha” no nos dejan fugaren la Mo raspondid
T "
buenzs parsonas” cancha a los de primaria”
12. Reconozeo histéricaments el suceso de la Revelucidn Francesa y su incidenciz en los . . R “Yo no zoy Palidn™ »
“Mozdquées” “no 2 de qué e trafd” Mo rezpondid

Fuente: Elaboracion propia

7.1.1.2 Analisis a la luz de las categorias

Competencia de experiencia

La competencia de experiencia se refiere a distinguir eventos pasados y presentes,

comprendiendo su contexto temporal, evitando confusiones histéricas. El analisis de las

respuestas en relacion con esta categoria proporciona una vision matizada de como los

estudiantes perciben los derechos humanos. Se observa una variedad de enfoques y niveles
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de comprension entre los participantes. En primer lugar, el estudiante 1J destaca la
educacion y el acceso al conocimiento como un derecho central. La respuesta subraya la
importancia de la educacion no solo como un medio para el desarrollo personal, sino
también como una herramienta de empoderamiento y participacion activa en la sociedad.
Esto demuestra una comprension de la influencia transformadora de la educacion en la vida

de las personas y cOmo esta experiencia puede impactar en su participacion ciudadana.

Por otro lado, el estudiante 2A resalta el derecho a la vida como fundamental. Al
mencionar “elegir pareja, educacion y vida", se observa una conexion entre la vida como
derecho primordial y la posibilidad de ejercer otros derechos. Esta respuesta sugiere una
percepcion mas amplia del derecho a la vida como base esencial para el disfrute de otros
derechos y como elemento intrinseco de la dignidad humana. En contraste, el estudiante 3B
muestra un grado de desconocimiento, resaltando la necesidad de educacion en derechos
humanos. Aunque menciona "juego y recreacion", esta respuesta puede indicar la falta de
una comprensién sélida sobre los derechos humanos y su relevancia en la vida cotidiana.
Esto pone de relieve la importancia de abordar deficiencias en la educacion en derechos

humanos para construir una base sélida de comprension.

Finalmente, el estudiante 4E menciona "derecho a la dignidad, educacion y derechos
deberes”. Aunque esta respuesta no especifica claramente cuales son los "otros" derechos,
sugiere una comprension general de que existen multiples derechos importantes. A pesar de
la vaguedad, se aprecia un reconocimiento de la diversidad y complejidad de los derechos
humanos, asi como una apertura a la nocion de deberes asociados. Pérez y Ochoa (2017)
destaca la importancia de ensefiar democracia a los estudiantes implicando la creacion de
practicas y politicas que posibiliten la participacion de diversos actores en el entorno
escolar. aunque la estructura jerarquica escolar inicialmente puede ser incompatible con los
valores democraticos, la educacion democréatica aborda dos aspectos clave: ensefiar y
promover la practica activa de la democracia. En conjunto, estas respuestas demuestran la
variedad de enfoques y niveles de comprension entre los estudiantes con respecto a los

derechos humanos. Destacan la importancia de educar sobre derechos humanos de manera
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integral para fomentar una comprension profunda y consciente de su alcance y relevancia
en la sociedad. Ademas, subrayan como la experiencia y el conocimiento adquirido pueden
influir en la percepcidn individual de los derechos y su importancia para una convivencia

justa y respetuosa.

En conclusién, el analisis de las respuestas revela la diversidad de perspectivas y
niveles de comprension de los derechos humanos entre los estudiantes. Segun Contreras &
Montecinos (2019) la democracia es tanto un medio de aprendizaje como un fin en si mismo,
siendo un objetivo central en la educacion escolar. Esto implica que debe estar presente en
la vida cotidiana de la escuela y ser un objetivo educativo para que los estudiantes
participen en actividades democréticas. Se destaca la importancia de una educacion integral
en derechos humanos para promover una comprension profunda y consciente de su
relevancia en la sociedad y se resalta codmo la experiencia y el conocimiento pueden influir
en la percepcion individual de los derechos y su importancia para una convivencia justa 'y

respetuosa.

Competencia de interpretacion

La competencia de interpretacion se refiere a la capacidad de conectar pasado,
presente y futuro, viendo la historia como guia creativa para decisiones. Se realiz6 analisis
de las respuestas a la luz de la categoria de Interpretacion refleja una diversidad de
opiniones sobre la identidad humana y como se relaciona con actitudes democraticas, tanto
en términos individuales como en un contexto escolar algunas de las repuestas de los
estudiantes fueron: “No sé qué es es”, “en las votaciones de personero”, “Cuando van los
chinos a los salones a que votemos por ellos”, “Cuando se elige los comités del salon”. En
lo que respecta a la identidad humana, los estudiantes presentan enfoques variados.
Mientras que los estudiantes 1J y 2A resaltan la singularidad de cada individuo,
enfocandose en la personalidad y las caracteristicas individuales como elementos
fundamentales de la identidad, los estudiantes 3B y 4E hacen hincapié en aspectos

compartidos como interacciones culturales y responsabilidades sociales que también
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influyen en la construccion de la identidad. Esto sugiere una combinacion de enfoques
intrapersonales e interpersonales para comprender lo que nos identifica como seres
humanos. Siendo crucial ensefiar la democracia en la escuela, valores y practicas
democraticas. No solo como un modelo de gobierno, sino como una herramienta educativa
que fomenta la participacion estudiantil, la eleccion de representantes y el respeto por los
derechos fundamentales, cultivando ciudadanos activos y participativos en la sociedad
(Bobbio 1986).

En términos de actitudes y comportamientos democraticos, las respuestas presentan
un conjunto de similitudes. Los estudiantes 1J, 2A, 3B y 4E coinciden en que la
colaboracion, la participacion activa, la eleccion y el respeto por los demas estan
relacionados con actitudes democraticas. Aunque el término "democracia” no se menciona
explicitamente en todas las respuestas, se subraya la importancia de participar en la toma de
decisiones colectivas y promover la convivencia arménica. En el contexto escolar, las
respuestas proporcionan una serie de ejemplos diversos de ejercicio democratico. Los
estudiantes 2A reconocen la eleccidn de personeros como un ejemplo de democracia en
accion, mientras que los estudiantes 3B y 4E mencionan situaciones en las que se llevan a
cabo elecciones o procesos de eleccion sin especificar un propdsito detallado. La respuesta
del estudiante 1J, por otro lado, refleja una falta de comprension sobre la democracia en el

entorno escolar.

En resumen, las respuestas ofrecen una perspectiva amplia y variada sobre la
identidad humana y su relacién con actitudes y comportamientos democraticos. La
diversidad de enfoques enriquece la comprension de cémo las caracteristicas individuales y
las interacciones sociales contribuyen a lo que nos identifica como seres humanos. Ademas,
se destaca la importancia de la colaboracion, la participacion y la eleccién como elementos

fundamentales de una sociedad democratica en diferentes contextos, incluido el escolar.
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Competencia de orientacion

La competencia de orientacion se refiere a la habilidad de usar la historia para tomar
decisiones informadas y considera su influencia en el futuro. Las respuestas de los
estudiantes se analizan en relacion con la categoria de Orientacion, destacando sus
percepciones sobre la capacidad de influir en el respeto de los derechos humanos, la
comprension de las necesidades para una vida satisfactoria, la conciencia sobre
comportamientos que podrian haber vulnerado derechos y la comprension del concepto de
vulneracion de derechos. En términos de la capacidad de influir en el respeto de los
derechos humanos, las respuestas varian. El estudiante 1J y el estudiante 2A creen en la
posibilidad de contribuir de alguna manera, aunque no especifican como. El estudiante 3A
se centra en la defensa de los derechos de otros, mientras que el estudiante 4E destaca tanto
la accion individual como la educacion para promover el respeto a los derechos humanos.
Esto muestra una gama de enfoques en cuanto a como se puede abordar la promocion de los

derechos humanaos.

En relacién con las necesidades para una vida satisfactoria, las respuestas coinciden
en la importancia de las necesidades basicas como el agua, la comida, la vivienda y la
coexistencia armoniosa. Los estudiantes 1J, 2A, 3B y 4E reconocen tanto los aspectos
materiales como los emocionales y sociales como fundamentales para alcanzar la felicidad
y el bienestar. En términos de la reflexion sobre comportamientos que podrian haber
vulnerado derechos, las respuestas tambien varian. El estudiante 1J enfatiza la importancia
de ser buenas personas, sin mencionar ejemplos especificos. El estudiante 2A reconoce que
ciertos comportamientos pueden ser considerados "malos™ y podrian afectar los derechos de
otros, sin profundizar en ejemplos concretos. El estudiante 3B menciona un caso especifico
en el que se limitd el derecho a jugar de otros estudiantes, pero no reflexiona sobre el
impacto. El estudiante 4E no proporciona una respuesta en este aspecto. Esto sugiere
diferentes niveles de conciencia sobre cdmo las acciones personales pueden influir en los
derechos de los demas y la necesidad de guiar a los estudiantes a considerar ejemplos

especificos y reflexionar sobre su impacto. En cuanto a la comprension del concepto de
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vulneracion de derechos, las respuestas también revelan diferencias. Los estudiantes 1J, 2A
y 3B muestran desconocimiento o falta de familiaridad con el término. Esto destaca la

importancia de proporcionar una explicacion detallada para mejorar su comprension.

En resumen, las respuestas reflejan una variedad de percepciones en relacion con la
capacidad de influir en el respeto de los derechos humanos, la importancia de las
necesidades para una vida satisfactoria, la conciencia sobre comportamientos que podrian
haber vulnerado derechos y la comprension del concepto de vulneracion de derechos. Estas
respuestas sefialan la necesidad de brindar informacion y guia para desarrollar una

comprension mas completa de estos aspectos.

7.1.1.3 Instrumento # 1

El Instrumento niimero 1 denominado “Revolucion Francesa” se realizo teniendo en
cuenta las actividades desarrolladas en las sesiones anteriores con el objetivo de evidenciar
a través del dibujo el aprendizaje sobre los hechos que llevaron a la revolucion francesa y
su incidencia en los DD HH. Para esta actividad cada uno de los estudiantes debia presentar
un dibujo donde se evidenciaré las principales causas de la revolucion francesa o su

incidencia en los DD HH que hoy tenemos.

Una vez finalizada esta actividad se encontraron las siguientes evidencias: los
estudiantes 1J, 2A y 3B se ubicaron en el nivel medio en relacion de las categorias de
competencia de experiencia, interpretacion y orientacion, ya que dieron respuesta a su
interpretacion de las tematicas orientadas en las sesiones anteriores recreando a través del
dibujo su percepcion sobre lo aprendido y aun presentes en el tiempo actual. El estudiante
4E se ubican en el nivel alto, ya que ademas de recrear un dibujo sobre lo aprendido en las
sesiones anteriores, también argumentd través de dibujo algunas nociones temporales que
evidencian un acercamiento sobre las principales causas del surgimiento de los DD HH y
su importancia en el presente actual. Es de anotar, que, a través del desarrollo de esta
actividad, se evidencio que una mayor cantidad de estudiantes empiezan a tener mas nocion

de lo que significa los DD HH, cabe mencionar que para esta actividad no hay evidencia
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fotogréfica de todos los participantes, debido a la pandemia se desarrollé en clase virtual y
ahi fue expuesta de manera oral. (Ver anexo No. 1, Instrumento 1).

7.1.1.4 Guias del momento de ubicacion

La guia titulada "Todos, Toditos Tenemos Derechos" (Guia # 0. Anexo # 1) tuvo
como objetivo que los estudiantes comprendieran y se sensibilizaran sobre los derechos
humanos a través de diversas actividades, haciendo hincapié en la universalidad e
interconexion de estos derechos. El enfoque central radicaba en que los estudiantes
comprendieran que todos tienen derechos fundamentales, independientemente de su género,
raza o creencias. Asimismo, se buscaba desarrollar su capacidad para exigir el respeto y la
proteccidn de sus derechos. A través del andlisis de los articulos de la Constitucién Politica
de Colombia, se fomento la reflexion acerca de la importancia de los derechos humanos y

su contribucion a la vida, la libertad y la igualdad.

Tras la implementacion de esta actividad se encontré que los estudiantes 1J y 3B
presentan dificultades para comprender el concepto de derechos humanos. No logran
manifestar cuéles son los derechos, lo que evidencia obstaculos epistemologicos al no
conectar los conocimientos previos con la realidad a través de esta actividad. También se
observan obstaculos de tipo afectivo-emocional, ya que no demostraron interés al abordar
la actividad. Por otro lado, los estudiantes 2A y 4E se ubican en un nivel intermedio, ya que
logran diferenciar parcialmente algunas nociones sobre derechos humanos. Por ejemplo, el
estudiante 4E relaciona un ejemplo con el articulo 7 de la Constitucion Politica de
Colombia, al decir: "que todos son iguales ante la ley, asi como los venezolanos son
personas gue sienten asi son también los colombianos™. Esto evidencia que el estudiante
puede distinguir parcialmente el pasado y el presente como lo indica Riisen (1992), lo que
podria influir en su toma de decisiones al usar una razén historica desde sus propias

experiencias (el estudiante 4E vivio en Venezuela).

La guia numero 1, titulada "Concepto de los DD HH", se llevo a cabo en la segunda
sesion con el proposito de fortalecer los conceptos fundamentales. Durante esta actividad,
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se realiz6 una retroalimentacion de la guia numero 0 para relacionar ambas actividades y
conectar los conocimientos previos individuales y las experiencias de otros estudiantes con
los derechos humanos. Asi, se evidencio que el estudiante 3B tuvo dificultades en
relacionar conceptos basicos sobre temas de derechos humanos, mostrando confusion y
falta de conocimiento en este ambito. Los estudiantes 1J, 2A y 4E se ubicaron en un nivel
intermedio en esta actividad, reconociendo una buena parte de los conceptos sobre los
derechos humanos proporcionados. Ademas, demostraron habilidad para relacionar
vivencias pasadas y futuras con los conceptos adecuados. Al finalizar esta guia, se resalta la
importancia de empoderar a los estudiantes con una comprension mas profunda de sus

derechos y responsabilidades como miembros de la sociedad.

En la guia nimero 2, titulada "Revolucién Francesa"”, el objetivo era reconocer las
causas y consecuencias de este acontecimiento historico y su relevancia en la actualidad.
Para esta actividad, se observaron las causas que llevaron a la revolucion y se
retroalimentaron los conceptos previos de las actividades de las sesiones 1y 2. Luego, se
ofreci6 una exposicion de las causas, fases y consecuencias de la Revolucién Francesa.
Posteriormente, los estudiantes observaron una imagen relacionada mientras la docente
narraba los hechos mencionados. Al concluir la actividad, los estudiantes respondieron 6

preguntas (ver Anexo 1, guia 2).

En términos de resultados, los estudiantes 1J y 3B se ubicaron en un nivel bajo. No
lograron reconocer las causas y consecuencias de la Revolucion Francesa y su importancia
historica y actual, lo que sugiere obstaculos conceptuales para comprender el antes y el
después de la actividad propuesta. Por otro lado, los estudiantes 2A y 4E alcanzaron un
nivel intermedio, identificando las causas y consecuencias, asi como su relevancia en la
actualidad. Algunos de ellos describen los eventos que llevaron a la revolucion y su

impacto a lo largo del tiempo.

Al finalizar el momento de Ubicacion, se pudo identificar que el estudiante 3B

presento un nivel bajo, mostrando dificultades para diferenciar, sintetizar e interpretar
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experiencias temporales. Por otro lado, los estudiantes 1J y 2A demostraron un nivel medio
al evidenciar nociones basicas sobre qué es y qué significan conceptos como democracia y
derechos humanos. Expresaron con cierta claridad como se ejerce la democracia y cuales
son los comportamientos que reflejan actitudes democraticas. También comprendieron
cémo la practica puede fomentar el respeto de los derechos humanos. De manera similar, se
constatd que los estudiantes lograron identificar parcialmente los acontecimientos
derivados de la revolucion francesa y cOmo estos repercutieron en procesos histéricos,
como la consolidacion de los derechos humanos. Es digno de mencién que desde este
momento el estudiante 4E mostr6 un desempefio alto, demostrando un sélido dominio de
los conceptos de democracia y derechos humanos, comprendiendo sus caracteristicas y su

impacto en las relaciones humanas.

7.1.2 Resultados Momento De Desubicacion

En la siguiente seccidn, se analiza detalladamente los resultados de las Tablas 9.1,
9.2 y 9.3 para comprender mejor los niveles de desempefio y su relevancia en el contexto de
la democracia escolar. Las Tablas 9.1, 9.2 y 9.3 se evidencian los niveles de desempefio que
obtuvieron los estudiantes, tanto en las competencias (Experiencia, Interpretacion y
Orientacion), como en el concepto de democracia escolar. Las tablas proporcionan una
representacion organizada y visual de los niveles de comprension de los estudiantes en tres
subcategorias: Competencia de Experiencia, Competencia de Interpretacién y Competencia
de Orientacidn. Cada tabla se estructura en base a tres niveles de comprension: Bajo, Medio
y Alto, los indicadores especificos y los instrumentos utilizados para evaluar la
comprension de los estudiantes se enumeran en cada tabla, junto con las guias que se

emplearon en las actividades correspondientes.

Niveles de desempefio de los estudiantes - Momento de Desubicacion
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Tabla 10 Resultados del momento de Desubicacion

MOMENTO DE DESUBICACION
INSTRUMENTO —SUA_

NIVEL DE COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR 5
2

Presenta dificultades para diferenciar el

BAJO presente del pasado a través de las

experiencias temporales.

Diferencia parcialmente el pasado del

presente pero no se basa en sus JA 3B 138
experiencias temporales para hacer esta o !
diferenciacién.

Identifica el pasado del presente a través de
experiencias temporales.

MOMENTO DE DESUBICACION

COMPETENCIA DE
MEDIO EXPERIENCIA

U, 4E 2A, 4E

ALTO

GUIA
NIVEL DE COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR RISTRUMENTO . -

2

Presenta dificultades para acortar las
distancias temporales, relacionando el 8
pasado, el presente y el futuro atravésde
la interpretacidn de experiencias.
Diferencia parcialmente las distancias
COMPETENCIA DE temporales, relacionando ?I pasado, el 1,38 1, 4€ 2A, 38
INTERPRETACION presente y el futuro a través de la
interpretacién de experiencias.

Acorta las distancias temporales,
relacionando el pasado, el presente y el
futuro a través de la interpretacion de
experiencias.

MOMENTO DE DESUBICACION
NIVEL DE INSTRUMENTO son

COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - i . y

BAJO

MEDIO

ALTO 1J, 2A, 3B, 4E 2A,4E 2A 1,4

Se le dificulta interpretar el pasado y el presente en
BAJO la toma de decisiones usando una razon histérica u 3B
desde sus experiencias.

Diferencia parcialmente el pasado y el presente en
la toma de decisiones usando una razén histérica 2A,3B 3B, 4E 1), 2A
desde sus experiencias.
Interpreta el pasado y el presente en la toma de 1,24
ALTO decisiones usando una razon histérica desde sus 1), 4E 2A 4E S
experiencias. 38, 4E

COMPETENCIA DE

MEDIO, ORIENTACION

Fuente: Elaboracion propia

En términos de la competencia de experiencia, se observa que estos estudiantes
logran distinguir parcialmente entre el pasado y el presente, aunque no basan
completamente esta diferenciacion en sus experiencias temporales. Esto sugiere que estan

en proceso de comprender como los eventos histdricos se relacionan con el contexto actual.

En cuanto a la competencia de interpretacion, se evidencia que los estudiantes son
capaces de establecer conexiones parciales entre las diferentes distancias temporales. Al
utilizar la linea de tiempo como herramienta, logran interpretar la informacion histérica

presentada por el profesor y la organizan de manera coherente en el esquema cronolégico.
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Esto implica que estdn comenzando a comprender cémo el pasado, el presente y el futuro

estan interconectados a través de sus experiencias.

Por ultimo, en la competencia de orientacion, se destaca que los estudiantes
demuestran una capacidad parcial para diferenciar el pasado y el presente en la toma de
decisiones, utilizando razones historicas basadas en sus experiencias. La habilidad de
organizar y presentar informacion visualmente estructurada, como se muestra en la linea de
tiempo, les permite identificar patrones y cambios significativos en la historia, lo que
contribuye a una comprensién mas profunda de la cronologia histérica y su influencia en el

presente.

En resumen, los estudiantes 2A y 3B han demostrado un nivel medio de habilidad
en las categorias de experiencia, interpretacion y orientacion. Sus logros incluyen la
comprension de la historia cronolégica de la democracia, la identificacion de relaciones
entre sucesos historicos y la habilidad para utilizar razones histdricas en la toma de
decisiones. Santisteban (2010) Esto posibilita que el estudiante desarrolle habilidades tanto
de recopilacion de datos histéricos como de comprension de las narrativas y conexiones
entre personajes, eventos y lugares historicos. Estas competencias fomentan una
comprension mas profunda de la evolucion de la democracia y su conexion con los
derechos humanos. Es importante destacar que los estudiantes demostraron una sélida
comprensidon de los conceptos abordados, lo que reflejé un progreso significativo en
comparacion con los resultados obtenidos en la etapa inicial de la unidad didactica. Los
resultados en cada una de las subcategorias, en términos de nivel de comprension de los

estudiantes se resumen en la Tabla N°8 (ver Anexo 8).

Seguidamente durante la fase de desubicacion, se llevaron a cabo actividades
tedrico-préacticas con el propdsito de brindar a los estudiantes la oportunidad de explorar el
concepto en estudio desde una perspectiva histdrica y epistemolégica. Abellan, (2014)
ensefiar Pensamiento Historico implica cultivar habilidades analiticas, de comprension e

interpretacion en la educacion historica. La meta es proporcionar herramientas que
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permitan a los estudiantes desarrollar un enfoque critico hacia los eventos y contextos
historicos. Con este fin, se disefiaron e implementaron tres actividades y un Instrumento
(ver Anexo 2 - Instrumento 2, Guias 3, 4 y 5). Estas actividades generaron resultados que
revelaron el rendimiento promedio de los estudiantes los cuales se analizaran a

continuacion.

7.1.2.1 Guias del momento de desubicacion

La guia numero 3, titulada "Revolucion Francesa™, tuvo como objetivo motivar a los
estudiantes a interpretar un evento historico a través de la creacion de un collage y su
propia narracion. Para llevar a cabo esta actividad, se proporcionaron los materiales
necesarios a cada estudiante. Como resultado, se observé que el estudiante 3B obtuvo un
nivel bajo de desempefio en relacién con las competencias de experiencia, Interpretacion y
orientacion, ya que enfrenté dificultades para relacionar lo dibujado con la narracion. Esto
posiblemente se debi6 a un obstaculo epistemoldgico debido a la dificultad de vincular
eventos histdricos con narrativas propias, dado que este tipo de actividades no es comun en
su enfoque o naturaleza. En el nivel medio se ubicaron los estudiantes 1J y 2A quienes
lograron interpretar un evento histérico a través de la creacién de un collage y expresarlo a
través de su propia narracion, sin embargo, alguno de ellos manifestd duda al momento de
identificar el dibujo con un hecho histérico, lo cual en la intervencion se dio la debida
orientacion para aclarar a qué hecho historico esta relacionado el dibujo. Finalmente, en el
nivel alto se ubica el estudiante 4E quien muestra una interpretacion y apropiacion para
plasmar a través de la narracién oral su dibujo e hilar de manera coherente una razén

historica del pasado con el presente (ver Anexo 2, Guia N°3).

La guia nimero 4 denominada “Historia de la democracia” busc0O que los
estudiantes comprendan y apliquen el concepto de historia de la democracia en su contexto
sociocultural. A través de esta guia, se pretende invitar a los estudiantes a reconocer y
comprender el concepto de democracia y su evolucion a lo largo del tiempo, aplicandolo a
su entorno sociocultural. En las guias de los estudiantes se evidencia que el resultado de los

estudiantes 1J y 3B se ubicaron en un nivel de bajo desempefio en relacion con las
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competencias de experiencia, Interpretacion y orientacién, ya que lograron reconocer y
comprender el concepto de democracia y su evolucion a lo largo del tiempo con cierto
grado dificultad, esto se pudo evidenciar debido a que no dan respuesta al significado de las
palabras dispuestas en la sopa de letras, pero logran dar respuestas a las preguntas sobre los

conceptos de democracia, libertad y participacion asociandolas a vivencias.

En un nivel intermedio se ubican los estudiantes 2A y 4E, ya que ellos lograron
reconocer y comprender el concepto de democracia y su evoluciéon a lo largo del tiempo,
destacando el dominio de conceptos como derechos, libertad, igualdad, virreinato e
injusticias, donde en el desarrollo de la actividad hacian relacion de los conceptos
anteriormente mencionado con las sesiones anteriores y relacionandolas con vivencias de
ellos en su contexto. Este tipo de actividades permiten evidenciar que los estudiantes estan
en la capacidad de reconocer y comprender el concepto de democracia y su evolucién a lo
largo del tiempo, aplicandolo a su entorno sociocultural y su incidencia en la sociedad
actual. (Ver Anexo 2, Guia 4).

La guia nimero 5 denominada “democracia en Colombia” tiene como objetivo
principal que los estudiantes adquieran una comprension més a fondo sobre la democracia
en Colombia, desarrollen habilidades comunicativas y de reflexion, y adopten una actitud
participativa y positiva hacia los procesos democraticos en su contexto cercano. Con este
fin se propone que los estudiantes junto a la profesora observen un video sobre como
funciona la democracia en su pais, especificamente el proceso democratico en Colombia,
Luego, se esperd que los estudiantes participen en un dialogo con el profesor para
compartir sus apreciaciones sobre el video y el tema de la democracia. En el analisis de esta
actividad, el estudiante 3B fue ubicado en un nivel bajo demostrando obstaculos tipo
afectivo-emotivo al no participar en la interaccion dialogica sobre el video y al responder
parcialmente algunas preguntas dispuestas para esta actividad, algunas de sus respuestas
fueron: “creo que solo deberiamos jugar y ser amigos”, “no sé mucho sobre eso de
democracia”, “pero si todos somos buenos amigos, tal vez eso sea algo democratico”, lo

anterior deja ver que para el estudiante este tipo de actividades son poco llamativas e
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influyen de manera poco participativa para él. En el nivel medio fueron ubicados los
estudiantes 1J, 2A y 4E, quienes demostraron mayor comprension sobre la democracia en
Colombia, adoptando una actitud participativa y positiva hacia los procesos democraticos
referente a su contexto cercano, lo cual permite tener en cuenta este tipo de actividades e
incluirlas en las planeaciones de aula y asi poder involucrar de manera més participativa a

los estudiantes (Ver Anexo 2, Guia 5).

7.1.2.2 Instrumento # 2

Instrumento nimero 2 denominado “Historia de la democracia” El objetivo
principal de este instrumento es medir la comprension historica y la sintesis de informacion
relacionada con la historia de la democracia y su evolucién a lo largo del tiempo. El
instrumento busca evaluar en los estudiantes habilidades especificas en las categorias de

competencia de experiencia, competencia de interpretacién y competencia de orientacion.

Como resultados se destaca que los estudiantes 1J y 4E se ubican en el nivel alto,
logrando evidenciar en la categoria de experiencia las habilidades directas al escuchar una
historia cronoldgica de la democracia, entendiendo sus causas, consecuencias y desarrollo
histérico. Lo anterior les permite tener una base de conocimiento sélida sobre la evolucion
de la democracia a lo largo del tiempo. De esta manera, se fomenta una comprension mas
profunda de la historia de la democracia y su relacion con los derechos humanos. Desde la
categoria de interpretacion, al utilizar la linea de tiempo como herramienta, se observo que
los estudiantes interpretan la informacion historica proporcionada por el profesor y la
organizaron de manera coherente en la linea de tiempo. Esta competencia implica
comprender la relacion entre los diferentes sucesos histéricos y como han contribuido a la
transformacion de la democracia. Desde la categoria de orientacion la habilidad que implica
la capacidad de organizar y presentar informacion de manera visual y estructurada, lo que a
su vez facilita la identificacion de patrones, cambios significativos y la comprensién de la
cronologia historica. Pagées y Santisteban (2011) explican que el proposito de este tipo de
investigaciones consiste en recopilar informacion sobre diversos aspectos relacionados con

los procesos de ensefianza y aprendizaje de contenidos de ciencias sociales.

64



7.1.3 Resultados Momento De Reenfoque

El momento de reenfoque busco que los estudiantes fueran capaces de relacionar la
historia enfocada en su contexto, permitiéndoles reconstruir la narrativa historica al
establecer conexiones entre los diferentes eventos y analizarlos a la luz de las realidades
que experimentan en su entorno. A través de actividades se implantaron materiales
estructurados posibilitando que los estudiantes reconozcan y alcancen un nivel mas amplio
de comprension de las problematicas y situaciones sociales presentes en su entorno mas
cercano. Como sefiala Santisteban (2010), el desarrollo de habilidades en las ciencias
sociales es esencial para que los estudiantes profundicen su entendimiento de los desafios y
situaciones sociales en su entorno cercano. Durante esta fase se llevaron a cabo actividades
que propiciaron una construccién de conceptos mas solida, proporcionandoles un espacio
donde pudieron confrontar diversas teorias. Para este proposito, se emplearon herramientas
como el dibujo y la dramatizacion, lo que facilitd la comprension y la asimilacion de los

aspectos historicos y su relacién con su propio contexto.

A continuacion, se exhiben las Tablas 10.1, 10.2 y 10.3, que muestran los niveles de
rendimiento de los alumnos en las competencias (Experiencia, Interpretacion y
Orientacion) y en el concepto de democracia escolar. Estas tablas ofrecen una presentacion
organizada y visual de como los estudiantes comprenden tres subcategorias: Competencia
de Experiencia, Competencia de Interpretacion y Competencia de Orientacién. Cada tabla
se estructura en tres niveles de comprension: Bajo, Medio y Alto, y proporciona detalles
sobre los indicadores especificos y los instrumentos de evaluacion utilizados, asi como las

guias e instrumentos empleados en las actividades correspondientes.
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Tabla 11 Niveles de desemperio de los estudiantes momento de Reenfoque

histérica desde sus experiencias.

MOMENTO DE REENFOQUE
GUia
NIVEL DE COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR s et 7 3
3 4
Presenta dificultades para diferenciar el
BAJO presente del pasado a travésde las
experiencias temporales.
" : 3 1 0
covperencaoe | Beeepreamers s | T
EXPERIENCIA experiencias temporales para hacer esta ’
diferenciacion.
Identifica el pasado del presente a través 1),2A, 1),2A 1, 2A,
ALTO de experiencias temporales. 4E Y 4E 1, 4e 3B, 4E
MOMENTO DE REENFOQUE
GUIA
% INSTRUMENTO
NIVEL DE COMPRENSION | SUB CATEGORIA INDICADOR 7 3
3 4
Presenta dificultades para acortar las distancias
BAJO temporales, relacionando el pasado, el presente y el
futuro a través de la interpretacion de experiencias.
Diferencia parcialmente las distancias
COMPETENCIA temporales, relacionando el pasado, el presente 1), 2A,
MEDIO DE . ; e 3B
. y el futuro a través de la interpretacion de 3B
INTERPRETACION experiencias.
Acorta las distancias temporales, rela,aonando el 1,24, | 1,24 1, 20,
ALTO pasado, el presente y el futuro a través de la 4E
i 5 N 4E Y 4E , 4E
interpretacion de experiencias.
MOMENTO DE REENFOQUE
GUia
5 INSTRUMENTO
NIVEL DE COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR 7 3
3 4
Se le dificulta interpretar el pasado y el
BAJO presente en la toma de decisiones usando
una razon histdrica desde sus experiencias.
Diferencia parcialmente el pasado y el
MEDIO COMPETENCIA DE presente en |la toma de decisiones usando 3B 1) 2A
ORIENTACION DT e
una razoén histérica desde sus experiencias.
Interpreta el pasado y el presente en la
ALTO toma de decisiones usando una razén U"éA' 2A, 4E ;JB’,ZfE’ 11'438'

Fuente: Elaboracion propia.

En relacion a la competencia de experiencia, se percibe gue estos estudiantes logran

discernir en cierta medida entre el pasado y el presente, aunque su distincion no se apoya

plenamente en sus experiencias temporales. Esto indica que estan progresando en la

comprension de la relacion entre eventos histéricos y el contexto actual.

En cuanto a la competencia de interpretacion, se constata que los estudiantes son

capaces de establecer conexiones parciales entre distintos lapsos temporales. Utilizan una

linea de tiempo como herramienta para interpretar informacion histérica presentada por el
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profesor, organizandola coherentemente en el esquema cronoldgico. Esto implica que estan
comenzando a comprender la interconexion entre el pasado, el presente y el futuro a través

de sus experiencias.

Por ultimo, en la competencia de orientacién, sobresale que los estudiantes exhiben
una capacidad parcial para discernir entre el pasado y el presente en la toma de decisiones,
fundamentando sus razones historicas en sus experiencias. Su habilidad para estructurar y
representar informacion visualmente, como se observa en la linea de tiempo, les permite
identificar patrones y cambios significativos en la historia, contribuyendo a una

comprension méas profunda de la cronologia histérica y su influencia en el presente.

A continuacion, se encuentra el analisis del desarrollo de una serie de actividades
que integran diversos modos semiéticos junto con el componente tecnoldgico a través de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Estas actividades culminan en un
ejercicio que guia al estudiante hacia la autorregulacién y la reflexion metacognitiva en
torno al concepto que se ha abordado. Los analisis de las actividades desarrolladas con las

Guia 6 y 7 se presentan a continuacion.

7.1.3.1 Guias6y7

En la guia nimero 6 denominada “democracia” cuyo propdsito era que los
estudiantes adquieran un entendimiento concreto de los diferentes tipos de democracia que
existen, enfocando al tema general de "Democracia" y mas especificamente en el subtema
"Tipos de Democracia”. La actividad tiene como objetivo que los estudiantes comprendan
las distintas modalidades de democracia, y para lograr esto, se les presenta una explicacién
sobre los tres tipos de democracia: democracia indirecta o representativa, democracia
participativa y democracia directa. De acuerdo con los resultados de la actividad se logré
evidenciar que el estudiante 3B se ubica en un nivel bajo, por lo cual se puede anotar que
presenta obstaculos conceptuales y epistemoldgicos ya que al no relacionar las diferentes
actividades con lo aprendido y lo vivido demuestra que el estudiante posee dificultades para

transferir sus conocimientos a situaciones practicas y reales. Asimismo, se observa que su
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comprension de los tipos de democracia tiende a ser superficial, ya que no logra captar las
sutilezas y diferencias fundamentales entre ellos; estos resultados sugieren la necesidad de
brindar un apoyo adicional a este estudiante en particular, con enfoque en abordar sus
obstaculos conceptuales y epistemoldgicos, por lo tanto se hace necesario adaptar las
metodologias de ensefianza para atender las necesidades especificas de cada estudiante y

garantizar un aprendizaje mas completo y significativo.

Los estudiantes 1J y 2A se ubican en el desarrollo de esta actividad en un nivel
medio ya que demuestran parcialmente un entendimiento sobre los diferentes tipos de
democracia que existen, relacionandolas a través de experiencias de su contexto. El
estudiante 4E se ubica en un nivel alto ya que desde un principio ha demostrado un interés
por participar activamente y evidenciar un aprendizaje integral de los conceptos vistos; para
esta actividad, el estudiante propone desde sus experiencias que se realice un plebiscito en
la institucion para que los estudiantes de primaria sean tomados en cuenta al momento de
elegir un personero estudiantil o que los estudiantes de primaria tengan la oportunidad de
elegir su personerito. Lo anterior denota un interés y un manejo conceptual sobre los

derechos que como estudiantes tienen.

Con la guia nimero 7 denominada “democracia en mi institucion” se tuvo como
objetivo principal motivar a los estudiantes a reconocer y comprender nuevo vocabulario
relacionado con el tema de la democracia y la historia. La actividad se lleva a cabo
mediante una sopa de letras, en la cual los estudiantes deben buscar y encontrar palabras
especificas relacionadas con conceptos clave de democracia. Una vez que encuentran las
palabras, se les pidio que asociaran la definicion de cada palabra con una experiencia
personal que hayan tenido en relacion con ese concepto. Ademas de trabajar con el
vocabulario, la actividad buscé fomentar la reflexion y el analisis de conceptos importantes
en el contexto de la democracia, como la libertad, la justicia, la paz, la dignidad, la igualdad
y otros. A través de las preguntas planteadas al final de la actividad, los estudiantes son
guiados a pensar criticamente sobre aspectos especificos de la democracia en Colombia 'y

como estos conceptos se aplican en su vida cotidiana.
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Al finalizar la actividad, se evalud el desempefio de los estudiantes de los grados 3B
y 2A. Aunque lograron reconocer los conceptos clave de democracia, no lograron hacerlo
desde una perspectiva vivencial. Los resultados mostraron falta de coherencia en sus
respuestas y la ausencia de argumentos que respaldaran sus ideas. También se evidencio
una falta de claridad en cuanto a la comprension de cémo se relacionan los conceptos y las
preguntas planteadas con su vida diaria. Estos resultados podrian explicar por qué algunos
estudiantes solo lograron establecer distancias parcialmente temporales en su comprension

de los conceptos.

En el nivel Alto se ubicaron los estudiantes 1J y 4E, quienes estan en la capacidad
de dar coherencia en sus respuestas argumentandolas con ideas propias, también se
evidencio claridad en cuanto a la comprension de como se relacionan los conceptos frente a
las preguntas planteadas y su relacion en el contexto en el que se desenvuelven en su vida
diaria. En resumen, el objetivo central de esta actividad se logro gracias a que los
estudiantes dieron respuesta al lograr combinar la adquisicion de nuevo vocabulario con la
reflexion sobre conceptos democraticos esenciales vistos y su relacion con experiencias
personales y sociales de los estudiantes, fomentando una comprension mas asertiva y

significativa de la democracia y su relevancia en la vida de los estudiantes.

7.1.3.2 Instrumento # 3

El instrumento ndmero 3, titulado "Democracia en mi institucion," tiene como
objetivo principal promover la comprensién y aplicacion de conceptos relacionados con la
democracia en el contexto de la institucidn educativa. Se enfoca en el componente
actitudinal de la educacién, alentando a los estudiantes a aplicar sus conocimientos
democraticos en un proceso de votacion simulado para experimentar como funciona la
democracia en un entorno colectivo. Esto fortalece su comprension y les muestra la
relevancia de estos conceptos en la vida real, desarrollando habilidades civicas esenciales
como el voto responsable y la participacién democratica. Ademas, la actividad fomenta el
pensamiento critico al requerir que los estudiantes analicen las propuestas de los candidatos

y tomen decisiones informadas. También promueve la interpretacion histérica en la toma de
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decisiones basada en experiencias previas y fortalece el sentido de pertenencia de los
estudiantes en la institucion educativa al mostrar coémo su participacién puede mejorar su
entorno educativo. En resumen, esta actividad busca promover la educacion civicay el
entendimiento de la democracia entre los estudiantes, alentandolos a aplicar lo que han
aprendido en un contexto practico y relevante para su vida dentro de la institucion

educativa.

En cuanto a la competencia de experiencia, los resultados reflejan la evaluacion del
nivel de comprension en el contexto educativo. Aquellos estudiantes que obtuvieron una
calificacion baja pueden enfrentar dificultades al contextualizar eventos y conceptos en el
tiempo, asi como al comprender como las experiencias pasadas influyen en el presente. Por
otro lado, los estudiantes ubicados en un nivel medio muestran una comprension parcial de
la diferencia entre el pasado y el presente, pero no logran fundamentar esta diferenciacion
en sus propias experiencias temporales. Esto podria sugerir que poseen un entendimiento
béasico de los conceptos temporales, pero ain no han desarrollado completamente la
habilidad de aplicar sus experiencias personales para contextualizar eventos a lo largo del
tiempo. En contraste, los estudiantes que se encuentran en el nivel alto demuestran una
comprension solida de cdmo sus experiencias personales y las secuencias temporales

influyen en su percepcidn del tiempo y la historia.

Desde la competencia de Interpretacion los resultados relacionados con la
evaluacion de la competencia en un contexto educativo, los estudiantes que obtienen un
nivel medio muestran una comprension parcial de las distancias temporales, logrando
relacionar el pasado, el presente y el futuro a través de la interpretacion de sus experiencias,
pero esta conexion puede no ser completamente solida o completa, lo que permite pensar
que puede haber espacio para mejorar su habilidad para contextualizar eventos en el tiempo
y los estudiantes que logran ubicarse en un nivel alto han demostrado la capacidad de
acortar las distancias temporales de manera efectiva, logrando relacionar el pasado, el

presente y el futuro a traves de la interpretacion de sus experiencias, lo que indica una

70



comprensidon solida de cémo las experiencias pasadas influyen en el presente y como

pueden proyectarse en el futuro.

Desde la competencia de Orientacion los resultados demuestran que los estudiantes
que obtienen un nivel medio, pueden aplicar el conocimiento histérico en cierta medida,
pero su capacidad para contextualizar eventos pasados en su toma de decisiones puede ser
limitada o inconsistente, en un nivel alto indica que los estudiantes presentan una
comprension solida de cdmo el conocimiento historico puede influir en las decisiones en el
presente y cdmo las experiencias pasadas pueden guiar acciones futuras. En conclusion, los
resultados sugieren que algunos estudiantes pueden necesitar mas apoyo para desarrollar
una comprensién sélida de como aplicar el conocimiento historico en su toma de decisiones

en la vida cotidiana.

Como resultados se destaca que el estudiante 3B logra ubicarse en un nivel medio,
con una aplicacion parcial de conceptos relacionados con la democracia en el contexto de la
institucién educativa. En el momento de realizar el proceso de votacion el estudiante
evidencio una aptitud de inseguridad y burla, aunque no queda claro su razén puesto que a
pesar de que la docente le pregunta, el estudiante no responde. Esto podria identificarse
como un obstaculo de tipo afectivo al momento de la toma de decisiones. Los estudiantes
1J, 2A'y 4E se ubican en un nivel alto demostrando una posicion clara y epistemoldgica
frente a un proceso de votacion y la aplicacion de conceptos democraticos en un entorno

educativo.

7.1.3.3 Instrumento # 4

Para concluir la intervencion didactica se implementd una Gltima actividad titulada
“Composicion final” la cual tenia como intencion pedagogica evaluar los conocimientos,
habilidades y actitudes adquiridas por los estudiantes en relacion con el tema de
"Pensamiento histdrico aplicado al concepto de Democracia” dentro de una unidad
didactica. En esta actividad los estudiantes debian demostrar su comprension de los

conceptos y conocimientos relacionados con la democracia y su evolucion historica,
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aplicando sus conocimientos de una manera practica a través de la dramatizacion, lo que
implica la capacidad de utilizar habilidades de actuacion, investigacion historica y
planificacion de una representacion escénica. La actividad también evaluaba las actitudes
de los estudiantes hacia el aprendizaje y la democracia, ya que deben mostrar interés,
compromiso y disposicion para representar la época, el vestuario, las caracteristicas

principales y la cronologia de manera auténtica.

Los resultados esperados de esta actividad se logran parcialmente ya que solo el
estudiante 4E presentd la evidencia de la actividad con los parametros descritos
anteriormente mencionados, el estudiante 2A los envi6 a través de un audio al WhatsApp
de la docente, y los estudiantes 1J y 3B no enviaron ninguna evidencia. Por lo anterior, la
docente se comunicé con ellos por via telefénica y al indagar la razon del desinterés de
realizar la actividad, se identifica que el estudiante no cuenta en casa con herramientas
tecnoldgicas para grabar videos y un alto nivel de desinterés también afectado por el
restablecimiento de prioridades durante la pandemia (primero la salud). Por lo anterior no

se logro obtener resultados de la actividad final para evaluar al estudiante 3B.

Mencionado lo anterior pasamos a realizar el anlisis de acuerdo con las sub
categorias y proposito de la actividad. Los estudiantes 1J, 2A y 4E se ubicaron en nivel
alto, evidenciando una comprensiéon clara de la democracia desde una perspectiva historica
y aplicada que muestren su capacidad para relacionar y comunicar estos conocimientos a
través de una dramatizacion o de manera oral. Algunas de las respuestas dadas por los
estudiantes fueron: “Algunos derechos que ahora reconozco son el derecho a ser respetado,
atenerunacasay air ala escuela”, “Creo que el principal derecho que tengo es el derecho
a ser respetado, porque todos merecemos que nos traten bien y nos escuchen”, “Democracia
es cuando todos podemos decir lo que pensamos, votar para elegir cosas juntos y que las
decisiones se tomen escuchando a todos”, “Los que hacen parte del gobierno escolar son el
Consejo Directivo, el Rector y el Consejo Académico. Ellos ayudan a tomar decisiones
importantes para que la escuela funcione bien”, “Aprendi que la Revolucion Francesa fue

un momento importante en la historia donde la gente luchd por tener derechos y ser tratada
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justamente. Es bueno que hayan peleado por eso, porque ahora todos podemos tener
derechos”, de las respuestas anteriores se pueden evidenciar que los estudiantes utilizanron
un vocabulario acorde a su edad, pero con un significado de los conceptos vistos y
estudiados a lo largo de la unidad didactica, Risen (mencionado por Santisteban, 2010)
plantea que la historia no tiene una Unica narrativa "objetiva" o concluyente; mas bien, la
interpretacion y representacion historicas se ven afectadas por factores culturales,
ideologicos y personales. Una vez analizados los resultados que arrojaron las actividades
desarrolladas por los estudiantes en lo que concierne a la unidad didactica y cuyo fin fue
potenciar el pensamiento histérico desde la categoria de representacion de la historia,
aplicada al concepto de democracia, se pueden comparar la cantidad de estudiantes al inicio
del desarrollo de esta unidad didactica en los respectivos niveles en que se ubicaron y
evidenciar una evolucién al finalizar la unidad didactica, disminuyendo progresivamente

sus dificultades a tal nivel que en la tltima lograron ubicarse en un nivel medio-alto.

En relacion al Instrumento # 4 sobre el simulacro de proceso votacion (Anexo 4), se
destaco gue los estudiantes aplicaron en un proceso de votacion los conceptos aprendidos
obteniéndose un nivel de desempefio medio. En relacion al momento de enfoque “Vivo la
democracia enfocada en mi historia” (Instrumento # 5, Escrito académico sobre lo visto en
la UD), en el componente declarativo, procedimental y actitudinal, los estudiantes
evaluaron los conocimientos adquiridos en la unidad didactica, mediante la Guia 7 (Anexo
4) y de acuerdo al Instrumento # 6 referente al Video Dramatizacion del instrumento 0. En
la guia 8 (Anexo 4) los estudiantes desarrollaron la actividad mediante la dramatizacion
correspondiente relacionada con la democracia aplicado en su contexto (Anexo 8)

obteniéndose un nivel de desempefio medio.

7.1.4 Analisis Global

El objetivo principal de esta unidad consistio en identificar los obstaculos de
aprendizaje, las concepciones previas y la evolucion en la representacion de la historia de

los estudiantes en relacion con el concepto de democracia, asi como en el desarrollo del
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pensamiento histdrico en las subcategorias de competencia de experiencia, interpretacion y
orientacion. Con este prop6sito en mente, se disefiaron actividades que fusionaron
diferentes modos semioticos con las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC),
complementadas con ejercicios de reflexion y consolidacion de los conceptos abordados.
Una vez concluida la implementacion de todas las actividades contempladas en la unidad
didactica fue posible discernir entre los conocimientos previos y posteriores a la

implementacién de dichas actividades.

Los resultados derivados de este enfoque arrojaron conclusiones claras. El disefio y
la implementacion de la unidad didactica lograron en cierta medida potenciar el
pensamiento historico a través de la representacion histdrica. Al comparar los resultados
desde la primera actividad (#0) hasta la actividad (#9), se puede observar gque los
estudiantes que se encontraban en un nivel bajo-medio al inicio (1J, 2A, 3B)
experimentaron una notoria disminucion de estas dificultades hacia la Gltima actividad de la
intervencion didactica. Esto demuestra una evolucién positiva de los estudiantes,
cumpliendo asi con el objetivo general del proyecto: potenciar el pensamiento historico
desde la categoria de representacién de la historia, aplicada al concepto de democracia en
nifios de grado cuarto de primaria de la Institucién Educativa Aguatendida de Carcasi
(Santander) en el area de Ciencias Sociales. Es relevante mencionar que el estudiante 3B, a
pesar de la finalizacion de las actividades, continu6 presentando dificultades para reconocer
los hechos histéricos y sus implicaciones a lo largo de la historia, lo cual sugiere que en
estudiantes con caracteristicas de dificultad de aprendizaje se requiere el uso de estrategias

didacticas adicionales de apoyo.

Cabe destacar que este enfoque se aplico especificamente al concepto de
democracia en estudiantes de cuarto grado de primaria. Debido a la contingencia sanitaria
provocada por el Covid-19 la implementacion de la unidad se llevo a cabo en un entorno
virtual. Esta circunstancia representa un reto para lograr aprendizajes significativos y
sostenibles, resaltando la urgente necesidad de ampliar la propuesta mediante actividades
de refuerzo tedrico y conceptual que puedan realizarse en el aula presencial, con el apoyo
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constante y la guia de la docente. Los resultados a cada una de las sub categorias en
términos de nivel de compresion de los estudiantes se resumen en la tabla N°9 Anexo 8.

7.2 DISCUSION

El anélisis del presente trabajo se lleva a cabo retomando la pregunta de
investigacion: ;Como potenciar el pensamiento historico desde la categoria de
representacion de la historia, aplicada al concepto de democracia en nifios de grado cuarto
de primaria de la Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi Santander? En este
contexto, se exploraron las estrategias pedagodgicas y enfoques didacticos utilizados para
fomentar una comprension méas profunda y significativa de la historia y su relacién con la
democracia en los estudiantes de este nivel escolar y dar respuesta a la pregunta
anteriormente mencionada. Pérez y Ochoa (2017) sefialan la importancia de generar
experiencias y espacios participativos en donde los estudiantes lleven a cabo practicas
democréticas, que les permitan convivir resolviendo sus conflictos de manera pacifica.
Dado lo anterior, los espacios de didlogo y participacion, y el disefio de experiencias de
valor en los estudiantes han sido definidos como elementos que posibilitan la construccion
de las escuelas democraticas debido a que, para que una institucion escolar sea reconocida
como tal, debe impulsar espacios que permitan la participacion, la autonomia y la reflexion
de los estudiantes. Los resultados de la investigacion revelaron que los estudiantes
enfrentaron los obstaculos de aprendizaje de tipo emocionales, cognitivos y
epistemoldgicos al abordar la comprension de la democracia. En lineas generales, su interés
y motivacién en temas historicos eran limitados, lo que se manifestaba en respuestas
superficiales, poco elaboradas y apatia en varias ocasiones para participar en el desarrollo
de las diferentes actividades. Sin embargo, la estrategia pedagogica implementada logré
despertar su interés al presentar la historia de una manera novedosa, alejandose de los
enfoques tradicionales. De acuerdo con la perspectiva de Santisteban (2010), la sociedad
debe proveer recursos que faciliten la comprension de su propia historia y fomentar la
educacion en el pensamiento historico entre sus ciudadanos. Esto les permite analizar

criticamente su entorno y comprender las conexiones entre personajes, eventos y contextos
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historicos, lo cual es esencial para una ensefianza efectiva de las ciencias sociales y superar

las limitaciones de los métodos tradicionales de ensefianza de la historia.

A lo largo de la unidad, se utiliz6 la democracia como punto de partida para
fomentar el desarrollo del pensamiento histérico, aprovechando los conocimientos previos
de los estudiantes como estrategia lo cual permitio una progresiva conceptualizacion de
diversos temas a lo largo del proceso. En esta perspectiva, la educacion democratica se
considera tanto un medio como un fin, ya que debe estar presente en las practicas publicas
de la vida cotidiana para ser aprendida, pero al mismo tiempo, debe ser un objetivo
educativo en las escuelas, permitiendo a los estudiantes conocer y participar en actividades

democraticas.

La investigacion comprensiva se adentra en el analisis tanto epistemolégico como
metodoldgico de las decisiones y acciones que permiten una comprension profunda de las
practicas de vida. Su enfoque principal es descriptivo, involucrando la recopilacion de
informacidn sobre categorias de estudio como el pensamiento historico, la representacion
historica y la democracia, de manera independiente o conjunta. En consonancia con Pages y
Santisteban (2011), el propdsito de este tipo de investigaciones es obtener informacion
variada relacionada con los procesos de ensefianza y aprendizaje en el &mbito de las

ciencias sociales.

Los resultados obtenidos en este estudio indican que en la subcategoria de
competencia de Experiencia se observo inicialmente que los estudiantes no tenian la
capacidad de distinguir entre el presente y el pasado a través de sus propias experiencias
temporales. A pesar de que las fuentes visuales desempefiaron un papel importante en la
implementacion de la unidad didactica, en ocasiones no facilitaron que los nifios y nifias
establecieran conexiones claras con las experiencias temporales. En lugar de relacionar lo
gue veian con sus propias vivencias y responder a las preguntas planteadas, tendian a
ofrecer respuestas superficiales, como: "son para elegir a quien casarse”, o incluso

declaraciones como "No sé qué es” 0 "Creo que es algo relacionado con ayudar"”. Esto
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sugiere que los estudiantes tenian cierta nocion de los derechos humanos, pero sus
respuestas carecian en su mayoria de argumentos solidos, lo que indicaba una comprension
limitada del tema. Sin embargo, a medida que avanzaba el desarrollo de las actividades de
la unidad didéctica, los estudiantes comenzaron a identificar conceptos relacionados con el
pasado y el presente, vinculdndolos a través de sus experiencias temporales y ofreciendo
explicaciones coherentes sobre por qué ocurrieron ciertos eventos historicos y cuéles son

sus implicaciones en el contexto actual.

En este estudio se han presentado las habilidades y conceptos implicados en la
formacion de la nocion de pensamiento histérico y la representacién de la historia a través
de la democracia, haciéndose referencia a lo presentado por Santisteban (2010), en
concordancia con Risen (1992), a través de tipologias de conceptos relacionados con el
desarrollo de estructuras conceptuales y procedimentales para las formas de representacion
de la historia y el aprendizaje de la interpretacion de las fuentes historicas por medio de la

democracia.

Seguidamente desde la competencia de Interpretacion, la UD permitio a los
estudiantes comprender como los eventos historicos impactan en el tiempo presente y como
se pueden aplicar en la toma de decisiones futuras de manera creativa y reflexivas, para lo
cual se llevaron a cabo actividades tedrico-practicas con el proposito de brindar a los
estudiantes la oportunidad de explorar el concepto en estudio desde una perspectiva
historica y epistemologica. Al inicio del desarrollo de la unidad didactica los estudiantes
presentaron dificultades para establecer conexiones parciales entre las diferentes distancias
temporales, dificultades que fueron minimizando en la medida que avanzaron las
actividades dado que, Consiguieron establecer relaciones entre distintos momentos. en la
historia, utilizando una linea de tiempo para organizar y comprender la informacion
histdrica, lo que indica un progreso en su comprension de la relacion entre pasado, presente
y futuro a través de sus experiencias; por lo tanto, ensefiar historia busca desarrollar el
pensamiento historico en los estudiantes, capacitandolos para comprender y participar

activamente en la sociedad actual. La historia no solo informa, sino que empodera con las
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herramientas necesarias para comprender y participar activamente en la sociedad

contemporanea.

En el proceso de ensefianza del pensamiento histérico, se alcanza un momento
crucial para distinguir entre el aprendizaje memoristico, que implica simplemente acumular
datos histéricos, y una comprension profunda que involucra la capacidad de explicar
eventos y contextos histdricos. Siguiendo la perspectiva de Santisteban (2010), el primer
enfoque se centra en la cronologia y ofrece una vision historica cerrada, mientras que el
segundo se concentra en explorar cambios sociales, temporalidad y el cuestionamiento
constante. Este segundo enfoque promueve un dialogo democrético al plantear preguntas y
estimular el debate continuo sobre causas, consecuencias y la construccion misma de la

historia.

Finalmente, desde la competencia de Orientacion se buscé que los estudiantes
adquirieran la capacidad de interpretar tanto el pasado como el presente y emplear esta
comprension en la toma de decisiones informadas desde una perspectiva historica. Esto
implicaba la utilizacion de lecciones historicas para orientar las decisiones actuales,
teniendo en cuenta como los acontecimientos pasados pueden influir en el futuro y
fundamentando estas decisiones en una sélida logica historica. Para lograrlo, se llevaron a
cabo actividades que permitieron a los estudiantes interpretar desde sus propias
experiencias y otorgar significado a su historia personal, mostrando una evolucién en el
trascurso desde la primera actividad hasta la Gltima, lo cual evidencié que los estudiantes
lograron interpretar el pasado y el presente en la toma de decisiones usando una razon

historica desde sus experiencias (Rissen (1992) citado por Santisteban (2010)).

El acto de pensar histéricamente nos invita a asumir un papel activo como
miembros de una sociedad en constante evolucion. En un mundo caracterizado por la
inmediatez, resulta esencial reconocer que comprender el pasado es esencial para entender
el presente y orientar nuestro camino hacia el futuro. Este ejercicio solo puede llevarse a

cabo de manera efectiva cuando se aprecia plenamente el valor intrinseco que representa el
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estudio de la historia y el pasado para una sociedad. A través de esta comprension profunda
de nuestros antecedentes, estamos mejor preparados para abordar los desafios y
oportunidades que se nos presentan en la actualidad, y asi construir un futuro mas

informado y consciente.

Potenciar el pensamiento historico basado en el concepto de democracia en los
estudiantes es esencial para su formacion integral, ya que les capacita para adquirir
habilidades cognitivas y procedimentales necesarias para construir conocimiento del pasado
y relacionarlo con el presente, permitiendo proyecciones hacia el futuro, considerando las
causas y consecuencias de eventos historicos y su influencia en la sociedad y los procesos
democraticos contemporaneos. Risen (1992) destaca que la conciencia histérica resulta de
un proceso reflexivo y dialdgico entre el pasado y el presente, lo que implica comprender
criticamente los cambios y continuidades para tomar decisiones futuras. Santisteban y
Pageés (2011) argumentan que fomentar el pensamiento y la conciencia histérica en los
nifios les ayuda a comprender sus experiencias en un contexto temporal, contextualizando
los fendmenos sociales y estableciendo interrelaciones, lo que fundamenta la comprensién
de la historia y su evolucion hasta la actualidad. Las actividades implementadas en este
contexto permitieron a los estudiantes reconocer las representaciones historicas y su
relacién con la democracia y la sociedad, para lo cual se utilizaron contenidos educativos
mediados por las TIC, disefiados considerando las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes, incluyendo actividades variadas como completar espacios, crucigramas y

cuestionarios reflexivos para promover un aprendizaje significativo.

En este punto resulta importante tener en cuenta lo planteado por Pages (1994)
quién indica que para que las estrategias didacticas y pedagdgicas sean efectivas y permitan
la construccion de conocimiento deben tener una cohesion entre la dialéctica, la teoria 'y la
practica, proceso que facilita la elaboracion de acciones de formacion que tienen un

impacto positivo en los procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.
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Aunque los resultados positivos de la unidad didéctica sugieren que las actividades
para estudiantes de primaria podrian ser mas efectivas si se llevaran a cabo en un entorno
presencial, permitiendo al docente guiar el proceso de aprendizaje y brindar
retroalimentacion constante. Esto promoveria una mejor comprension de los conceptos y la
construccion de aprendizajes significativos. Ademas, se destaca la deficiencia en el sistema
educativo colombiano, donde se prioriza la historia global y la geografia en detrimento del
contexto historico y social local, asi como de las relaciones entre eventos locales y las
problematicas sociales. La unidad didactica resalta la necesidad de reintroducir el
pensamiento histdrico en la sociedad a través de enfoques estructurados y adaptados a la era
tecnoldgica actual. Santisteban (2010) enfatiza en la importancia de cambiar el enfoque de
memorizacion de eventos histdricos por una ensefianza centrada en la comprension

narrativa y la exploracion de relaciones entre personajes y sucesos.

7.3 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION
El presente estudio se llevo a cabo en época de pandemia, siendo esta una de las

principales limitaciones debido a las dificultades que se presentaron en su momento tanto
para docentes como para estudiantes por el cambio en los métodos de ensefianza, en cuanto
al uso y manejo de herramientas digitales para el desarrollo de las actividades propuestas.
Dado lo anterior, en el desarrollo de la presente investigacion se identificaron tres grandes
limitantes. La primera fue la distancia, ya que producto de la pandemia fue necesario
ejecutar la unidad didactica de forma virtual, situacién que no permitié que la docente
tuviera un mayor acercamiento con los estudiantes dificultando la posibilidad de
retroalimentar y de profundizar de una mejor manera en los contenidos y actividades
pedagdgicas desarrolladas. La segunda fue la virtualidad y el cambio de metodologia,
situacion que hizo necesario planear y disefiar las actividades mediante la integracion de las
TIC, situacion que repercutio directamente en la medida que los estudiantes al ser nifios de
4° grado, y aunque estan familiarizados con las tecnoldgicas, requieren el debido
acompafnamiento de la docente para guiar, motivar y permitir que puedan hacer un correcto

uso de las herramientas utilizadas. De forma similar, una tercera limitacion que se encontrd
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fue la falta de cooperacion de algunos padres de familia y acudientes para que los

estudiantes participaran y se involucraran de forma activa en el proyecto.

En este orden de ideas, resulta importante tener en cuenta que el éxito de la
ensefianza, depende en gran medida del acompafiamiento familiar y apoyo que se da a los
nifios en su formacién integral, por tal motivo resulta crucial que los padres de familia se
comprometan y apoyen de forma constante los procesos de aprendizaje de los estudiantes
para favorecer un buen desarrollo actitudinal, formativo y psicosocial. Las limitaciones
detectadas constituyen una oportunidad de mejora constante y una guia para futuras
investigaciones que busquen innovar y apoyarse en el uso y mediacion de tecnologias para
favorecer procesos de ensefianza y aprendizaje en los nifios desde sus primeros afios de
escolaridad. Con la presente investigacion se invita a otros docentes de la institucion
educativa para que desarrollen proyectos y nuevas experiencias de aprendizaje innovadoras
y que estén acordes con la era digital, asi como con las necesidades, caracteristicas y ritmos
de aprendizaje de los estudiantes, contribuyendo de esta manera a la transformacion de los

métodos tradicionales de ensefianza.

Finalmente, a partir de las conclusiones derivadas de esta propuesta, se sugiere que
todos los participantes de la comunidad educativa trabajen unidos de manera colaborativa
en una dinamica compartida. Es crucial que cada individuo comprenda el papel que
desempefia y la responsabilidad inherente a ese rol especifico. Esta comprension mutua
fomentara un proceso formativo mas efectivo para los estudiantes y generara impactos

positivos en el conjunto del sistema educativo.

81



8 CONCLUSIONES

A traves de la investigacion, se pudo reconocer las representaciones de la historia
iniciales y los obstaculos de aprendizaje de los estudiantes de la Institucién Educativa
Aguatendida de Carcasi, basado en el concepto de democracia, su proceso y su papel en la
sociedad, el cual les permite la formacion de nociones y representaciones historicas en los
estudiantes desde la ensefianza de la democracia. De ahi que su proceso de ensefianza tiene
como proposito la personalidad del alumno, por lo que se asume un aprendizaje para la
vida, dada la aspiracion de formar un individuo con una educacién integral, general y
cultural, donde no solo se conocen las raices de su presente para entenderlo, sino para el

reconocimiento futuro.

El disefio e implementacion de la unidad didactica no solo se enfocaron en
transmitir conocimientos historicos, sino que también tuvieron como objetivo fortalecer el
pensamiento historico. Esta fortaleza se alcanzo a través de la representacion de la historia,
centrando la ensefianza en el concepto de democracia. La estrategia pedagogica adoptada
incluyo el uso de diversos recursos, tales como fuentes visuales y testimonios, que se
revelaron como elementos clave en el proceso educativo. Estos recursos no solo
enriquecieron la ensefianza de las ciencias sociales, sino que también sirvieron como
herramientas significativas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes. La propuesta
pedagogica fomento la participacion dindmica de los estudiantes, comprometiéndolos en el
analisis y la comprension de las actividades vinculadas al desarrollo del pensamiento. Esta
participacion activa fue fomentada mediante la interaccion constante con la docente, quien
desempefié un papel fundamental en guiar y facilitar el proceso de aprendizaje. En
consecuencia, la unidad didactica no solo cumplié con el propdsito de transmitir
conocimientos, sino que también logro desarrollar habilidades cognitivas y criticas en los
estudiantes, estableciendo asi un vinculo coherente entre la ensefianza de la historia, el

concepto de democracia y el desarrollo del pensamiento histérico en el aula.
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Este estudio concluye que se logran los objetivos de investigacion. Se inicia con un
diagndstico que identifico las concepciones iniciales de los estudiantes sobre la democracia
y los obstaculos de aprendizaje en la Institucion Educativa Aguatendida de Carcasi. A partir
de esto, se planifico una unidad didactica que se baso en el concepto de democracia para
fomentar el pensamiento historico en los estudiantes. Durante su implementacion, se
observaron distintas etapas que revelaron como los estudiantes desarrollaron su
comprension de los conceptos desarrollados, lo que gener6 una experiencia innovadora y

positiva para ellos.

Por ultimo, al evaluar la evolucion conceptual sobre el pensamiento histérico y en
las concepciones de democracia en los estudiantes, después de la aplicacién de la unidad
didactica, conlleva a que hay un limitado desarrollo de practicas democréticas en la
institucion educativa lograndose evidenciar que hay estudiantes que presentan un nivel
considerable de inexperiencia, carencia de motivacion y desinterés en relacion a la
participacion de las actividades, y andlisis de la realidad. Asimismo, se relaciona la
democracia y el ser ciudadano desde el cumplimiento de las normas, a partir del desarrollo
de comportamientos individuales y colectivos donde se sustenta el convivir, Contreras y
Montecinos (2019).

En resumen, esta investigacion ha proporcionado valiosa informacion sobre las
representaciones iniciales de la historia y los obstaculos de aprendizaje que enfrentan los
estudiantes de la Institucién Educativa Aguatendida de Carcasi, centrandose en el concepto
de democracia y su relevancia en la sociedad. Este andlisis ha destacado la importancia de
incorporar la ensefianza de la democracia en la formacién de nociones histéricas en los
estudiantes. La unidad didactica disefiada y aplicada ha demostrado ser eficaz para
potenciar el pensamiento historico, utilizando recursos visuales y testimonios como
estrategias de aprendizaje. A pesar de los avances, se ha identificado que algunos
estudiantes todavia presentan limitaciones en la comprensién de practicas democraticas y la
participacion activa. La evaluacion posterior a la implementacion ha revelado la necesidad

de enfocarse en promover practicas democraticas en la institucion educativa y motivar a los

83



estudiantes a involucrarse de manera mas activa en actividades y analisis de la realidad,

trascendiendo la mera observancia de normas y comportamientos individuales y colectivos.
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9 RECOMENDACIONES

Es fundamental que la ensefianza de la historia en las escuelas asuma su rol
integrador en las ciencias sociales, promoviendo la identidad nacional, fortaleciendo la
autoestima y el autorreconocimiento individual y social, enriqueciendo la calidad cultural
de vida y proporcionando valiosas lecciones educativas, ya que, a través del estudio de la
historia, los individuos construyen significados sociales propios. Se recomienda que los
proyectos educativos incluyan estrategias para fomentar diversos tipos de pensamiento en
los estudiantes, especialmente el pensamiento histdrico, que contribuird a la toma de
decisiones informadas y al desarrollo del pensamiento critico al evaluar fuentes de
informacidn confiables. La pedagogia de la democracia se origina en la esencia
fundamental de la escuela como agente socializador, no limitandose a la mera adopcion de
métodos o procedimientos para educar en democracia, sino implicando la creacion de un
ambiente y una cultura institucional que fomente el logro de este objetivo. Para consolidar
el desarrollo del pensamiento histdrico en los estudiantes de la Institucién Educativa
Aguatendida de Carcasi, se sugiere implementar un enfoque secuencial en todos los grados
de primaria, fortaleciendo los conocimientos adquiridos, y se insta a organizar un foro en la
institucion educativa para debatir la eficacia de esta practica docente con estudiantes de

todos los niveles.
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11 ANEXOS

Anexo llinstrumento No. 0

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO GRADO: CUARTO
2021

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.

El estudiante identifica concepciones iniciales, obstaculos de tipo afectivo - emotivo, cognitivo, histérico -epistemolégico de los
estudiantes sobre democracia.

PROPOSITO: Motivar al estudiante para la formacion del concepto de TEMA: Derechos humanos
democracia desde sus propias experiencias.

CATEGORIA: Representacion de la historia

competencia de experiencia competencia de in;erpretacién competencia ge
orientacion

Operatividad del Instrumento: el instrumento estara codificado segin el nimero de instrumento, numero de la pregunta y la
competencia que este le apunta de la siguiente manera: ( 1= Instrumento, 1-0= Instrumento 0, P1= pregunta 1, C.E=
competencia de experiencia, C.I= competencia de interpretacion y C.O= competencia de orientacion)

INTRODUCCION
Querido estudiante hoy iniciaremos una nueva aventura la cual llamaremos
“viviendo la democracia desde la historia” donde vamos a conocer un poco mas de
nuestra historia y de como nosotros hacemos parte de ella, esta aventura tendré 10
actividades las cuales vamos a nombrar de la siguiente manera “Guia N° 1 la cual estara
acompariada segun el nimero correspondiente a la guia siguiente. Luego de cada actividad
vas a responder un anexo esta ira en el portafolio, el cual permitird mostrar el aprendizaje

logrado o la dificultad presentada en el desarrollo de cada guia.

A continuacion, vamos a observar el siguiente video ¢Qué es democracia?

https://www.youtube.com/watch?v=mbzlUf4-gvs

Nos desplazamos a la cancha de la institucion educativa y vamos a socializar con
los estudiantes del grado cuarto el tema de democracia, mediante la dramatizacion de lo que

obhservamos en el video.
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Para continuar con esta aventura, daremos respuesta a una entrevista, la cual
encontraras a continuacion en la que deberas responder con tus propias palabras y teniendo

en cuenta la temética abordada en el video y la dramatizacion.

Entrevista
Fecha:
Nombre y apellidos:

Objetivo: Identificar concepciones iniciales, obstaculos de tipo afectivo - emotivo,
cognitivo, histoérico -epistemoldgico de los estudiantes sobre democracia.

Preguntas:

1. (1.0_ pl1_ C.E) ¢(Qué conocimiento tienes sobre los derechos humanos? ;Cudles
conoces?

2. (1.0_p2_C.E) Parati, ¢Cual es el principal derecho humano que tienes?

3. (1.0_ p3_ C.0) (Crees que puedes hacer algo para que se respeten los derechos
humanos?

4. (1.0_p4_C.1) ¢(Qué nos identifica como seres humanos?
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10.

(1.0_ p5_ C.0) ¢Cuales crees que son LAS NECESIDADES QUE TODAS LAS
PERSONAS TENEMOS para vivir y sentirnos felices?

(1.0_p6_ C.E) {Qué entiendes por democracia?

(1.0_p7_C.E_C.I_C.O) ¢(En tu municipio hay un Lider Comunal? ;Cémo se Ilama?
¢Cdémo llegd a ser lider en su comunidad?

(1.0_p8_C.I_C. O) (Como se ejerce la democracia en mi colegio?

(1.0_ p9_ C.I) ¢(Describo algunos de mis comportamientos que denotan actitudes
democréticas?

(1.0_pl0_C.E_C.I_C.0);Quiénes son los que hacen parte del gobierno escolar de
mi escuela? (el Consejo Directivo, el Rector y el Consejo Académico) ¢qué funcion
ejercen? - dibuja 3 miembros del gobierno escolar.
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11. (1.0_pll_C.0O) Reconozco y describo un comportamiento mio que haya vulnerado
algun derecho de otra persona. Escribo una reflexion al respecto.

12. (1.0_p12_ C.O) Reconozco histéricamente el suceso de la Revolucion Francesa y su
incidencia en los derechos humanos. Escribo una reflexion al respecto.

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES

ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo y actitudinal.
El estudiante conoce los derechos humanos.

PROPOSITO: Motivar al estudiante para la formacion del
concepto de democracia desde sus propias experiencias.

Identificar concepciones iniciales, obstaculos de tipo afectivo -
emotivo, cognitivo, historico -epistemologico de los estudiantes
sobre democracia.

TEMA: Derechos humanos

SUB TEMA: Nociones de los derechos
humanos

GUIANo. 0

Camila es una experta en derechos humanos. Vamos a hacerle una entrevista para

que nos explique algunos de ellos y asi poder exigirlos.
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Completa la tabla con una equis X en la casilla Si 0o No, segun corresponda.

50000

Conoces alguna persona que...  Si No

No tenga nombre

Haya sido esclavo

Tenga doble nacionalidad

0000 1004 2004 004 O0OEOOTINOONOLONOLONITIIIHIOOTIL0IOLOINIIIOCONIOIH00

No consuma alimentos

2004 000000

'~ Viva todo el fiempo solo

090000000008 0008 G000000000

Adaptado del documento retos para gigantes del Ministerio de educacion

Los derechos humanos

Todas las personas, en todas partes, tenemos los mismos derechos como resultado
de nuestra humanidad comun. Todos tenemos el mismo derecho a disfrutar de nuestros
derechos humanos, sin discriminacion. Estos derechos se interrelacionan y son

interdependientes e indivisibles.

Dando paso a la lectura y andlisis de algunos articulos de la constitucion politica de

Colombia sobre los derechos humanos, observamos y analizamos la siguiente imagen:

Ariculo 1: Tedos los seres humanes nacen libres e iguales en dignidad
v derechos.

Ariculo 2: Toda persona tiene todos los derechos y libertades sin distincién
algunc de raza, color, sexo, idioma, re|fgi6n, opinién po|ﬂica, origen naciona
o social, posicién econdmica, nacimiento ¢ cualquier otra condicién.

Ariculo 3: Tedo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad v a la
seguridad de su persona.

Articulo 4: MNadie estard sometido a esclavitud ni a servidumbre. La esclavitud
v la trata de esclavos estén prohibidas en todas sus formas.

Ariculo 7: Todos son iguales ante la ley v tienen, sin distincién, derecho
a igual proteccion de la ley.

Adicule 13: Toda persona tiene derecho a circular libremente v a elegir su
residencia en el territorio de un Estade. Toda persona tiene derecho a salir
de cualquier pais, incluso del propio y a regresar a su pais.

Auticulo 22: Toda persond, como miembro de la sociedad, tiene derecho
a la seguridad social.
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Completa las siguientes frases con la palabra correcta.

Exigirlos libertad personas

Todas las __personas__, sin importar su género, raza o religion, tenemos Derechos
y gozamos de la posibilidad de exigirlos , pues los Derechos humanos
protegen la vida, la libertad y la igualdad.

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO: CUARTO
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:;

Componente declarativo y actitudinal.
El estudiante conoce los derechos humanos.

PROPOSITO: Afianzar conceptos basicos del TEMA: Derechos humanos
tema sobre derechos humanos SUB TEMA: Concepto de los derechos
humanos
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GUIA No. 1

CRUCIGRAMA

Los derechos humanos son derechos inherentes a todos los seres humanos, sin
distincion alguna de nacionalidad, lugar de residencia, sexo, origen nacional o étnico, color,
religion, lengua, o cualquier otra condicion. Todos tenemos los mismos derechos humanos,
sin discriminacion alguna. Estos derechos son interrelacionados, interdependientes e
indivisibles. Después de explicar los conceptos, resolver con los nifios el siguiente

crucigrama.

HORIZONTAL.:
3. Este derecho ha sido vulnerado de manera sistematica en Colombia. (Libertad)
6. Derecho obligatorio para los nifios. (Educacién)

7. Desapariciones forzadas, desplazamientos forzados, violencia sexual y el reclutamiento y
utilizacion de menores de edad. (Angustia)

9. El bullying interfiere en su desarrollo. (Personalidad)

11. Se refiere a la practica de proteccion y amparo hacia personas por diferentes motivos y
situaciones (Refugio)
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13. Derecho que se vulnera con cuando nos involucramos en la privacidad de otros.
(Intimidad)

14. Todos estamos en el mismo nivel de derechos. (Igualdad)
15. Derecho fundamental. (Vida)

VERTICAL.:
1. Soy obligado a trabajar en contra de mi voluntad. (Imposicion)
2. Me culpan y no soy responsable del acto. (Inocencia)
3. Los derechos que son inherentes a todos. (Humanos)
4. Con esa personeria se tiene derechos y se adquieren obligaciones. (Juridica)
8. Esta libertad se permite siempre y cuando sea pacifica y cumpla con la ley. (Reunion)
10. Cuando me privan de la libertad sin llevar el proceso. (Arbitraria)
12. Cuando doy mi punto de vista sobre algin tema. (Opinién)

GUIA No. 2

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo.

El estudiante reconoce histdricamente el suceso de la Revolucion Francesa y su incidencia en los derechos humanos.

PROPOSITO: Reconocer las causas y consecuencias de la TEMA: Derechos Humanos
Revolucién Francesa como un hecho historico y su importancia | SUB TEMA: concepciones iniciales sobre
en la actualidad. Revolucidn Francesa

Los estudiantes observaran un video donde a través de dibujos animados se narra,
coémo un conflicto social que surgid en Francia y resulté en el derrocamiento de la
monarquia absoluta encabezada por Luis XVI1y Maria Antonieta, lo que marco el declive
de la dinastia de los Borbones. Se mencionan momentos clave como los Estados Generales
de Francia, la captura de la Bastilla y el periodo conocido como el Reino del Terror,

durante el cual los Jacobinos, los Girondinos y figuras como Maximilien Robespierre,
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Georges-Jacques Danton y Jean-Paul Marat tuvieron un papel destacado. El desenlace de la

Revolucion fue un golpe de estado liderado por Napole6n Bonaparte.

https://www.youtube.com/watch?v=3XmZnfDvvu4

luego de la observacion del video la docente les presentara las causas, fases y
consecuencias de la Revolucién Francesa, relacionandolo con lo visto en el video.

LAREVOLUCION FRANCESA— feo=ie

CAUSAS

Deficit estatal

ECONGMTCAS (risis econdmica

Subida de precios ‘ Manarquia Lnnsmutmnal ‘
(onstitucidn

Oposicidn de los privilegiados 4 [a - ‘ theranla nacional ‘

reforma fiscal ‘ 1 ‘

(onstituciones

SUU S Desen de la hurpgnudeesrra de acceder al - ' T

‘ La burguesia tama el poder politica ‘

(lases populares como fuerza de 1
chogue Las ideas revolucionarias se
- Napnleun extienden  [beroamérica
LTI Ideas ilustradas I
Nacionalismo y liberalismo en

IDEULﬂEIUS Ejemplodela lEnEdeF;lEnnEn“a te los pr—— Europs
— Revaluridn

REUI]lLI[IDrI ‘ Desaparicidn delﬁ.nuguu Régimen

La revolucion francesa fue un proceso social y politico que tuvo lugar
entre 1789 y 1799 en Francia y que, con el tiempo, se extendi6 a otros paises. Entre sus
principales consecuencias, aparece el derrocamiento del rey Luis XVI, lo que supuso el fin
del Antiguo Régimen (un sistema donde el poder recaia en una Unica persona y donde no

existia la movilidad social).
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https://www.youtube.com/watch?v=3XmZnfDvvu4
https://es.wikipedia.org/wiki/Luis_XVI
https://definicion.de/sistema
https://definicion.de/poder

Es importante dar a conocer que existen varias causas que fueron las que motivaron
que se pusiera en marcha la citada Revolucion Francesa. En concreto, entre las mismas se
encuentran el que en ese momento existiera una burguesia que habia ido ganando poder
econdémico y demandaba también un papel a nivel politico, que la monarquia fuera una
institucion cerrada y rigida, que existiera una importante crisis econdémica, que las clases
populares estuvieran muy descontentas con la situacion y que se hubieran ido extendiendo

nuevas ideas llamadas ilustradas.

Después de la intervencién. Responde y archiva en tu portafolio de evidencias.

1. (1.1_p1_C.lI_C.0O) (Como se inici6 la revolucion francesa?

2. (1.1_p2_C.I_C.0) ¢Cuales fueron las principales causas de la revolucién francesa?
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3. (1.1_p3_C.I_C.0O) ¢Que consecuencias ha presentado la revolucion francesa a nuestra
vida en la actualidad?

4. (1.1_p4_C.1_C.0) ;Cudl es el significado de la Carcel de la Bastilla para la revolucién
francesa?

5. (1.1_p5_C.I_C.0) (Cuél es el significado de los principios que quedaron establecidos
desde la revolucion francesa: “Libertad, Igualdad y Fraternidad?

6. (1.1_p6_C.I_C.0) ¢Cuales son las consecuencias de la Revolucion Francesa que son
logros actualmente?
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Instrumento No. 1

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO:
CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.

El estudiante identifica los aprendizajes con referencia a las causas y consecuencias de la Revolucion Francesa.

PROPOSITO: Experimentar como después de una clase TEMA: Revolucién Francesa.
magistral un estudiante puede recrear su interpretacion a través

del dibujo

CATEGORIA: Representacion de la historia

competencia de experiencia competencia de interpretacion competencia de orientacion

Operatividad del Instrumento: el instrumento estara codificado segun el nimero de instrumento, numero de la
pregunta y la competencia que este le apunta de la siguiente manera: ( 1= Instrumento, 1-0= Instrumento 0, P1= pregunta
1, C.E= competencia de experiencia, C.I= competencia de interpretacion y C.O= competencia de orientacion)

EXPLICACION

Querido estudiante continuando con nuestro proyecto “viviendo la democracia
desde la historia” donde estamos conociendo nuestra historia y de como nosotros hacemos
parte de ella, esta actividad, la realizaras después de escuchar a tu profesor(a) contando la
historia de la Revolucion Francesa, hechos, causas y consecuencias. Luego de la narracion

la docente proyectara el siguiente video.

https://www.youtube.com/watch?v=2U9WE3melhM

Al terminar de escuchar realizaras un grafico representando lo escuchado.

Nota: no debes escribir ninguna palabra, con el dibujo es suficiente.
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Anexo 2

AREA: CIENCIAS SOCIALES ‘ ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.

El estudiante identifica los aprendizajes con referencia a las causas y consecuencias de la rebelion de los comuneros

PROPOSITO: Motivar al estudiante a plasmar sus pensamientos
y explicarlos a la luz de sus saberes.

TEMA: Rebelion de los comuneros.

GUIA No. 3
Rebelién de los comuneros

=
"'-."'."

3 MANUELA BELT

Proporcionar a los nifios la imagen de Manuela Beltran, brindar lapiz de color y

papel carbdn, junto a una hoja de papel bond, después de pegar la imagen, el carbon y la

hoja limpia, se procede a iniciar el dibujo retifiendo la imagen de base. realizaran la

actividad hasta donde mas se pueda prolongar. Al terminar todos destaparan sus

producciones y realizaran una historia de lo que el recurso les dio. Se tendran multiples

interpretaciones de una misma experiencia.
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Luego se les presentara a los estudiantes un video sobre la rebelion de los

comuneros.

https://www.youtube.com/watch?v=hGFp3qiOW0o

Después de ver el video responde las siguientes preguntas en el cuaderno de sociales:
e (En qué municipio de Santander se dio la revolucion de los comuneros?
e ,Como se llamé la mujer heroica que rompio los edictos?
e ;Por qué estaban inconformes los comuneros con el gobierno espariol?
e (Hay alguna similitud, con la situacion social y econémica de esa época con la
nuestra? Justifica tu respuesta

Los estudiantes analizan la revolucion de los comuneros y lo que pasé a los personajes que

lideraron la protesta por los altos impuestos.

INSTRUMENTO No 2

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES | ANO 2021 | GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo y procedimental.

El estudiante registra en una linea de tiempo los sucesos histéricos que dan cuenta de la transformacion de la democracia desde sus inicios hasta
nuestros dias en el marco de principios éticos.

PROPOSITO: Sintetizar en un esquema de tiempo cronolégico los hechos TEMA: Historia de la Democracia
historicos més importantes que dieron origen a los derechos humanos.

CATEGORIA: Representacion de la historia

[ ] ]

competencia de experiencia competencia de interpretacion competencia de orientacion

Operatividad del Instrumento: el instrumento estara codificado segin el nimero de instrumento, numero de la
pregunta y la competencia que este le apunta de la siguiente manera: ( 1= Instrumento, 1-0= Instrumento 0, P1=
pregunta 1, C.E= competencia de experiencia, C.l= competencia de interpretacién y C.O= competencia de orientacién)
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EXPLICACION

Querido estudiante continuando con nuestro proyecto “viviendo la democracia

desde la historia” donde estamos conociendo nuestra historia y de como nosotros hacemos

parte de ella, esta actividad, la realizaras después de escuchar a tu profesor(a) contando la

historia cronoldgica de la Democracia, sus causas, consecuencias y desarrollo histdrico.

Al terminar de escuchar realizaras una linea de tiempo utilizando el esquema dado,

organizando de arriba hacia abajo en orden los sucesos méas importantes a través del tiempo

con algunas de sus caracteristicas y fechas notables.

Hechos Fecha

Caracteristicas

Cuanto tiempo paso entre un
hecho y otro.

AREA: CIENCIAS SOCIALES

ANO 2021

GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:
Componente declarativo y procedimental.

El estudiante registra los sucesos histéricos que dan cuenta de la transformacion de la democracia desde sus inicios hasta nuestros dias en

el marco de principios éticos

PROPOSITO: Invitar al estudiante para que
reconozca el concepto y lo aplique en su espacio sociocultural

TEMA: Historia de la Democracia
SUB TEMA: Concepto de historia de la

democracia
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GUIA No. 4
DEMOCRACIA

La democracia se define, en términos generales, como un sistema que defiende la
soberania del pueblo y el derecho del pueblo a elegir y controlar a sus gobernantes En
Colombia, como en la mayoria de los paises de dicho sistema, sus autoridades se dividen en
presidencia, congreso, gobernadores, asambleas departamentales y alcaldes municipales,
todas elegidas por el voto popular. Realicemos la siguiente sopa de letras para conocer
vocabulario. La funcién de la "sopa de letras” en esta actividad es brindar a los estudiantes
una forma interactiva y ladica de familiarizarse con el vocabulario clave relacionado con el
tema de la democracia. La sopa de letras es un juego en el que se presentan una serie de
letras dispuestas en forma de cuadricula, y los estudiantes deben buscar y encontrar
palabras especificas dentro de ese conjunto de letras. En este contexto, la sopa de letras
contiene palabras relacionadas con la democracia, los conceptos politicos y los términos

que se discuten en la guia.
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Colombia

1.

Derechos

2.

ejecucion

3.

guerra

4.

igualdad

5.

indigenas

6.

injusticias

7.

libertad

8.

lucha

9.

10. muertes

11. pasquines

12. patria

13. rabia

14. rey

15. virreinato
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Luego de desarrollada la sopa de letras los estudiantes leeran y asociaran las
palabras anteriores con el concepto de democracia. Esta guia tiene continuidad con la guia

ndmero 5.

La democracia representa un sistema de gobierno en el cual la poblacion elige de
manera voluntaria a sus lideres o delegados. Sin embargo, para que una comunidad sea
considerada democratica, no es suficiente con permitir que la poblacion elija a sus

representantes.

Nuestra existencia en una sociedad democrética se define por nuestra capacidad de
mostrar consideracion por las perspectivas de los demas, cumplir con nuestras
responsabilidades y asegurarnos de que los derechos humanos se cumplan adecuadamente.

¢ Como saber si un pais es democréatico?

Si en un pais existe:

R/
0.0

Libertad
» Participacion
» Elecciones

DS

DS

9

WOTE

¢Cuéles son las libertades a nuestra disposicion?

En una nacion democratica, existe la posibilidad de expresar libremente nuestras
ideas. Esto implica que todos tenemos el derecho de compartir nuestras opiniones o
manifestar nuestra falta de acuerdo con diversos asuntos. Ademas, se permite la libertad de
congregarse, de formar grupos, de desplazarnos por el territorio nacional y de abandonar el

pais, entre otras libertades.
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¢Cual es el significado de participacion?

La participacion representa otro elemento de vital importancia en el contexto
democratico. En una nacioén de esta indole, los individuos se unen en colectivos; de esta

manera, colaboran conjuntamente para tomar decisiones y alcanzar una meta compartida.

SSa24
Q
La finalidad de llevar a cabo elecciones radica en permitir que%ada

ciudadano  tenga la libertad de seleccionar a sus lideres. A través de este proceso,
colectivamente determinamos cudl es la administracion que mejor se adecUa a nuestras

preferencias.

En el caso de Colombia, ejercemos nuestro derecho de eleccion al decidir quién sera
el presidente, los representantes del Congreso y las autoridades locales como lo es el

alcalde.

Llego la hora de poner en practica lo desarrollado anteriormente, escoge una palabra

y realiza un mensaje alusivo a ella, acompéfalo con un dibujo.
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GUIANo.5

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.
El estudiante conoce el concepto de Participacién y Democracia y lo reconoce dentro de su contexto inmediato.

PROPOSITO: Conocer la historia de la democracia en TEMA: Democracia en Colombia
nuestro Pais
SUB TEMA: Proceso de la Democracia en
Colombia

Observa el siguiente video con tu profesor y realiza un didlogo sobre tu apreciacion
al respecto.

https://www.youtube.com/watch?v=53ypH7jdUpl

Luego responde las siguientes preguntas:

1. (1.2_pl C.E_C.I_C.O) (Qué crees gque deben hacer los nifios para apoyar los
procesos democraticos?

2. (1.2_p2_C.E_C.1_C.0) (Como se puede cambiar el pensamiento negativo sobre
democracia de algunos colombianos?

3. (1.2_p3_C.E_C.I_C.0O) ¢Cual es tu concepto sobre democracia?
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4. ¢Como eligen su representante de aula, su personero?

5. ¢Cdmo participan cuando en la escuela hay alguna dificultad?
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Anexo 3Guia No. 6

AREA: CIENCIAS SOCIALES

ANO 2021

GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo.

El estudiante conoce los tipos de Democracia que existen.

PROPOSITO: Verificar diferencias en los tipos de
democracia

TEMA: Democracia

SUB TEMA: Tipos de Democracia

TIPOS DE DEMOCRACIA

Histéricamente la democracia se ha dividido en dos grandes formas:

Democracia indirecta o representativa

El pueblo elige a sus representantes para que estos tomen decisiones con el poder

que el pueblo les otorgd por medio del voto.

Democracia semidirecta o participativa

En la democracia semidirecta el pueblo se expresa en circunstancias particulares, a

través de cuatro mecanismos:

Referéndum. EI pueblo elige «por si o por no» sobre una propuesta.

Plebiscito. El pueblo concede o no la aprobacion final de una norma (constitucion,

ley, tratado).

Iniciativa popular. Por este mecanismo un grupo de ciudadanos puede proponer la

sancion o anulacion de una ley.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Refer%C3%A9ndum
https://es.wikipedia.org/wiki/Plebiscito
https://es.wikipedia.org/wiki/Iniciativa_popular

Revocacion de mandato. Por medio de este procedimiento los ciudadanos pueden
destituir a un representante electo antes de finalizar su periodo.

Democracia directa
Se trata de la democracia en estado puro. Las decisiones las toma el pueblo en
asamblea. No existen representantes del pueblo, sino, delegados que se hacen portavoces

del pueblo, que emiten el mandato asambleario.

De acuerdo a la explicacién de lo anterior y la socializacion entre el grupo cada uno

de los nifios por medio de un ejemplo explicara cada uno de los tipos de Democracia.

Instrumento No. 3

UNIDAD DIDACTICA “VIVIENDO LA DEMOCRACIA DESDE LA HISTORIA”

AREA: CIENCIAS SOCIALES ‘ ANO 2021 ‘ GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente actitudinal.

El estudiante aplica en un proceso de votacién los conceptos aprendidos.

PROPOSITO: Organizar un esquema de votacion con los saberes aprendidos. | TEMA: Democracia en mi Institucion.

CATEGORIA: Representacion de la historia

] ]

competencia de experiencia competencia de interpretacion competencia de
orientacion

Operatividad del Instrumento: el instrumento estara codificado segun el nimero de instrumento, numero de la pregunta
y la competencia que este le apunta de la siguiente manera: ( 1= Instrumento, 1-0= Instrumento 0, P1= pregunta 1, C.E=
competencia de experiencia, C.l= competencia de interpretacion y C.O= competencia de orientacion)

115


https://es.wikipedia.org/wiki/Revocatoria_del_mandato

EXPLICACION

Querido estudiante continuando con nuestro proyecto “viviendo la democracia
desde la historia” donde estamos conociendo nuestra historia y de como nosotros hacemos
parte de ella, esta actividad, la realizaras después de escuchar a tu profesor(a)
reconoceremos como es el proceso de votacion y los elementos que necesitamos. Entre
todos se elegirdn a dos candidatos y sus propuestas de mejora para beneficios del grado
cuarto. Realizaremos los documentos para las votaciones, los tarjetones y las urnas.

Designaremos un dia para realizar el simulacro.

Realizaremos todas las actividades que acompafian un proceso de votacion desde la
sesion 8 hasta la sesion 10. Al finalizar las actividades realizaremos todos los documentos
correspondientes que acompafiaran nuestro portafolio de evidencias. Y nos servira para

analizar nuestro proceso.

iEn el dia de hoy se llevan a cabo las elecciones!

» Realizamos una simulacion de elecciones en el
aula.

» Planteamos la nominacién de 1 o 2 aspirantes y
designamos a tres integrantes del comité electoral.
» Cada candidato presenta ante la clase sus
propuestas en caso de ser seleccionado.

ELECCIONES ESTUDIANTILES 2021

& Cada estudiante emite su voto.
< Al concluir, anunciamos al candidato ganador.
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AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.

El estudiante evalla los conocimientos adquiridos en la unidad didactica mediante la sopa de letras para recolectar
informacion relacionada con la Democracia e Historia.

PROPOSITO: motivar al estudiante a reconocer nuevo TEMA: Democracia e Historia
vocabulario y su importancia en el contexto de democracia.

SUB TEMA: Uso de vocabulario en Democracia

117




GUIA No. 7
SOPA DE LETRAS

G H|{v | [c|Oo|L |O|R|S |S|Y |U/|S v |H |o|P [N |W |C
W D |G |[Xx|]u|R |[E|[N|[D|H|O [P |]A |[C [s [R|T |[X |0 |z
W J |k L |c|s Jr [glulAa]L |[D|A |[D |[B [P |[D|N [s |T
T L ([s]|]o|L |N |[B|[X|D|G|z |[v]|[B |U Alc |w |Y [H
A QI |[F[K]|w [z NP |E W [Z|H [A M ]I [H]Ss |3 N
R AlE [B|N|K [F[X|TJu]ls |3 A |[c |E |[UJE |D [U [K
v B|lo|D|E|R |[E|Cc|H|O|[Q |[FJ|U [N [z [HI|J |V |s |3
KL |[E|v B[R |s [T |1 [J D [N|JC |[W [A |[C |G ]I T |G
Q R [X |[c|P |3 T[B|[s|E|Y |1l |[D |G |[s |y |[B |z ][I C
A S [D|Ju|HI|F [P |A]Z |X|A |E |G [|J X |A|Q |R |C |O
K o|pPp |[F|c|N |[K|]E[D|D|G [V [X |[D [s [T ]|s |[v I E
A R|A|z]|Aa]Cc |[cg|I [O][D|F [X|T |[w [B [G|F |[M |[A [sS
Q HIlt [o|s [rR |[I [X]|Gcg|o [P [A]wW ][I K [ X [Dp|H L [|A
C Yy [K[D[|I [ [N|I [D[A]D |[C]|F |3 o |E |[Xx |[K [H
Q FlJ |[F[x]Y |1 [K[N[R|D [N|[M |[F [T |[R[A]Z |O [N

Ubica las siguientes palabras en la sopa de letras y luego asocia la definicién de cada palabra con
una vivencia que hallas tenido en relacion con la palabra.

1. Libertad, 2. Justicia, 3. Paz, 4. Dignidad, 5. Igualdad, 6. Conciencia, 7. Derecho, 8. Razon, 9.
Raza, 10. Color.

Responde las siguientes preguntas relacionadas con las palabras encontradas en la sopa de letras.

¢Qué periodo de tiempo transcurre antes de elegir un presidente nuevamente en Colombia?

¢Cada cuénto tiempo elegimos un personero estudiantil?

¢Cual es la razon detras de la necesidad de mantener en secreto el voto?

¢Las libertades en Colombia son igualmente accesibles para todos los individuos?

¢ Tenemos la posibilidad, como ciudadanos colombianos, de unirnos para influir en las decisiones?
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¢En Colombia, esta permitido que todos nosotros nos organicemos con el propdsito de participar en
el proceso de toma de decisiones?

¢ Esta garantizado el derecho a la educacion para todos los nifios colombianos?

INSTRUMENTO N° 4

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO 2021 GRADO: CUARTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

INTENCION PEDAGOGICA:

Componente declarativo, procedimental y actitudinal.

El estudiante evaltia los conocimientos adquiridos en la unidad didactica.

PROPOSITO: A través de una dramatizacion los estudiantes | TEMA: Pensamiento histérico aplicado al concepto de
recrearan sus saberes adquiridos durante el proceso de aplicacién | Democracia.

de la unidad didactica.
SUB TEMA: Interpretacion de la Democracia.

COMPOSICION FINAL

Al finalizar la unidad didéctica, queremos conocer los saberes adquiridos por los estudiantes
de grado cuarto de la Institucién educativa, por ello a través de la dramatizacion, donde juega
un papel importante la época, el vestuario, las caracteristicas principales y la cronologia, los
estudiantes realizaran una dramatizacion individual como resultado de sus saberes adquiridos
durante el proceso de aprendizaje de la unidad didéctica “viviendo la democracia desde la

historia”.
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Yo

Anexo 4 Consentimiento Informado Para Participacion En Investigaciones

, acudiente del estudiante:

y de afios de edad, acepto de manera voluntaria que él (ella) se

incluya como sujeto de estudio en el proyecto de investigacion denominado: Aportes del

pensamiento historico desde la categoria de “representacion de la historia,” al concepto de

democracia en estudiantes de primaria, luego de haber conocido y comprendido en su

totalidad, la informacion sobre dicho proyecto, riesgos si los hubiera y beneficios directos e

indirectos de su participacion en el estudio, y en el entendido de que:

La participacion del alumno no repercutird en sus actividades ni evaluaciones
programadas en el curso.

No habré ninguna sancién para el estudiante en caso de no aceptar la invitacion.

El estudiante podra retirarse del proyecto si lo considera conveniente, aun cuando el
investigador responsable no lo solicite, informando sus razones para tal decision.
Asimismo, si asi lo deseo, puedo recuperar toda la informacion obtenida de la
participacion del estudiante.

No haré ningun gasto, ni recibiré remuneracion alguna por la participacion en el estudio.

Se guardard estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de la
participacion, con un numero de clave que ocultara la identidad del estudiante.

Si en los resultados de la participacion del alumno se hiciera evidente algin problema
relacionado con el proceso de aprendizaje, se le brindara orientacion al respecto.

Puedo solicitar, en el transcurso del estudio informacion actualizada sobre el mismo, al
investigador responsable.

Lugar y Fecha:

Nombre y firma del participante:
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Firma:

NUmero de cédula;

Huella indice derecho:

HUELLA

Nombre y firma de quien proporciond la informacion para fines de consentimiento.
TESTIGOS

Nombre: Jenny Paola Nifio Nifio

Fecha:
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Anexo 4

INSTITUCION EDUCATIVA AGUATENDIDA
ANEXO DE LA GUIAN_O
PORTAFOLIO DE EVIDENCIAS

AL

UNIVERSIDAD
AUTONOA DE MANIZALES

AREA: CIENCIAS SOCIALES ANO GRADO:CUAR
2021 T0

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

| FECHA:

1. (1.3_pl_C.E_C.I_C.O) ¢(Qué aprendi?

2. (1.3_p2_C.E_C.I_C.0O) ¢(Como lo aprendi?

3. (1.3_p3_C.E_C.I_C.O) ¢{Qué dificultades tuve?

4. (1.3_p4C.E_C.I_C.O) (Cbomo superé mis dificultades?

5. (1.3_p5_C.E_C.I_C.0) (Qué aspectos me gustaria mejorar?
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6. (1.3_p6_C.E_C.I_C.O) (Qué fue lo que mas me gusto de la actividad?
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Anexo 5Galeria fotografica
Actividad 0
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Actividad 0
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Actividades aplicadas Revolucion Francesa
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Actividades aplicadas en el momento de Reenfoque

Instrumento # 3

ep vesa.-hnlc del salen

estas Pavﬂ
entante del o

Jii“ i
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Instrumento #4

Dramatizacion “viviendo la democracia desde la historia”
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Tabla 8. Resultados momento de UBICACION

Anexo 7

MOMENTO DE UBICACION _
NIVEL DE SUB INDICADOR INSTRUMENTO GUIA
COMPRENSION CATEGORIA 0 1 0 3
Presenta dificultades para diferenciar el presente del
BAJO pasado a través de las experiencias temporales. 3B 2A 1),3B |38
Diferencia parcialmente el pasado del presente pero no
MEDIO COMPETENCIA se basa en sus experiencias temporales para hacer esta 13, 2A, 1J, 3B 2A 1J, 2A
DE EXPERIENCIA | jiferenciacion. 4E
ALTO {gfnn;;f:;:; sl pasado del presente a través de experiencias 4E 4E 4E
MOMENTO DE UBICACION
GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - - 0 1 5 3

Presenta dificultades para acortar las distancias

BAJO temporales, relacionando el pasado, el presente y el futuro 3B 1J,3B 3B 3B,1J | 1],3B
a través de la interpretacion de experiencias.

COMPETENCIA Diferencia parcialmente las distancias

temporales, relacionando el pasado, el presentey | 1J, 2A, | 1], 2A, 1], 2A,

MEDIO DE , el futuro a través de la interpretacion de 4E 3B 2A, 4E 3B 2A, 4E 2A

INTERPRETACION experiencias.

Acorta las distancias temporales, relacionando el

ALTO pasado, el presente y el futuro a través de la 4E 4E 4E
interpretacion de experiencias.
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MOMENTO DE UBICACION

GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - 0 1 5 3
Se le dificulta interpretar el pasado y el presente en la
BAJO toma de decisiones usando una razon histdrica desde sus 3B 3B, 1J 3B 3B 3B
experiencias.
Diferencia parcialmente el pasado y el presente en la
MEDIO COMPETENCIA toma de decisiones usando una razén histérica desde sus | 1J, 2A | 1J, 3B 2A 1], 2A 1), 2A, 1), 2A
DE ORIENTACION experiencias. 4E
Interpreta el pasado y el presente en la toma de
ALTO decisiones usando una razén historica desde sus 4E 2A, 4E 4E 4E 4E
experiencias.
Fuente: Elaboracion propia.
Tabla 9. Resultados momento de DESUBICACION.
MOMENTO DE DESUBICACION
INSTRUMEN GUIA
NIVEL DE
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR TZO
Presenta dificultades para diferenciar el presente
BAJO del pasado a través de las experiencias
temporales.
COMPETENCIA DE Diferencia parcialmente el pasado del presente
MEDIO EXPERIENCIA pero no se basa en sus experiencias temporales 2A, 3B 1J,3B
para hacer esta diferenciacion.
Identifica el pasado del presente a través de
ALTO experiencias temporales. 1, 4E 2A, 4E
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MOMENTO DE DESUBICACION

GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR 5 4 6
Presenta dificultades para acortar las distancias
temporales, relacionando el pasado, el presente
BAJO y el futuro a través de la interpretacion de 3B
experiencias.
Diferencia parcialmente las distancias
MEDIO COMPETENCIA DE temporales, relacionando el pasado, el 1J. 3B 1J. 4E 2A 3B
INTERPRETACION presente y el futuro a través de la ’ ’ ’
interpretacion de experiencias.
Acorta las distancias temporales,

ALTO relacionando el pasado, el presente y el 13 2A 3B. 4E OA AE oA 13.4E
futuro a través de la interpretacion de e e ' '
experiencias.

MOMENTO DE DESUBICACION
GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - 4 6
Se le dificulta interpretar el pasado y el presente en la toma
BAJO de decisiones usando una razoén histdrica desde sus 1] 3B
experiencias.
COMPETENCIA DE Diferencia parcialmente el pasado y el presente en la toma
MEDIO ORIENTACION de decisiones usando una razoén histdrica desde sus 2A, 3B 3B, 4E 1], 2A
experiencias.
Interpreta el pasado y el presente en la toma de decisiones 1], 2A,
ALTO usando una razon historica desde sus experiencias. 1J, 4E 2A 4E 3B, 4E

Elaboracion propia
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MOMENTO DE REENFOQUE
GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR 5 ; 7 8
Presenta dificultades para diferenciar el
BAJO presente del pasado a través de las experiencias
temporales.
COMPETENCIA DE Diferencia parcialmente el pasado del presente
MEDIO EXPERIENCIA pero no se basa en sus experiencias temporales 3B 2A, 3B
para hacer esta diferenciacion.
Identifica el pasado del presente a través de 1], 2A, 1), 2A 1], 2A,
ALTO experiencias temporales. 4E Y 4E 1), 4E 3B, 4E
Tabla 10. Resultados momento de REENFOQUE.
Fuente: Elaboracién propia.
MOMENTO DE REENFOQUE
GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - - 7 8
Presenta dificultades para acortar las distancias
BAJO temporales, relacionando el pasado, el presente y el
futuro a través de la interpretacion de experiencias.
Diferencia parcialmente las distancias
MEDIO COMPETENCIA temporales, relacionando el pasado, el presente y 3B 1], 2A,
DE . el futuro a través de la interpretacion de 3B
INTERPRETACION experiencias.
Acorta las distancias temporales, relacionando el 13 9A | 17 2A 1],
ALTO pasado, el presente y el futuro a través de la P ! 4E 2A,
' g Lo 4E Y 4E
interpretacion de experiencias. 3B, 4E
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MOMENTO DE REENFOQUE

GUIA
NIVEL DE INSTRUMENTO
COMPRENSION SUB CATEGORIA INDICADOR - ; 7 8

Se le dificulta interpretar el pasado y el

BAJO presente en la toma de decisiones usando una
razén histérica desde sus experiencias.
Diferencia parcialmente el pasado y el presente

MEDIO COOI\IQIIDEEILIFEZ((Z:II(A)\NDE en la toma de decisiones usando una razén 3B 1] 2A
histérica desde sus experiencias.
Interpreta el pasado y el presente en la toma de

ALTO decisiones usando una razon histdrica desde sus UléA’ 2A, 4E é}]?) ng 1‘];128’
experiencias. )
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