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Introduccion

El presente trabajo investigativo ha sido formulado, desarrollado y documentado como parte
del proceso de formacién dentro del programa de Maestria en Ensefianza de las Ciencias,
ofrecido por la Universidad Auténoma de Manizales. Por lo tanto, su enfoque, alcance y
proposito, guardan coherencia con los lineamientos institucionales para el desarrollo de la
investigacion formativa. La inquietud de investigacion, obedece a la necesidad de atender la
problematica observada en la Institucién Educativa Rio Verde Bajo, Sede La Cabafia, del
Municipio de Buenavista Quindio, en lo que tiene que ver con el desarrollo de habilidades
lectoescritoras, especificamente en estudiantes del primer ciclo de basica primaria que comparten
el aula multigrado.

El sistema educativo Colombiano y el desarrollo de las politicas publicas de calidad en
educacion, establecen que los estandares de competencia constituyen la ruta que deben seguir los
educadores del pais para lograr los aprendizajes esperados en cada una de las areas obligatorias y
fundamentales, de acuerdo, tanto a los niveles como a los ciclos de formacion, establecidos en la
Ley General de Educacion. En consecuencia a lo anterior, los estandares, sumados a la presion
ejercida por la institucion y los padres de familia, en torno al aprendizaje de la lectoescritura en
los estudiantes del primer ciclo de basica primaria, hacen que el docente se considere como el
principal responsable de dicha formacidn. En la parte rural las instituciones educativas se rigen
por el Modelo Escuela Nueva, donde la lectura y la escritura se vuelven una exigencia
primordial, ya que a partir de grado segundo manejan guias de aprendizaje y deben seguir
instrucciones escritas para hacer la reconstruccion social del conocimiento.

La presente investigacion pretende orientar a través de una unidad didactica como estrategia,

para reforzar, evaluar, sistematizar y concluir resultados en torno al desarrollo de las habilidades



lectoescritoras en los estudiantes del primer ciclo de bésica primaria, de la institucion antes
mencionada. Para efectos de la aplicacion de los instrumentos de investigacion, se toma como
muestra intencional a los estudiantes del primer ciclo de basica primaria. Se espera como
impacto de la presente investigacion aportar a la comunidad educativa de la Institucion Rio
Verde Bajo, pero muy especialmente a los maestros que trabajan con estudiantes que inician la
primaria, elementos pedagdgicos y metodoldgicos para lograr un avance que supere la
problematica observada, como una iniciativa que permita mejorar las précticas de aula.

Ante las dificultades en cuanto al desarrollo de las habilidades lectoescritoras, es preciso
reflexionar acerca del nuevo enfoque acerca de los cambios en la concepcién de lo que es leer y
escribir. “En el nuevo enfoque, aprender a leer es, desde el inicio, aprender a buscar el
significado de un texto. Ya no es introducir letras o silabas sin sentido para el lector. Es
encontrar textos completos en situaciones reales de uso y tener necesidad de elaborar su sentido.

En cuanto a ensefar a leer, hay también un nuevo papel del profesor como mediador y
facilitador de aprendizaje. Concretamente y desde un punto de vista cientifico, esto quiere decir
que queda completamente sobrepasada la imagen clasica de un curso de primer grado: nifios
sentados en filas, inmdviles, frente a un docente que les ensefia exclusivamente letras y silabas a
partir de un libro Unico -el manual- lleno de “pa pe pi po pu” u otros “ma me mi mo mu”,
pensando que sus alumnos necesitan saber deletrear antes de poder leer comprensivamente. Con
los cambios conceptuales ocurridos y con las innovaciones que ya se han podido experimentar en
el aula, llegamos a una sustitucién de imagenes, a un nuevo proceso, en lo que se refiere a los
primeros afos de educacion parvularia y basica: nifios en grupos variados, compartiendo y
confrontando, leyendo libros, revistas, periddicos, afiches o fichas, escribiendo cartas, cuentos,

articulos, poemas o chistes, armando un diario mural o una recopilacién de los cuentos que



acaban de inventar; nifios haciendo en su barrio o en su aldea una “caminata de lectura” para
reparar donde hay algo escrito y para qué sirve, nifios haciendo entrevistas, etc. Jolibert (1992).

En consecuencia, el presente estudio, en primera instancia, documenta las estrategias
didacticas adoptadas al interior de la institucion para la ensefianza de la lectura y la escritura.
Igualmente, determina el nivel de lectura y escritura de los estudiantes focalizados, antesy
después de hacer la intervencién. Finalmente, se disefia la estrategia didactica, en este caso, la
unidad didactica, como una innovacion pedagdgica que permite aportar a la solucion de la
problematica de la poblacion intervenida, en la medida en que se convierte en una herramienta
valiosa para el maestro que atiende el grado primero, en una escuela multigrado.

Los referentes tedricos que soportan el marco teérico de acuerdo a las categorias de analisis
establecidas en el presente estudio investigativo, corresponden, para la categoria 1,
lectoescritura, a los planteamientos de Miguel de Zubiria(2005) a partir de la teoria de las seis
lecturas y la Sicogenesis de la escritura, planteada por Ferreiro y Teberosky(1998). Para la
categoria 2 estrategia didactica, (en cuanto a estrategia), se acude a los planteamientos de Sergio
Tobdn (2005) y Carrasco (2007). En lo que tiene que ver con el disefio de la unidad didactica, se
retoman los planteamientos de Tamayo (2016) y los planteamientos de Neus Sanmarti (2005) en
la obra “La unidad didactica en el contexto constructivista”. Por su parte, en el libro “Unidades
didacticas para la ensefianza de las ciencias”, Tamayo (2016), manifiesta: “En términos
generales, para el disefio de las unidades didacticas se requiere que los profesores identifiquen
claramente los obstaculos de los estudiantes frente a los nuevos conocimientos que se les
presentan, para lo cual se sugiere que los profesores modelicen el pensamiento de sus
estudiantes. Se trata de impartir una educacion dindmica en cada uno de los grados del primer

ciclo de la basica primaria, respetando la planeacion institucional establecida en los planes de



area y atendiendo las caracteristicas individuales de los estudiantes y el contexto donde se
realizan los procesos educativos.

Antes de iniciar la intervencion, se aplica un instrumento cualitativo para conocer los
obstéaculos de los estudiantes en cuanto al nivel de lectura y escritura. Al finalizar la aplicacion
de la unidad didactica, se vuelve a diligenciar el instrumento, para conocer los avances de los
estudiantes focalizados. Como recurso fundamental para la motivacion, dentro de la unidad
didactica se emplea la serie videografica “El Monosilabo™ y otras actividades en las que las
imagenes llamativas son relevantes para que los estudiantes logren avances significativos.

Para la construccion de la estrategia didactica, se tiene en cuenta las recomendaciones y criterios
propuestos por Sanmarti (2005), para el disefio de una unidad didactica en el paradigma
constructivista. Es fundamental articular la metodologia que se pretende implementar,
enmarcarla dentro del modelo pedagogico Escuela Nueva, en la cual debe haber un trabajo
colaborativo y respeto por las capacidades individuales, donde cada estudiante aprende a su
propio ritmo. A partir de los resultados obtenidos, se establecen algunas conclusiones orientadas
hacia el mejoramiento de las préacticas en el aula de clase que permitan mejorar la calidad de la
educacion en la institucion educativa Rio Verde Bajo, sede La Cabafia y que sirva de referente a

los maestros de bésica primaria, a nivel general.



Capitulo 1

1. Planteamiento del Problema.

1.1 Descripcion del problema: En el sector rural del Departamento del Quindio, se trabaja con
el modelo Escuela Nueva. Un docente atiende los seis grados de basica primaria, con un nimero
promedio de tres a cinco nifios por grado. El desarrollo de los temas se hace a través de guias de
aprendizaje, por lo tanto, es indispensable que los estudiantes dominen la lectoescritura para

poder comprender las teméticas desarrolladas en las guias de aprendizaje.

Una de las dificultades que se presenta, es que durante cualquier época del afio se reciben
estudiantes en la sede. La poblacion rural es altamente flotante, y los estudiantes pasan por
muchas escuelas en poco tiempo. Lo anterior contribuye al bajo nivel de la lectoescritura, dado
que no alcanzan a completar procesos acadéemicos por pasar de una institucion a otra.

Es evidente que los estandares basicos de competencia establecidos por el Ministerio de
Educacidn Nacional para el primer ciclo de basica primaria (1°, 2° y 3°) contemplan que los
procesos lecto- escritores iniciales se deben desarrollar de manera secuencial y progresiva
durante los primeros grados. Por ello dentro de la institucion es a estos a los que se le otorga la
mayor responsabilidad, ya que dentro del Modelo Escuela Nueva la lectura y la escritura son
fundamentales para el desarrollo y comprension de las guias que se manejan a partir del grado
segundo, lo anterior genera una presion del contexto sobre el maestro, por parte los padres de
familia, los docentes y los directivos. Dicha presidn produce cierta ansiedad al docente y
resistencia al nifio por aprender a leer y escribir, lo cual motiva el presente estudio investigativo,
para lo cual es necesario hacer una intervencion especial que permita lograr avances en este

sentido.



En el Modelo Escuela Nueva los estudiantes tienen la posibilidad de avanzar a su propio
ritmo. Por ser un Modelo Educativo flexible, los estudiantes de grado primero o segundo pueden
tardar hasta dos afos para finalizar su proceso. Los estudiantes extra edad, requieren una
motivacion especial para que se adapten y puedan finalizar su basica primaria. EI tema se
constituye en un factor de mucha preocupacion para el sector educativo. Por lo tanto, hay que
avanzar hacia la consolidacion de una metodologia apropiada que se convierta en una estrategia
de solucidn a la problemética planteada.

Es necesario aplicar una estrategia que ayude a desarrollar habilidades lectoescritoras, que
permita lograr el propdsito de la investigacion emprendida a la luz de la maestria en Ensefianza
de las Ciencias. Se toma como referencia para la investigacion a los estudiantes que cursan el
primer ciclo de basica primaria en la Institucion Educativa Rio Verde bajo, sede La Cabafia, del
Municipio de Buenavista, Quindio. Hay que transformar la organizacion escolar para conseguir
que todos trabajen y aprendan a partir de sus propias posibilidades. Como dicen Maruny,
Ministral y Miralles (1997); esto no significa que todos deban aprender por igual, sino que nadie
se sienta fracasado ni marginado.

1.2 Pregunta de investigacion

¢Como promover el desarrollo de las habilidades lectoescritoras de los estudiantes del primer
ciclo de basica primaria a partir del disefio de una unidad didactica como estrategia para la
ensefianza, en la Sede La Cabafa, adscrita a la Institucién Educativa Rio Verde Bajo del

Municipio de Buenavista Quindio?

1.3 Justificacion

En la actualidad, el ambiente educativo se ha enriquecido con aportes tedricos de diversas

disciplinas, donde las investigaciones en el area del leguaje en el primer ciclo de la basica



primaria se han inclinado més bien por el estudio del proceso de aprendizaje de la lectoescritura
y mas bien son pocas las investigaciones que abordan el rol del docente como mediador y
facilitador del desarrollo de las habilidades lectoescritoras. Por tal motivo la presente
investigacion apunta a facilitar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras en los estudiantes
del primer ciclo de la basica primaria., a partir del disefio de una estrategia didactica, en este caso
una unidad didactica. El maestro, en esta etapa, tiene una inmensa responsabilidad de mediar
para que los estudiantes alcancen un buen desempefio, permitiéndoles intercambiar ideas,
expresar puntos de vista, informarse, expresar su pensamiento e imaginar mundos posibles a

través de la lectura y la escritura.

La escuela y concretamente el maestro, asume la responsabilidad en el momento en que
el estudiante ingresa al aula de clase y mucho mas con aquellos del primer ciclo, que
presentan dificultades para leer y escribir. El principal objetivo es que aprendan a escribir y
leer correcta y comprensivamente los distintos textos. En el sector rural hay carencia de
algunos servicios, como el que puede prestar un sicélogo, o del maestro de apoyo, por tanto
necesario resignificar la labor del docente y recurrir a la creatividad y tener mucho sentido de
observacion para tratar de identificar los problemas de los estudiantes.

La estrategia seleccionada busca favorecer los intereses de los nifios y nifias, por lo tanto
el docente es un facilitador respetuoso de las capacidades individuales y los ritmos de
aprendizaje, que entiende que sus estudiantes son lectores y escritores en potencia. Se
brindan elementos que apuntan a la renovacion de los escenarios pedagdgicos para que los
estudiantes del primer ciclo de basica primaria puedan adquirir informacién relevante para la

construccién del conocimiento.



1.4. Objetivos

1.4.1 Objetivo General.

Promover el desarrollo de habilidades lectoescritoras en los estudiantes que cursan el primer
ciclo de basica primaria, a través de una unidad didactica, en la sede La Cabana, adscrita a la

Institucion Educativa Rio Verde Bajo del Municipio de Buenavista Quindio.

1.4.2 Obijetivos especificos.

- Caracterizar la poblacion objeto para identificar las debilidades que presenta en cuanto a
al desarrollo de las habilidades lectoescritoras.

- Realizar la intervencion a través de la unidad didactica basada en el método global para
facilitar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras en los estudiantes del primer ciclo
de basica primaria, en la escuela multigrado.

- Identificar el impacto de la estrategia didactica aplicada como recurso mediador para

desarrollar habilidades lectoescritoras.



CAPITULO 2

2. Marcos de Referencia

2.1 Antecedentes

Se consultaron varios autores cuyos trabajos investigativos se enfocan hacia los temas de la
lectoescritura, como: Cassany, Daniel (2006), Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagogico de Bogota, IDEP ©, (2009), Isaza Mesa, Luz Stella, (2001), Ramos

Sanchez, José Luis (1999) y Baquero, pedro. (1994)

2.1.1 Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula.

“La lectura y la escritura son construcciones sociales, actividades socialmente definidas. La
lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de la actividad humana. La humanidad ha
inventado sucesivas tecnologias de la escritura, con variadas potencialidades, que cada grupo
humano ha adaptado de manera irrepetible a sus circunstancias”. Cassany (2006)

2.1.2 Lalecturay laescritura como procesos transversales en la escuela. Experiencias
innovadoras en Bogota.

“Aprender a leer y a escribir es para los nifios la posibilidad de redescubrir el mundo a partir
de otros cddigos, simbolos y sentidos”. IDEP ©, (2009),
2.1.3 Factores que configuran el contexto de las dificultades en el aprendizaje de la lectura
y la escritura en Colombia.

“Al interior del sistema educativo colombiano, desde la década de los noventa, los
organismos estatales, las organizaciones no gubernamentales y la comunidad académica y
educativa, en general, vienen desarrollando acciones orientadas a mejorar la calidad de la

educacion para dar respuesta, entre otros problemas, al bajo rendimiento y a la escolar. Un 10%



de estudiantes de educacion basica primaria, especialmente del sector publico, presentan
dificultades en los aprendizajes béasicos de lectura, escritura y matematica.

Las acciones emprendidas por las instituciones educativas se han desplegado en diversos
ordenes y con diferentes propositos: algunas de ellas se han orientado hacia la formulacion y
desarrollo de propuestas de intervencion con nifios, maestros y padres de familia y otras se han
interesado en profundizar los estudios en el campo de conocimiento de la educacion especial y
del lenguaje, porque es alli, precisamente, donde se inscribe la problemética que se presenta con

respecto a la lectura y la escritura.

A continuacion se describen algunos factores que configuran el contexto del que se ha venido
hablando, mostrando su incidencia, ya sea positiva o negativa, en la comprension y abordaje de

este asunto.

2.1.3.1 La legislacion colombiana.

La Ley General de Educacién de 1994 hace énfasis en una nueva concepcion de logro que se
expresa en el desarrollo de competencias comunicativas en el area de lengua castellana. Estas
competencias tienen presencia significativa en los fines y en los objetivos por niveles, y se
constituyen en uno de los ejes de la formacion integral de nifios y jovenes. Bajo esta perspectiva
se destaca la necesidad de: * Desarrollar y potenciar las capacidades del niflo, asi como las
diferentes formas de expresion, relacién y comunicacion. « Desarrollar las habilidades
comunicativas para comprender textos y producir mensajes orales y escritos, en cuanto
contribuyen a mejorar la comprension del mundo.

En cuanto a lo normativo es importante sefialar que el Ministerio de Educacién Nacional,

ademaés de la Constitucion del 91 y de la Ley 115 de 2004, expidio los Estandares de



competencias, documento que contiene los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe
saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema educativo.

Igualmente el Plan Nacional de Lectura y Escritura, que busca fomentar el desarrollo de las
competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura
(comportamiento lector, comprension lectora y produccion textual) de estudiantes de educacion
inicial, preescolar, béasica y media, a través del fortalecimiento del papel de la escuela y de la
familia en la formacidn de lectores y escritores. De estos documentos se recogen elementos
fundamentales que sustentan la investigacion.

Estos logros son expuestos claramente en el documento Lineamientos curriculares del area de
lengua castellana del Ministerio de Educacion Nacional (1998). En segundo lugar, para
enfrentar el problema de los nifios con necesidades educativas en el aula regular. Bajo estas
normatividades, es explicable un aumento en el porcentaje de nifios y nifias con dificultades,
debido no solo a la adopcion en el sistema escolar de una concepcion de logro basada en el
desarrollo de competencias y habilidades que los nifios deben poner en juego cuando se
enfrentan a los procesos de aprender a leer y escribir, sino a la presencia, en las aulas regulares,
de nifios y nifias con necesidades educativas especiales de caracter transitorio 0 permanente,
circunstancia ante la cual el sistema escolar no se encuentra suficientemente preparado.
2.1.3.2 Las investigaciones en el campo de la lectura y la escritura.

A nivel nacional, las investigaciones mas destacadas en este campo fueron las realizadas en
Colombia sobre la evaluacion de la calidad de la educacion basica. La primera fue llevada a
cabo por el Ministerio de Educacion Nacional en 1993 y se le denomind Sistema Nacional de
Evaluacidn de la Calidad de la Educacion: pruebas Saber. Esta tuvo como propdsito evaluar la

calidad de los aprendizajes en lectura, escritura y matematicas en nifios de tercero y quinto de



educacion basica primaria. La segunda fue la investigacion del CORPES de Occidente,
coordinada por la Universidad de Antioquia, tendiente a evaluar la calidad de la educacion
béasica en esta region.

Ambas investigaciones muestran las dificultades de los nifios y los jovenes en el area de la
lecturay la escritura. Las pruebas Saber, concretamente, detectaron datos alarmantes que
muestran falencias en la ensefianza y el aprendizaje del area de lengua castellana”. Isaza Mesa,
Luz Stella, (2001)

2.1.4 Aprender mediante la lecturay la escritura: ¢existen diferencias en funcion del
dominio disciplinar? (Sole, 2004).

En este articulo, se presentan resultados parciales de un proyecto de investigacion mas, dedicado
a indagar los procesos implicados en las tareas de lectura y escritura que los alumnos utilizan
para aprender contenidos de diversa indole.

2.1.5 Manual Complementario de las guias de Aprendizaje. Lectoescritura y lenguaje.
(2013). Es un estudio adelantado por la Fundacion Escuela Nueva realizado en 2013, bajo la
direccion de Vicky Colbert, explica los procesos de adquisicion de la lectoescritura en
estudiantes de escuela multigrado y la articulacion entre los grados preescolar y primero y las
estrategias para orientar los procesos de lectura y escritura.

2.1.6 Una perspectiva cognitiva de las dificultades lectoescritoras. Procesos, evaluacion e
intervencion. “No se pueden entender las actividades para la evaluacion y la intervencion ante
las dificultades lectoescritoras si no se conocen qué procesos cognitivos se estan poniendo en

juego cuando leemos y escribimos” Ramos Sanchez, José Luis (1999)

2.1.7 Desarrollo de los procesos de lecto-escritura: sus niveles y sus repercusiones en el

conocimiento. “El lenguaje esta en la base del universo conceptual y por lo tanto ligado al
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pensamiento. De alli que, de la capacidad de verbalizar una idea, dependa el grado de

aprehension de la misma. Baquero, pedro. (1994)

2.2 Marco Tedrico

De acuerdo a las dos categorias de analisis, establecidas en el presente proyecto, se toman
como referentes a los siguientes autores: Para la categoria lectoescritura se recurre a los
planteamientos Miguel de Zubiria Samper y Conxita Marquez, quienes presentan propuestas para
identificar diferentes tipos o niveles de lectura.

Miguel de Zubiria, presenta su teoria de las seis lecturas donde se plantea que “el aprendizaje
de la lectura es una actividad sencilla cuya aprehension se circunscribe a los dos primeros grados
de la educacion primaria; desde esa perspectiva es necesario hacer énfasis que el descifrar letras
no equivale a leer, el descifrado constituye s6lo la primera de las etapas para acceder a la lectura,
por lo tanto la lectura se ha constituido en un acto mecénico y critico anulando completamente el
sentido de esta actividad que deberia ser inteligente y reflexiva. La decodificacion primaria
implica un paquete de maniobras intelectuales cuya mision es transformar conceptos en palabras
leidas. Mientras deletrear o silabear constituye aprendizajes mecénicos, la decodificacion
primaria, por primaria y elemental que parezca, exige compleja operacion intelectual.”

Por su parte Conxita Marquez afirma: “En este trabajo nos propusimos estimular en el aula
estrategias de lectura que promovieran diferentes niveles de lectura, a partir de plantear
preguntas de tipo literal, inferencial, evaluativa y creativa:

Lectura literal: ;Qué dice el texto?
Lectura inferencial: ;Qué informaciones no dice el texto pero necesito saber para entenderlo?
Lectura evaluativa: ¢;Cudles son las ideas mas importantes? ;Qué ideas nuevas me aporta el texto

gue no sabia? ;Qué valoracion hago de las ideas del texto?



Lectura creativa: ¢Para qué me sirve este texto? ¢Estas ideas pueden ser Utiles para interpretar
otros fenémenos?”

“La lectura es el un instrumento que permite al individuo apropiarse del conocimiento
acumulado, es decir de la cultura misma, este acto implica diferentes etapas que con la practica
permiten la comprension del texto. El aprendizaje de la lectura y la escritura es un problema que
resuelve el sujeto al interactuar con los saberes expuestos en los textos y con el acompafiamiento
del docente que ayude y potencialice dicha interaccion. Son habilidades que estan ligadas y no se
pueden separar, la lectura depende directamente de la escritura, ambos procesos son

fundamentales para el desarrollo intelectual de la persona. Dubois, (1996)

En cuanto a la escritura, se toman como referentes a Ferreiro y Teberosky, con la teoria
sicogenesis de la escritura. Igualmente el presente estudio retoma otros autores que tratan el tema
como Daniel Cassany quien plantea que “La lectura y la escritura son construcciones sociales,
actividades socialmente definidas. La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de
la actividad humana. La humanidad ha inventado sucesivas tecnologias de la escritura, con
variadas potencialidades, que cada grupo humano ha adaptado de manera irrepetible a sus

circunstancias” Cassany, 2006)

Para la categoria estrategia didactica, la cual tiene que ver con el disefio de la unidad didéactica,
se alude a los planteamientos de Neus Sanmarti (2005) y Tamayo (2016)
2.2.1 Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget.

Las contribuciones de Piaget han sido fundamentales para entender el desarrollo de la
inteligencia. Es una tarea basica, reconocer las etapas identificadas en esta teoria para
comprender el comportamiento de los nifios en el aula de clase. La vision naturista y bioldgica de

esta teoria, surge a partir de la observacion de la interaccion del nifio con su medio ambiente y de



la comprensidn de los procesos internos de organizacion y adaptacion que le permite dar un
nuevo sentido al mundo que le rodea. El nuevo paradigma que surge a partir de sus
investigaciones reconoce al nifio como un sujeto activo que construye su conocimiento desde
adentro, gracias a la continua exploracién del medio que lo rodea, a través de los procesos de
asimilacién y acomodacion, que le permiten avanzar hacia esquemas mentales mas complejos.
2.2.1.1 Etapas del desarrollo cognitivo.

Es importante describir como es el desarrollo intelectual de los nifios, para eso nos basamos
en las etapas del desarrollo propuestas por Jean Piaget, las cuales son cuatro: la etapa
sensoriomotor, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. En este trabajo el
énfasis se hara en la etapa pre operacional y operaciones concretas, debido a que las edades de
los estudiantes focalizados en la Sede La Cabaria, corresponden a estas etapas.

Etapa Pre-operacional.

La cual va desde los 2 a los 7 afios y se caracteriza porque los nifios aprenden acerca del
mundo principalmente por sus propias acciones, los nifios de esta edad no generan conjuntos de
objetos, ni puede seguir las consecuencias de una cadena de acontecimientos; ademas, no
adquieren la diferencia entre el simbolo y el objeto que representa. Piaget consideré esta etapa
como la del pensamiento, pues a medida que se adquiere el lenguaje se van desarrollando los
procesos de pensamiento y la capacidad de pensar en forma simbolica.

Etapa operaciones concretas.

Se inicia de los 7 a los 11 afios. Es una etapa importante para las acciones pedagogicas pues
su duracion coincide con la primaria. Algunas caracteristicas que presentan los nifios en esta
etapa son: Los procesos de razonamientos del nifio se vuelven 16gico, a esta edad desarrolla lo

que Piaget Ilama Operaciones Logicas. En cuanto a lo social en esta etapa el nifio es menos



egocéntrico y mas social en el uso del lenguaje y por primera vez se convierte en un ser
verdaderamente social.

A continuacion de retoman los postulados de Ferreiro y Teberosky (1998), como referentes
del marco teorico.
2.2.2 Procesos de escritura.
“A menudo se ha presentado el codigo escrito como un sistema de signos que sirve para
transcribir el codigo oral, como un medio para vehicular mediante letras la lengua oral. No se
trata de un simple sistema de transcripcion, sino que constituye un codigo completo e
independiente, un verdadero medio de comunicacion” Cassany (1987)
Enfoques de los procesos de escritura.

A lo largo de la historia, los procesos de escritura se han desarrollado desde diferentes
enfoques. Vale la pena mencionar el enfoque tradicional y el enfoque de la libre expresion, los
cuales aun tienen vigencia. Con respecto al enfoque tradicional, Alvarado (1999) sefala: “A
través de la ensefianza de la lectura y la escritura, la escuela ha ejercido, histéricamente, labor de
disciplinamiento y fijacion de normas y valores, a la vez que ha propiciado los modos de
reflexion y elaboracion de conocimientos en acceso a la ciencia y la teoria”. (p.13). El enfoque
tradicional concibe la ensefianza de la escritura desde tres dominios basicamente: la ortografia, la
caligrafia y la composicion. Alvarado (2009) semana “ensefiar a escribir era ensefiar a dibujar las
letras y, en esa tarea, el ejercicio de copia era lo central” (p14). Desde esta perspectiva, la
escritura se reduce a procesos de composicion.

El enfoque de la libre expresion, se desarrolla bajo los fundamentos de la Escuela Nueva,
destacando la libertad creadora de los nifios en las practicas de la ensefianza de la escritura, para

lo cual se utilizaba el uso de laminas que estimulan la descripcién de los nifios.



2.2.3 La ensefianza de la lectoescritura desde el enfoque Constructivista.

(Tomado de Revista digital Investigacion y educacion, Francisca Garcia de la vega, 2004)

Es necesario contextualizar nuestro proyecto dentro del enfoque constructivista, puesto que la
Institucion Educativa Rio Verde se rige por el Modelo Escuela Nueva, que esta enmarcado
dentro del paradigma constructivista. La ensefianza de la lecto-escritura realizada desde el
enfoque constructivista, ensefia a los nifios el caracter instrumental del lenguaje escrito como
medio para resolver necesidades practicas y concretas; y el hecho de que se trabaja lenguaje
escrito a lo largo y a lo ancho de toda la actividad escolar. Partiendo de las ideas previas de los
nifos acerca de la lectura y la escritura (pasan el dedo por las palabras de izquierda a derecha,
diferencian el dibujo de la escritura), y de los profesores se intenta construir un pensamiento
acerca del lenguaje escrito a través del aprendizaje significativo en el que se trabajan con textos
reales, entendidos como la unidad basica de comunicacion escrita que tiene significado, usando
siempre el lenguaje con una intencion, con un uso que puede variar desde para comunicar algo
hasta para disfrutar y compartir. En esta propuesta de trabajo el maestro debe ser un modelo
motivador a seguir por sus alumnos, leyendo y escribiendo todo lo posible y con sentido en

presencia de ellos.

“La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre una
construccion interior, aun en el caso de que el educador acuda a una exposicién magistral, pues
ésta no puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se ensartan en los conceptos

previos de los alumnos “Florez, (1994).

A partir de los aportes de Zubiria con la Teoria de las Seis Lecturas se constituye un intento

por mejorar el nivel de lectura comprensiva de los estudiantes y las estudiantes en todos los



niveles y lograr un mejor desarrollo intelectual y, por lo tanto, del aprendizaje significativo, labor

que los maestros actuales ven como una necesidad a la que le dedican todo su esfuerzo.

2.2.4 (Qué es leer?

“Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la
voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval, que ya hace mucho que la ciencia
desechd. Es una vision mecanica, que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa
de modo literal. Sin duda deja en un segundo plano a la comprension —que es lo importante.
Mas moderna y cientifica es la vision de que leer es comprender. Para comprender es
necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dird un
escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y verificadas, elaborar
inferencias para comprender lo que sélo se sugiere, construir un significado, etc. Llamamos
alfabetizacion funcional a este conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el
significado de un texto. Y denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la

prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta” Cassany, 2006

2.2.5 Lateoria de las seis lecturas: Técnicamente hablando, leer corresponde a una serie
de procesamientos secuenciales; no unicamente a identificar las letras y las silabas que arman
las palabras (y que es lo Unico que puede ensefiarse durante primero de primaria, la lectura
fonética) De Zubiria (1996)
2.2.6 Niveles de lectura
1. Lectura fonética: Es la etapa inicial de aprendizaje de un individuo, el pronunciar
correctamente las palabras de un texto.
2. Decodificacion primaria: Dejamos de pronunciar solamente las palabras para avanzar al

siguiente nivel, saber el significado de las palabras, para su uso adecuado en nuestro léxico.



3. Decodificacion secundaria: Sabiendo ya el significado de las palabras y su uso en el texto,
se pasa a un nivel mas avanzado, la interpretacion de frases y oraciones para obtener una idea
concreta.

4. Decodificacion terciaria: Este nivel se refiere a la comprension de parrafos, el sacar una
idea concreta de cada parrafo a partir de la interpretacion de cada oracién como un todo.

2.2.7 Sicogénesis evolutiva de la escritura.

En consonancia con la teoria constructivista, el enfoque psicogenético nos plantea que el
conocimiento se va desplegando de manera sistematica a lo largo de los periodos o niveles que
van transitando los nifios y las nifias en el desarrollo de la lengua escrita; se presenta asi, porque
su precursora la psicéloga Emilia Ferreiro, basa sus investigaciones en los estudios de Jean
Piaget, quien sefiala en su teoria del conocimiento que el saber es concebido en diferentes etapas,
esto debido a que existe una organizacion que incluye los conocimientos ya adquiridos, los
reajusta y obtiene una nueva estructura mayor a la que poseia antes. Desde la psicogenética, la
psicologa Emilia Ferreiro realizo aportes importantes en relacion con el desarrollo de la lengua
escrita, es decir, sobre la adquisicion de la lectura y la escritura. En consecuencia, las
investigaciones realizadas desde el enfoque psicogenético de la lengua escrita indican tres
elementos importantes para entender el proceso de construccion: - El aprendizaje fuera del
contexto escolar, donde los nifios y las nifias mantienen una constante interaccion con la lectura 'y
la escritura, ya sea, en el &ambito familiar o ambiental (publicidad, en las calles, etc.) siendo estas
consideradas importantes en su construccién, porque es aqui donde comienzan el aprendizaje del
objeto de conocimiento. - Establecer que a temprana edad los nifios y nifias comienzan a
cuestionarse qué es 'y como se usa la lengua escrita. - Observar de forma efectiva las primeras

escrituras de los menores, considerando que no son errores, -como lo manifiestan en la



ensefianza convencional-, sino que son parte de distintos razonamientos que realizan los nifios

sobre el objeto de conocimiento.

El desarrollo de la lengua escrita es un proceso de construccion, ya gque al no ser una
transcripcion de lo convencional ni menos una reproduccion de lo que otros plantean, pasa a ser
el inverso, son producciones propias, nacidas del pensamiento de los nifios y nifias. “Estudiar el
proceso de construccion de los conocimientos en el dominio de la lengua escrita, a partir de: a]
identificar los procesos cognitivos subyacentes a la adquisicion de la escritura; b] comprender la
naturaleza de las hipotesis infantiles; y c] descubrir el tipo de conocimientos especificos que
posee el nifio al iniciar el aprendizaje escolar”. (p.38). Emilia Ferreiro y Anna Teberosky (1979)
investigaron sobre el proceso deconstruccién infantil del sistema de escritura, bajo el supuesto de
que los nifios antes de leer y escribir crean hipdtesis propias acerca de este sistema de
representacion. Descubrieron que es un proceso universal en un sistema de escritura alfabética

como la nuestra, ya que todos los nifios pasan por los siguientes niveles de escritura:

2.2.8 Etapas de adquisicion de la escritura.

Para conocer el desarrollo de la competencia relativa a la escritura, se hace referenciaa a sus
producciones, atendiendo todo el proceso de construccion: Lo escrito, las intenciones, los

comentarios, las modificaciones y la interpretacion del nifio.

Primer Nivel: Etapa Presilabica (Cuatro subniveles)

1) Diferencia letras de nimeros de otro tipo de dibujos. Reproduce los rasgos tipicos
(imitando trazos de manuscrita o imprenta). Estas grafias no tienen linealidad, orientacion ni
control de cantidad. En algunos casos necesita del dibujo para significar sus textos. 2) Comienza

a organizar los grafismos uno a continuacion del otro. Solo pueden ser leidas por el autor. 3) El



tamario de las palabras es proporcional al tamafo del objeto. 4) Comienza a reordenar los
elementos para crear nuevas “palabras “siguiendo dos principios: Hipétesis de la Cantidad: No se
puede leer si no hay una cierta cantidad de letras. Hipotesis de la Variedad: “Letras iguales no
sirve para leer. Cuando el nifio comienza a poner en correspondencia el lenguaje hablado y el

escrito, surge la etapa silabica.

Segundo Nivel: Etapa Silabica

Eje cuantitativo: descubre que la cantidad de letras puede corresponder a la cantidad de partes
de la emision oral (silaba).Puede no prever la cantidad pero si ajustarla al interpretar. Empieza a
anticipar la cantidad. Eje cualitativo: aparece el uso de las letras con su valor
sonoro convencional. Las hipétesis de cantidad y variedad coexisten y generan conflictos y
existen contradicciones con las escrituras adultas y sus interpretaciones. Esto da un desequilibrio
que el nifio intentara resolver.

Tercer Nivel: Etapa silabico alfabética

Es un periodo de transicion. Maneja las dos hipdtesis: algunas letras mantienen el valor
silabico —sonoro, mientras que otras no. Conviven ambas hipotesis en una misma escritura.

Cuarto Nivel: Etapa Alfabética

A cada letra le corresponde un valor sonoro. A pesar de que han avanzado en
la construccion del sistema de escritura, esta hipétesis no es el punto final de un proceso, ya que
luego se enfrentara con otras dificultades (ortografia, separacion de palabras, etc.)

2.2.9 Dispositivos basicos del aprendizaje.

“Motivacion: Es la tendencia favorable del organismo hacia ciertas metas. Memoria: Uno de
los efectos moleculares de los procesos de aprendizaje es la modificacion de las proteinas

neuronales, lo que origina la retencion de una nueva modalidad funcional del sistema nervioso.



Atencion: Tanto en la modalidad tonica como fisica, es un proceso indispensable para que se
produzca el aprendizaje. Sensopercepcion: Es la incorporacion y asimilacién de la informacion
recibida por los canales sensoriales” Bruno. (1998)
2.2.10 Lineamientos curriculares.
Los lineamientos curriculares de la basica primaria, establecen algunos criterios generales a tener
en cuenta en lo que tiene que ver con los procesos lectoescritores de los nifios y nifias, por lo cual
se retoma lo concerniente a la construccion del sistema de significacion: “Un nivel de
construccion o adquisicion del sistema de significacion: lectura, escritura, oralidad, imagen. En
este punto, es importante la claridad sobre las formas de acercamiento de los nifios a la lengua
escrita en los primeros afios de escolaridad. Por otra parte, los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje estan organizados de manera secuencial, atendiendo a grupos de
grados, de tal forma que los de un grupo de grado involucran los del grupo anterior, con el fi n de
garantizar el desarrollo de las competencias de lenguaje, en afinidad con los procesos de
desarrollo biologico y psicoldgico del estudiante

En lo conceptual, los estandares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional en el
area de lenguaje para cada grupo de grados presuponen unos conocimientos construidos en los
grados anteriores, lo cual permite verlos como procesos secuenciales, no solo de un grado a otro,
sino de un grupo a otro, atendiendo requerimientos de orden cognitivo y buscando potenciar el
desarrollo de los ejes propuestos en los Lineamientos Curriculares, sin aislarlos, més bien
interrelacionandolos en forma adecuada para alcanzar los objetivos propuestos por este
documento. De igual forma los Derechos basicos de Aprendizaje, buscan identificar los saberes

basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion escolar.



Los Derechos Bésicos de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de competencia. Su importancia radica en
que plantean elementos para la construccion de rutas de aprendizaje afio a para que, como
resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los Estandares propuestos para cada grupo de
grados. Para el caso que nos ocupa en la presente investigacion, se retoman los que corresponde
a los grados primero, segundo y tercero.

2.2.11 Estrategia didactica.

La presente investigacion tiene como principal objetivo, el desarrollo de las habilidades
lectoescritoras mediante la aplicacion de una estrategia didactica que permita orientar el
quehacer pedagdgico de los maestros en el primer ciclo de la basica primaria, que de alguna
manera facilite el trabajo en el aula multigrado donde hay que atender, no solo varios grados,
sino lograr la adquisicion de la lectoescritura en los estudiantes que inician su proceso
educativo. Se trata de buscar una innovacién que deje de lado la docencia tradicional, lo cual
implica hacer esfuerzos para impulsar un cambio que surja desde el maestro y se proyecte dentro
de la institucidn educativa, de tal manera que los estudiantes aprendan a partir de la reflexion
sobre sus experiencias cotidianas. Por su parte, Tobon (2005), considera que “las estrategias
didacticas son procedimientos dirigidos a alcanzar una determinada meta de aprendizaje
mediante técnicas y actividades”

Por tanto las estrategias se elaboran de acuerdo con un determinado método de ensefianza, el
cual consiste en un procedimiento general para abordar el aprendizaje, que requiere asumir
siempre una actitud flexible en el proceso didactico y trascender toda sistematizacion que
obstaculice como tal la formacion”, puesto que “todo intento de ayuda educativa, desde los

esfuerzos pedagogicos, es un riesgo, un reto y un constante y potencial afdn de mejora” (Lopez-



Herrerias, 2012, p. 16). Por otra parte el concepto de estrategia didactica hace referencia a un
conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un
determinado propdsito. La estrategia seleccionada para la intervencion es la unidad didactica,
atendiendo las recomendaciones y criterios propuestos por la investigadora Neus Sanmarti para
el disefio de una unidad didactica en el paradigma constructivista.

Los contenidos seleccionados para disefiar la secuencia didactica tienen que ver con la
comprensién de la frase “La mariposa Maria pasea por el aire” para llegar a la palabra 'y a la
silaba. Sanmarti plantea con respecto a contenidos “Para estructurar la unidad didactica se debe,
por un lado, seleccionar tematicas o ideas en funcion de las cuales organizar los contenidos y,
por el otro, secuenciarlos, es decir, distribuirlos en el tiempo” se considera que en un tiempo de
dos meses se cumpla el objetivo propuesto. Para desarrollar las tematicas se realizan diversas
actividades de tal manera que facilite la fijacion de los aprendizajes.

“Criterios para la seleccion y secuenciacion de actividades: Se ensefia y se aprende a través
de actividades, por lo que, en todo disefio didactico, los criterios para la seleccion y
secuenciacion de éstas son muy importantes. Las actividades son las que posibilitan que el
estudiante acceda a conocimientos que por si mismo no podria llegar a representarse. (Sanmarti,
p.12). La propuesta de unidad didactica acoge en términos generales las recomendaciones de
Sanmarti, en cuanto propone que “actualmente las diferentes propuestas de seleccion y
secuenciacion de actividades tienen en comun algunos rasgos que se pueden destacar. Asi, se
diferencia entre: * Actividades de iniciacion, exploracion, de explicitacion, de planteamiento de
problemas o hipétesis iniciales... * Actividades para promover la evolucion de los modelos
iniciales, de introduccidn de nuevas variables, de identificacion de otras formas de observar y de

explicar, de reformulacion de los problemas... « Actividades de sintesis, de elaboracion de



conclusiones, de estructuracion del conocimiento... * Actividades de aplicacion, de transferencia
a otros contextos, de generalizacion”. En este orden de ideas, se adopta para la unidad didactica
disefiada para hacer la intervencion la estructura que manejan las guias, de corte constructivista
disefiadas por la Fundacion Escuela Nueva VVolvamos a la gente, que dirige Vicky Colbert de
Arboleda, las cuales guardan mucha relacién con la propuesta de Sanmarti.

2.2.12 Conceptos Basicos.

2.2.12.1 Escritura.

Expresar ideas por medio de lenguaje escrito, herramienta que ayuda a la comprensién y nivel
de aprendizaje. Avila, F. (2003).

Desde la Real Academia de la Lengua Espafiola, la escritura es la accion o efecto de escribir,
pero desde los diferentes estudios, se ha dicho mucho mas; que es una habilidad adquirida, que
es una destreza mecanica o que es un proceso ligado a la psicomotricidad. “En esta orientacion,
respecto a la concepcion sobre “escribir”, ocurre algo similar. No se trata solamente de una
codificacion de significados a traves de reglas lingdisticas. Se trata de un proceso que a la vez es
social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.” Lineamientos curriculares, Lengua
castellana. p.27
2.2.12.2 Lectura.

Son varias las definiciones del término lectura; desde el diccionario de la real academia
espafola este hace referencia al acto de leer. Al respecto conviene mencionar conceptos desde la
vision de diferentes autores: El pedagogo brasilefio Paulo Freire (2006) caracteriza” la lectura

COMO un proceso en gue se aprenden y conocen de manera critica el texto e igualmente el



contexto, ambitos trabados por una relacion dialéctica” (p.104). “En la tradicion lingliistica y en
algunas teorias psicologicas, se considera el acto de “leer” como comprension del significado del
texto”

Leer es un proceso de construccion de significado, a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. Alliende, F; Condemarin, M. (1998)

. Algo asi como una decodificacién, por parte de un sujeto lector, que se basa en el
reconocimiento y manejo de un cddigo, y que tiende a la comprension.... En este sentido, el acto
de leer se entendera como un proceso significativo y semiotico cultural e histéricamente situado,
complejo, que va més alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al
sujeto lector.” Lineamientos curriculares, Lengua Castellana. (1998) P.27

2.2.12.3 Estrategia Didactica.

Inicialmente se mencionan algunos conceptos sobre estrategia y didactica tomando como
referente el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafola. Estrategia: La ciencia
propia de un general del ejército. Didactica: Lo que es propio y a propdsito de la ensefianza. Por
otra parte, referida al campo didactico, Carrasco (2007) afirma que “las estrategias son todos
aquellos enfoques y modos de actuar que hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje
de sus alumnos, La estrategia didactica pues, se refiere a todos los actos favorecedores del
aprendizaje”. (p. 83)
2.2.12.4 Competencia lectora.

La competencia lectora explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes
tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacion explicita como la

implicita en los textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un



determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones
argumentadas frente a los mismos. (ICFES)
2.2.12.5 Competencia escritora.

De acuerdo con los estandares, esta competencia se refiere a la produccién de textos escritos,
de manera que atiendan a los siguientes requerimientos: (a) responder a las necesidades
comunicativas, es decir, si se requiere relatar, informar, exponer, solicitar o argumentar sobre un
determinado tema; (b) cumplir procedimientos sistematicos para su elaboracion; y (c) utilizar los
conocimientos de la persona que escribe acerca de los temas tratados, asi como el
funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones comunicativas.

2.3 Referente institucional

El proceso investigativo, se realiza en la sede La Cabafia, una de las 11 sedes que integra la
Institucion Educativa Rio Verde Bajo, del Municipio de Buenavista, la cual tiene su radio de
accion en el sector rural. La region geografica que cubre esta institucion corresponde a 11
veredas, cuya economia esta basada principalmente en el cultivo de café, citricos y platano.
Como todas las instituciones rurales del Departamento del Quindio, se trabaja con el modelo
Escuela Nueva, el cual se enmarca dentro del paradigma constructivista y dentro de su
componente curricular maneja guias de aprendizaje que permiten ser adaptadas de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes y al contexto donde se aplica. Igualmente el componente de
capacitacion es un espacio destinado a la cualificacion docente. En esta oportunidad la
investigacion se realizara en el aula de la Sede La Cabafa, con especial interés y atencion hacia

el desarrollo de habilidades en los estudiantes de los grados primero, segundo Yy tercero.



CAPITULO 3
3. Metodologia

El presente estudio se aborda como una investigacion en educacion cuyo propdésito es
responder a una problematica especifica en el aula de clase. Al respecto, Jean Pierre
Vielle, 1989, (citado por Albert, 2007) explica el concepto afirmando que: “la investigacion
se extiende como todo proceso de busqueda sistematica de algo nuevo. Este “algo” producto
de la investigacion, no es solamente del orden de las ideas y del conocimiento, sino que
genera resultados diversos y muy diferentes, nuevas ideas, conceptos, teorias, nuevos
disefios, valores, prototipos, comportamientos y actitudes”.

Para Bunge (1999), la educacion es uno de los problemas sociales que debe intervenirse
desde la investigacion social; al respecto sefiala: “Sostengo en especial, que, si se pretende
abordar eficaz y equitativamente los candentes problemas sociales de nuestro tiempo, hay
que hacerlo a la luz de una investigacion social seria, aunada a principios morales que
combinen el interés propio con el bien publico”. (p.9)

En la presente investigacion se pretende hacer un aporte innovador que sea Util para los
maestros de la basica primaria, que les permita lograr el desarrollo de habilidades
lectoescritoras, a través del disefio de una estrategia pedagogica innovadora. Se adopta como
estrategia el disefio de una unidad didéctica, al respecto Tamayo (2009), sostiene: “La unidad
didactica como punto de partida, se consolida como una propuesta de ensefianza orientadora
del desempefio del profesor, pero no por ello debe considerarse como una estructura cerrada,
completamente predeterminada y ajena a las contingencias del aula” (p.23)

La intervencion que se realiza debe responder a los objetivos planteados, en consecuencia

es posible establecer las siguientes condiciones que evidencien coherencia con respecto a las



conclusiones que al final del proyecto se presentan, luego de realizada la intervencién. En
primer lugar, necesario identificar las estrategias didacticas que se practican en las distintas
sedes de la institucién Educativa Rio Verde Bajo para la ensefianza de la lectoescritura en el
contexto de la escuela multigrado, la cual ademas de aplicar el Modelo Escuela Nueva,
incluye las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional para el disefio y aplicacion de
la unidad didactica que busca potenciar el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes
del primer ciclo de la basica primaria. En segundo lugar, la aplicacion de un instrumento de
observacion y otros como los instrumentos propios de escuela nueva hace posible verificar el
estado en que ingresan los estudiantes y la efectividad de la estrategia didactica y de los
contenidos de la unidad didactica para facilitar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras
que tiene como punto de partida la comprension de frases, palabras y silabas, utilizando
estrategias motivadoras como el video el monosilabo, imagenes Ilamativas y otras
actividades que ayudan a la fijacion de los aprendizajes en los estudiantes. Finalmente, como
parte fundamental para facilitar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras en los
estudiantes focalizados, se requiere disefiar, evaluar e implementar una estrategia didactica,
que responda al contexto del aula multigrado y que tenga correspondencia y coherencia con
los lineamientos, estandares y derechos basicos de aprendizaje en concordancia con las
estrategias del Modelo escuela Nueva con la cual se rige la institucion, sumando a ello otras
estrategias innovadoras que incluyen ayudas como “El Monosilabo, imagenes llamativas,
rondas, canciones y cuentos para lograr aprendizajes en profundidad en lo que tiene que ver

con las habilidades lectoescritoras.



3.1 Proceso Metodologico

Caszsany, Daniel (2006)Taller.
de textos: leer, escribir y
comentar en el aula,

Isaza Mesa, Luz Stella. “Hacia
una contextualizacion de las
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Figura 1 Proceso metodoldgico.

3.2 Desarrollo de las categorias centrales del estudio

En el presente estudio de investigacion se tienen en cuenta las categorias que se va a analizar,
las cual tiene que ver con: las habilidades de lectura y escritura y la estrategia didactica.
3.2.1 Categoria 1: Lectoescritura.

Para caracterizar la poblacion objeto de estudio con respecto a los niveles de lectura y
escritura, se aplican unas tablas de observacion, después de aplicada la estrategia didactica. Estas
tablas contienen informacion relevante que permite reconocer el estado de los estudiantes con

respecto al desarrollo de sus habilidades lectoescritoras



Instrumento de observacion para evaluar los niveles de lectura

Poblacion focalizada
Niveles de Lectura Acciones S1 S2 S3 sS4 S5 S6
si|no|si|no|si|no|si|no|si|nof|si|no

LECTURA Pronuncia
FONETICA correctamente
las palabras de
un texto.
DECODIFICACION | Comprende el
PRIMARIA significado de

palabras nuevas

DESCODIFICACION | Interpreta frases
SECUNDARIA y oraciones para
obtener una idea
concreta.

Tabla 1. Instrumento de observacion 1.

Instrumento de observacidn para evaluar los niveles de escritura

Poblacion Focalizada

Niveles de Acciones S1 S2 S3 S4 S5 S6

Escritura Si|no|si|no|si|no|si|no|si|[nojsi|no
Diferencia las

NIVEL 1 letras y los

PRESILABICA | niumeros de otro
tipo de dibujos

NIVEL 2 Usa letras o
SILABICA pseudo-letras.

NIVEL 3 Introducen nuevas
SILABICO letras para
ALFABETICO | representar
fonemas.

NIVEL 4 Reconoce que cada
ALFABETICO | letrase
corresponde con un
valor sonoro.

Tabla 2. Instrumento de observacion 2

Autores de referencia.

Zubiria, Miguel La teoria de las Seis Lecturas, es un modelo de educacion basico encaminado a
la ensefianza desde temprana edad, de los habitos de lecto- escritura para asi desarrollar las
habilidades de expresion basicas de un buen comunicador.



Niveles de lectura:

1. fonética: es la etapa inicial de aprendizaje de un individuo, el pronunciar correctamente las
palabras de un texto.

2. decodificacion primaria: dejamos de pronunciar solamente las palabras para avanzar al
siguiente nivel, saber el significado de las palabras, para su uso adecuado en nuestro léxico.

3. decodificacion secundaria: sabiendo ya el significado de las palabras y su uso en el texto, se
pasa a un nivel mas avanzado, la interpretacion de frases y oraciones para obtener una idea
concreta.

4. decodificacion terciaria: este nivel se refiere a la comprension de parrafos, el sacar una idea
concreta de cada parrafo a partir de la interpretacién de cada oracién como un todo.

5. lectura categorial: el nivel que abarca la compresion del texto como tal, su comprension total y
su significado en el mundo real.

6. lectura metasemantica: es la categoria final, el maximo nivel, no se limita al texto como tal,
sino que también abarca la opinion del lector y la argumentacion de este formando un
pensamiento critico.

En sintesis los niveles abarcan los logros basicos de un lector perfecto mostrando el
aprendizaje de estos niveles como un proceso, una evolucion hacia un comunicador completo y

exitoso.

Leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension
intervienen tanto el texto, su forma y contenido, como el lector, sus expectativas y sus

conocimientos previos. (Solé, 1992).

Myriam Nemirovsky sostiene “el solo hecho de aceptar que existen niveles previos al uso del
sistema convencional de escritura -no determinados por la forma ni por el método de ensefianza
es un cambio de gran envergadura respecto de las conceptualizaciones precedentes y hace
necesario un esfuerzo consistente, por parte de los maestros, para lograr, de manera congruente,

una auténtica reconceptualizacion.”



3.2.2 Categoria 2: Estrategia didactica.

Se hace un analisis documental de la Institucion Educativa Rio Verde Bajo, con el proposito
de verificar si en los planes de area y en el PEI hay alguna informacién que evidencia la
aplicacion de métodos y estrategias didacticas orientadas al desarrollo de las habilidades
lectoescritoras en los estudiantes del primer ciclo de la basica primaria. Con base en la
informacion se hace el disefio de la Unidad Didactica con la cual se hace la intervencion que
busca fortalecer los procesos lectoescritores de la poblacion focalizada.

Autores de referencia.

Sergio Tobdn (2005) “En el marco del pensamiento complejo se propone abordar la realidad
desde el establecimiento de estrategias y no de programas, tal como ocurre en la l6gica simple.
Las estrategias son un conjunto de pasos para cumplir unos determinados objetivos que tienen
como base el anélisis de las certidumbres e incertidumbres de los escenarios donde se desea
aplicarlas. A medida que se ponen en préactica, se realizan modificaciones de acuerdo a los

contratiempos, azares, u oportunidades encontradas en el camino” (p.111)

Neus Sanmarti (2005): “Se ensefia y se aprende a través de actividades, por lo que, en todo
disefio didactico, los criterios para la seleccion y secuenciacion de éstas son muy importantes.
Las actividades son las que posibilitan que el estudiante acceda a conocimientos que por si
mismo no podria llegar a representarse. Incluso para Driver y Oldham (1986), un curriculo ha de
ser mas una lista de actividades que una lista de contenidos y objetivos, ya que muchos de los
objetivos de ensefianza se derivan de las actividades seleccionadas y no a la inversa. Pero no es
una actividad concreta la que posibilita aprender, sino el proceso disefiado, es decir, el conjunto
de actividades organizadas y secuenciadas, que posibilitan un flujo de interacciones con y entre

el alumnado y entre el alumnado y el profesorado (figura 10.7). Por ello, la actividad no tiene la



funcion de promover un determinado conocimiento, como si éste se pudiera transmitir en
porciones, sino de plantear situaciones propicias para que los estudiantes actten (a nivel
manipulativo y de pensamiento), y sus ideas evolucionen en funcién de su situacion personal

(puntos de partida, actitudes, estilos, etc.)(p.13)

Tamayo (2016) propone “como criterios fundamentales de las unidades didacticas, tres
aspectos que se relacionan de manera funcional en ellas: Conocimiento en profundidad de los
estudiantes. Identificacion y caracterizacion de los modelos mentales y obstaculos. Intervencion
de obstaculos epistemoldgicos, ontoldgicos, cognitivo- linglisticos y motivacionales a partir del

disefio de unidades didécticas” (p.76)

3.3 Disefio de la Investigacion

La investigacion en el aula de clase se constituye en un aporte de gran valor para los
maestros, ya que la problematica que en el presente trabajo investigativo se aborda, puede darse
en otras instituciones y servir de apoyo para que otros maestros apliquen los resultados y puedan
mejorar sus practicas de aula en el desarrollo de habilidades Lectoescritoras. Se trata pues de
contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion y facilitar el trabajo de los colegas en
sus respectivas aulas de clase. Dadas las caracteristicas de la tematica que concentra la presente
investigacion, vale la pena describir y clarificar el método investigativo a utilizar.

El disefio metodoldgico tiene como eje central la unidad didactica, la cual cuenta con una
estructura que permite desarrollar las tematicas propuestas para el desarrollo de las habilidades
lectoescritoras, esta unidad didactica se basa en el método global, que toma la frase “La mariposa
Maria pasea por el aire” como punto de partida para la comprension de las palabras y sus

componentes. El contenido de la unidad didactica disefiada para la intervencion, se desarrolla en



seis sesiones, en las que se repasan las vocales y se presentan palabras claves a partir de las letras
I, m, p, s. Posteriormente el maestro continda el proceso con las demaés letras del abecedario.

3.3.1 Tipo de estudio

La investigacion sobre el desarrollo de habilidades lectoescritoras, es cualitativa ya que
produce unos hallazgos que no son posibles encontrar por medio de estadisticos u otros medios
de cuantificacién. En el caso que nos ocupa el maestro investigador interactGa en el aula con los
estudiantes, mediante la implementacion de la unidad didactica como estrategia 0 recurso
orientador para lograr habilidades lectoescritoras en los estudiantes.

La investigacion cualitativa trabaja con una poblacion especifica, en este caso se realiza con
los estudiantes que cursan los grados primero, segundo y tercero que conforman el primer ciclo
de la béasica primaria (escuela multigrado) en la Institucion Educativa Rio Verde Bajo Sede La
Cabaria, a los cuales se les aplica la unidad didactica cuyos contenidos estan orientados a facilitar
el desarrollo de habilidades lectoescritoras.

Es importante destacar que la investigacion cualitativa es “flexible, capaz de adaptarse en
cada momento y circunstancia en funcion del cambio que se produzca en la realidad que se esta
indagando” (Rodriguez, (2008). p.21. Esto quiere decir que es posible ir haciendo
modificaciones o ajustes, segun los resultados arrojados por la investigacion en el aula de clase.

El ejercicio docente, a lo largo de diez afios, en la sede educativa La Cabafia, donde se hace la
investigacidn con los estudiantes objeto de analisis, es un aspecto importante que cumple con
algunas caracteristicas de la investigacion cualitativa: es holistica. “Holistica, porque la
investigacion tiene una vision amplia, comenzando una busqueda por comprender lo complejo,
se centra en las relaciones dentro de un sistema y cultura, se interesa por la comprension de un

escenario social concreto, no necesariamente en hacer predicciones sobre el mismo” (Rodriguez,



(2008). p. 21. Es decir que la permanencia del docente investigador en el aula de clase, en este
caso una sede multigrado, permite observar e interpretar la composicion social, emocional,
cultural y académica de los estudiantes objeto de estudio.

3.3.2 Unidad de andlisis

Se analizan las habilidades de lectura y escritura, que pueden desarrollar los estudiantes del
primer ciclo de bdasica primaria en un aula multigrado de la Institucion Educativa Rio Verde
Bajo, Sede La Cabafia. Igualmente se revisa el PEI para evidenciar la aplicacion de estrategias
didacticas para el desarrollo de habilidades lectoescritoras en estudiantes del primer ciclo de
basica primaria.

3.3.3 Unidad de Trabajo

La intervencion se realiza tomando como referencia seis estudiantes, dos hombres y cuatro
mujeres, cuyas edades oscilan entre los seis y los ocho afios, de los grados primero, segundo y
tercero.

3.3.4 Técnicas e Instrumentos

Es importante para el investigador de aula, tener en cuenta objetivos, el momento, los actores,
el lugar y los instrumentos previstos para recolectar la informacion durante el desarrollo de la
investigacion. “Yin (1989) P.23 recomienda la utilizacién de multiples fuentes de datos y el
cumplimiento del principio de triangulacién para garantizar la validez interna de la investigacion.
Es posible verificar que los datos obtenidos a través de las diferentes fuentes de informacién
guardan relacion entre si (principio de triangulacién); es decir, que desde diferentes perspectivas

convergen los efectos explorados en el fendmeno objeto de estudio”. (Martinez, P. 11)



Técnica de la observacion.

Esta técnica consiste en una matriz, que contiene unos items que permiten reconocer el estado
de los estudiantes en cuanto a lenguaje comprensivo y expresivo, verificando a su vez las
habilidades lectoescritoras (se aplica antes y después de ejecutar la unidad didactica) Teniendo
en cuenta que el investigador es el maestro, el cual permanece todo el tiempo en el aula,
desarrollando multiples actividades con los estudiantes objeto de la investigacién, la técnica de la
observacion se convierte en una herramienta fundamental ya que permite hacer un seguimiento
pormenorizado de los avances de los estudiantes. El objetivo de esta técnica es recolectar la
informacion acerca de las dificultades que presentan los estudiantes con respecto al dominio de
la lectoescritura. Los actores, en este caso dos estudiantes de primero, tres estudiantes de
segundo y una estudiante de tercero y el docente que interactta durante el desarrollo de la unidad
didactica, en un contexto especifico como es el aula multigrado.

El momento corresponde al tiempo en que se hace la intervencion, a través de la unidad
didactica. El lugar, es el aula de clase multigrado y diferentes espacios dentro de la Sede
Educativa La Cabafa, adscrita a la Institucion Educativa Rio Verde Bajo del Municipio de
Buenavista, Quindio.

La informacion requerida: Se espera identificar las dificultades de los estudiantes focalizados
para la investigacion, para ello se elaboran instrumentos en atencion a la categoria que se desea
registrar. (Dichos instrumentos aparecen como anexos). Para esto se utiliza un formato con
escala de estimacidn, en el cual aparecen tres posibles anotaciones con respecto a los nifios y las
nifias: lo hace solo, lo hace con ayuda y no lo hace, dicho instrumento se aplica antes del
desarrollo de la unidad didactica y después de implementada para conocer los avances logrados.

Técnica de la entrevista.



“La entrevista se define como la conversacion de dos o mas personas en un lugar determinado
para tratar un asunto. Técnicamente es un método de investigacion cientifica que utiliza la
comunicacion verbal para recoger informaciones en relacion con una determinada finalidad”
Lopez & Deslauriers, (1994). p.32. El objetivo de esta técnica es conocer la informacion desde
el punto de vista del padre de familia con respecto al desempefio de cada estudiante. Los actores,
son los padres de familia o acudientes de los estudiantes focalizados. EI momento, reunién de
padres de familia. El lugar, sede educativa La Cabafa. Informacion esperada: conocer el historial
de cada estudiante tomando como fuente el padre de familia con respecto a las dificultades
observadas a sus hijos y el recorrido por las instituciones educativas que antecedieron a la sede
educativa La Cabana.

Técnica de la encuesta.

“Una encuesta es un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una muestra
representativa de la poblacion o instituciones, con el fin de conocer estados de opinion o hechos
especificos.” Encuesta. [En linea] http://www.wikipedia.com

“El objetivo de esta técnica es comprender la opinién de algunos docentes de la institucion
educativa Rio Verde Bajo y de la Red de maestros de Escuela Nueva que se desempefian en los
grados del primer ciclo de la basica primaria (aula multigrado) y que tienen en sus escuelas
estudiantes con dificultades para el desarrollo de habilidades lectoescrituras. Los actores son los
docentes a los cuales se les aplica la encuesta. EI momento durante encuentro de maestros tanto
en los microcentros como en la reunion de la red. El lugar donde se programen tanto el
microcentro como la Reunion de la red departamental. La informacidn que espera recoger
mediante esta técnica es conocer la forma como los maestros tratan esta problematica en sus

respectivas sedes. Dentro del proceso de intervencion es necesario establecer una estrecha



relacion con los padres de familia, ya que toda la informacion que ellos pueden suministrar es
atil para el reconocimiento de los estudiantes.
3.3.5 Seleccion de la informacion

La informacién obtenida fue tabulada en una matriz, la cual recoge los distintos items que
describen las actividades aplicadas antes y después de realizada la intervencion, para establecer
las comparaciones pertinentes y verificar los avances de los estudiantes focalizados, en cuanto
tiene que al desarrollo de las habilidades lectoescritoras. Se hace una revision del PEI de la
Institucion Educativa Rio Vede Bajo para verificar la existencia de estrategias didacticas

orientadas hacia el desarrollo de habilidades lectoescritoras.



CAPITULO 4
4. Analisis de Resultados

4.1 Analisis e interpretacion de la informacion

Con respecto a la categoria de lectoescritura, se aplican las tablas de observacién para
caracterizar los estudiantes con respecto a su nivel en el desarrollo de las habilidades
lectoescritoras. Para la la recoleccidon de la informacién se desarrollan una serie de actividades
que permiten el diligenciamiento de las tablas, entre los aspectos mas relevantas que
contribuyeron en los estudiantes para lograr avanzar en el aprendizaje de la lectoescritura, se
destaca la utilizacion del video “El monosilabo™ e imagenes directamente relacionados con las
frases trabajadas en la unidad didactica, la cual se convierte en la estrategia especifica que
contribuye posteriormente a obtener los resultados que se muestran en las tablas. El instrumento
de observacion fue aplicado a seis estudiantes, a saber, dos de primero, Nidia y Salomé (sujeto 1
y 2); de segundo tres: Cristian, Ximena y Kevin (sujetos 3, 4, 5) y una de tercero: Laura (sujeto

6).

Primera parte
Aplicacion del instrumento y tabulacion de los resultados.

Se recopila la informacion en el siguiente instrumento, el cual evidencia el estado de cada uno de los

estudiantes, antes de hacer la intervencion.



Niveles de Lectura Poblacion focalizada
Acciones 51 52 53 54 55 56
Si(no|si|no|si|no|si|nof(si|no|si|no
LECTURA Pronuncia
FONETICA correctaments . - . . .
las palabras de
um texto.
DECODIFICACION Comprende el
PRIMARIA significado de * * * = *
palabras nuevas
DESCODIFICACION | Interpreta
SECUNDARIA frases v
. = x kA F x kA
oraciones para
obtener una
idea concreta.
Niveles de Poblacion Focalizada
Escritura Acciones ] | 52 53 54 55 56
51|no|s|no|si|no|si|no|si|no|s|no
Diferencia las letras
NIVEL 1 v los nameros de X X X X X
PRESILABICA | otro tipo de dibujos
NIVEL 2 Usa letras o
SILABICA pseudo-letras. X X X X X
NIVEL 3 Introducen nuevas
SILABICO letras para X X X |x X X
ALFABETICO | representar
fonemas.
NIVEL 4 Reconoce que cada
ALFABETICO | letra se corresponde X X X X | x X
con un valor
SOTMOTO.

Tabla 3.Resultados iniciales Niveles de Lectura y Escritura

& Porcentajes Niveles de lectura
items Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
fonética Decodificacion | Decodificacion
primaria secundaria
Niveles de si no si no si no
Lectura 66.7% | 33.3% 33.3 66.7 16.7 83.3
Porcentajes Niveles de escritura
items Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Presilabico Silabico Silabico Alfabético
Alfabético
Niveles de si no si no si no si no
Escritura 66.7% | 33.3% | 33.3 | 66.7 | 16.7 | 83.3 | 33.3 | 66.7

Tabla 4. Porcentajes resultados iniciales lectura y escritura.




Descripcion y Analisis de los resultados obtenidos.
El instrumento aplicado corresponde a una evaluacién diagnostica inicial, cuyo objetivo
fundamental es determinar la situacion de cada alumno antes de iniciar el proceso hacia el

desarrollo de habilidades lectoescritoras.

Los anteriores resultados, En cuanto a niveles de lectura, indican que los dos sujetos de grado
primero, aun no alcanzan el primer nivel (lectura fonética) ya que no pronuncian correctamente
palabras, lo cual equivale a un 33%de la poblacién focalizada. Mientras que el resto si lo logra

(66.7%)

El nivel de codificacidn primaria, lo poseen los sujetos 5y 6 ( 33.3) mientras que los sujetos 3

y 4, no lo logran, sumado a los dos de primero que no alcanzaron el nivel anterior, (66.7).

El nivel de decodificacion Secundaria, Gnicamente lo posee la estudiante de 3°, sujeto 6, es

decir que interpreta frases y oraciones, mientras que los demas no lo logran (83.3)

En cuanto a escritura: se puede apreciar que el 100% tienen los niveles 1 y 2. El nivel
3Silabico alfabético lo tienen los sujetos 3, 4, 5,6 equivalente a un 66.7% y los sujetos 1 y2 no lo

tienen (33.3%). El nivel 4 Alfabético lo tienen los sujetos 5y 6 (33%)

Analisis de la informacion.

A través de del instrumento de observacion, realizados antes de la intervencion, es posible
contar con un diagndstico de la situacion particular de cada uno de los seis estudiantes
focalizados. Conocidos los resultados del diagndstico, el maestro tiene una informacion basica,
para proceder a la aplicacion de la unidad didactica. Durante el proceso de intervencion es

posible reforzar los aprendizajes de los estudiantes que presentan mayores dificultades.



Segunda parte: Aplicacion del instrumento, después de la intervencion y tabulacion de los
resultados.

El instrumento de observacion fue aplicado a los mismos seis, estudiantes, a saber: dos de
primero, dos: Nidia y Salomé (sujeto 1y 2) de segundo tres: Cristian, Ximena y Kevin (sujetos 3,
4,5y una de tercero: Laura (sujeto 6).

En las siguientes tablas se pueden observar los resultados para entrar a establecer las

comparaciones con respecto al estado inicial de los estudiantes.

Instrumento de observacion para evaluar los niveles de lectura
Poblacidn focalizada

Miveles de Lectura Acciones 51 52 53 54 S5 S6
si(no |si|nofsi|no|si|no|si|nolsi|no
LECTURA Pronuncia
FONETICA correctamente | . . . . .
las palabras
de un texto.
DECODIFICACION Comprende el
PRIMARIA significado de | * ¥ ¥ ¥ ¥ ¥
palabras
nuevas
DESCODIFICACION | Imterpreta
SECUNDARTA frases y
. x x x x x x
oraciones
para obtener
una idea
concreta.

Instrumento de observacion para evaluar los niveles de escritura
Poblacion Focalizada

Niveles de Acciones 51 S2 53 sS4 S5 S6

Escritura si|no|si|no|si|no|si|no|si|no|si|no
Diferencia las letras

NIVEL 1 v los mimeros de X X X X X X

PRESILABICA | otro tipo de dibujos
NIVEL 2 Usa letras o

SILABICA pseudo-letras. X X X X X X
NIVEL 3 Introducen nuevas
SILABICO letras para
ALFABETICO | representar X X X X X X
fonemas.

NIVEL 4 Reconoce que cada
ALFABETICO | letra se corresponde
con un valor X X X X X X
SONOTo.




Tabla 5. Resultados finales lectura y escritura

Porcentajes Niveles de lectura

items Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
fonética Decodificacion | Decodificacion
primaria secundaria
Miveles de g no g no g no
Lectura 100% 0 100% 0 100% 0

Porcentajes Niveles de escritura

items Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Presilabico Silabico Silabico Alfabético
Alfabético
Miveles de g no g no g no g no
Escritura 100 (] 100% 100% 0 100%% 0

Tabla 6 porcentajes resultados finales lectura y escritura.

Descripcion y andlisis de los resultados de la prueba final.

La totalidad de los estudiantes lograron los niveles esperados tanto de lectura como de
escritura.(100%) La intervencion realizada fue exitosa, gracias a multiples factores como los
dispositivos para el aprendizaje, como la motivacion lograda a través de los materiales

utilizados, la ejercitacion de la memoria y la fijacion cerebral lograda con la estrategia.

Si bien todos los estudiantes alcanzaron los niveles deseados, el mayor esfuerzo estuvo
representado por los sujetos 1y 2 del grado primero, que junto con los demas sujetos lograron al
final leer y escribir correcta y comprensivamente la frase “La mariposa Maria pasea por el aire,

asi como otras palabras y frases cortas trabajadas en la unidad didactica.

Los sujetos 3, 4,5 y 6 estaban rezagados en los procesos lectoescritores. Cassany plantea que
en estos casos “se puede hablar del escritor bloqueado, es aquel que, aun habiendo adquirido el
cddigo, tiene problemas para escribir No ha desarrollado las estrategias apropiadas para utilizar

los conocimientos que posee de la lengua escrita en una situacion concreta. (El que escribe como



habla) EI escritor sin codigo es el que tiene el problema contrario, domina las estrategias de

composicion del texto, pero no ha adquirido el codigo”.

A continuacion se hace la transcripcion de una sesion de trabajo donde se evidencia la
superacién: Video: ¢ Qué silaba se forma si unimos la letra p con la e?

Sujeto 1 contesta antes del personaje del video: jPe! .... Y si volvemos a repetir esta silaba, ¢qué
palabra se forma? Sujeto 1 contesta antes que el personaje: jPepe!

Video: (2:44) ahora vamos a tratar de leer tres oraciones. (Aparece en pantalla la siguiente
oracion: Papi ama a mama) como suena la letra p, si la unimos con la i: la nifia contesta antes del
personaje del video: jpi! Y antes de que el video pregunte por las siguientes silabas, lee la frase
completa: jPapi ama a mama! Y repite nuevamente: (2:58) Papi ama a mama.

Por el mismo estilo, los demas estudiantes evidenciaron un progreso al 100% después de la
intervencion. Los estudiantes igualmente avanzaron en cuanto a la escritura de la frase.

Con respecto a la categoria de Estrategia Didactica, se recopila la informacion en la siguiente

tabla:

ANALESES DOCUMENTAL INSTITUCION EDUCATIVA IO VERDE BAIO BUENAVISTA QUINDIO

Istrategia Diddctica pars ol Area Planes de Area

r';‘"l'llﬂ‘ﬂ’l' .rl S]il [T (;Imin ovidenciat ;J:Ir c'le\ dxho ‘!<;~u"v.|trn|u e
exprasa de manera general especialimente en la Msidn gue se
adoptan las estrategias del Modelo Escueia Nueva, 4o embargo no se
especificasn ninguno de sus capitulos de manaradetaliada, cusies son
los estrategus didacticas que los docentes del prmer oclo de basica
primaria deben ol desarrolio de sy

implementar en practica

pedagogica para ¢ desarrolio de las habiidades lectoescritoras

En las 11 Sedes de s Insttucdn se mane el Modelo Escuels Nueva, ¢

cusl dentro de su components curricular manejs Guiss de Aprendizaje
Cuya estructura manela tres momentos A- Actividades Basicas
(oxploracion de pre saberes) B Actividades de Practics: C. Actvidades
de Aphcacidn. En #l PEI e31d claramente definida ls estructura para los
planes de clase

RECURSOS

LIbros, textos, gulas, Intermat
Fundamentaclon Tedrica

Modelo Escusls Nueva, propuests de Vicky Colbert y autores

constructivistas

Tabla 7 Analisis Institucional

Los planes de drea han sio construidos tomando como modelo las

wias de lenguaje de fa Fundacidn Escuela Nueva Volvamos o la Gente,
Para los grados segundoy tercero, Para primero se manejs un Manus
para ol docente que contene ol método de la palabra goneradors

A pesar de contar con ¢! Manual para primero, los docentes #laboran

una planeacidn variada para la ensefanza de s lecloescriturs, que
WRDTRSAN A raves de s plane s de Case

RECURSOS
Gudas de ls Fundacion Escuela Nueva Volvamos a la Gente, Centros de
Recursos para el Aprondizaje {CRA o Rincones| Internet
Fundamentaclon Teorica
Ley Generel de Educacion
Lineamientos curmculares (1998)
Estandares de Competencias y Derechos basicos de Aprendizaje




4.2 Triangulacion de la informacion

Se presenta una contrastacion entre los postulados o teorias de los autores con los resultados

obtenidos después de comparar la situacion inicial y la final, una vez realizada la intervencion,

para verificar que el producto obtenido se ajusta a lo cientifico, pudiendo ser aplicado por otras

personas que encuentran interés por la problematica.

* DATOS CATEGORIA SUBC'ATEGG ANALISIS TRIANGULACION
RIAS
El instrumento de Zubiria, Miguel. Lateoriade las Seis Lectura, esun modelo de educacién basico encaminado a la
observacion se ensefianza desde temprana edad, de los habitos de lecto- escritura para asi desarrollar las
aplicado a Lectura habilidades de expresion basicas de un buen comunicador
estudiantes Lecto- Técnicamente hablando, leer corresponde auna serie de procesamientos secuenciales; no
focalizados, antes escritura ﬂnic‘ameljlte a idlentiﬁcar las letrasy las sila'hlas gue arman las palabras .
y después de la =h mm ok M En 5|nte5|sllos niveles abarcan los IogroshasmrlJ‘s de l.III1 Iel:lorperfleclomoslrandoelaplrendlza]e
aplicacion de la TS de estos niveles como un proceso, una evolucion hacia un comunicador completo y exitoso.
u!-"d"ad didéctica, focalizados (sujeto 1, Ferreiroy Teberosky (1998) El enfoque psicogenético nos plantea que el conocimiento se va
disefiada pats 2"_ 3, 4,5,6) presentaba desplegando de manera sistematica a lo largo de los periodos o niveles que van transitando los
desarrollar en dificultades con nifios y las nifas en el desarrollo de la lengua escrita. “Es necesario tener en cuenta que los nifios
siete sesiones. respecto a 1as | construyen su propio sistema de escritura antes de vincularse al entorno escolar; los nifios estan
habilidades involucrados de forma activa en su propio aprendizaje por tanto el hogar es uno de los primeros
lectoescritoras. Luego | entornos en el que los nifios inician los procesos de escritura”.
intervencion se
evidencid la | Nemirovsky:1999 Sobre la ensefianza del lenguaje escrito... y temas aledafios” para avanzar a
superacion de las | travésde los niveles citados es necesario que las situaciones didacticas lo propicien, y de esose
deficiencias. trata: de contribuir, desde la institucién escolar, también al aprendizaje del sistema de escritura
Escritura a través de la produccion e interpretacion de textos
. . | Tobdn (2005), considera que “las estrategias diddcticas son procedimientos dirigidos a
La unidad didactica

Se disefia una
Unidad Didactica
como estrategia
pedagdgica para
hacer la
intervencion

Estrategia didactica

disefiada es de corte
constructivista, tiene en
cuenta los conocimientos
previos de los estudiantes,
Actividades de practica y
actividades de aplicacion.
Se tiene en cuenta el
conocimiento en
profundidad de los
estudiantes.(Ficha
familiar)

alcanzar una determinada meta de aprendizaje mediante técnicas y actividades”

Sanmarti (2005) Se ensefia y se aprende a través de actividades, por lo que, en todo
disefio didactico, los criterios para la seleccion y secuenciacion de éstas son muy
importantes. Las actividades son las que posibilitan que el estudiante acceda a
conocimientos que por si mismo no podria llegar a representarse.

Tamayo (2016) Las unidades didacticas tienen tres aspectos que se relacionan de manera
funcional en ellas: Conocimiento en profundidad de los estudiantes. Identificacion y
caracterizacion de los modelos mentales y obsticulos. Intervencion de obstdculos
epistemoldgicos, ontolégicos, cognitivo- lingiliisticos y motivacionales a partir del disefio
de unidades didacticas” (p.76)

Tabla 8 Triangulacion

4.3 Discusion final

De acuerdo a los resultados obtenidos con la aplicacion del instrumento de observacion, se

evidencia que el 100% de los estudiantes obtuvieron resultados positivos, después de aplicar la

unidad didéctica, lo que indica que es una herramienta apropiada para desarrollar las habilidades

lectoescritoras. A partir de la frase “La mariposa Maria pasea por el aire” es posible continuar

con la ensefianza de otros textos, palabras y silabas, hasta completar los aprendizajes necesarios

para que los estudiantes adquieran los logros esperados en el primer ciclo de la basica primaria.




A partir de los resultados obtenidos, hay una coincidencia con Ferreiro y Teberosky (1998) que
sefialan: En lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamiento externo de una respuesta
producida poco menos que al azar, aparece un nifio que trata activamente de comprender la
naturaleza del lenguaje que se habla a su alrededor, y que, tratando de comprenderlo formula
hip6tesis, busca regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja su propia gramatica
(que no es simple copia deformada del modelo adulto, sino creacion original). En lugar de un
nifio que recibe de a poco un lenguaje enteramente fabricado por otros, aparece un nifio que
reconstruye por si mismo el lenguaje, tomando selectivamente la informacion que le provee el
medio. (p.22).

Segun los planteamientos de Ferreiro y Teberosky es necesario tener en cuenta que los nifios
construyen su propio sistema de escritura antes de vincularse al entorno escolar; los nifios estan
involucrados de forma activa en su propio aprendizaje por tanto el hogar es uno de los primeros
entornos en el que los nifios inician los procesos de escritura. Frecuentemente el maestro de
preescolar y primero de primaria manifiesta su interés por implementar un método que sea

efectivo y pueda obtener resultados satisfactorios en sus estudiantes.

Al aplicar el instrumento, en su etapa inicial, los Sujetos 1y 6: Presentan dificultad para
aprender textos cortos y asociar los objetos a sus caracteristicas. (Lenguaje comprensivo), en este
aspecto, se evidencia que los mismos sujetos, después de aplicar la unidad didactica y el
instrumento de observacion que los mismos sujetos han superado las dificultades y ahora son
capaces de aprender las frases y poesias, no solo cortas, sino con una extensién considerable, asi
queda demostrado de acuerdo a los resultados arrojados y presentados en las tablas (5 y 6) donde
el 100% de los estudiantes realizaron las actividades con éxito. Pueden distinguir ahora los

cambios que se le hacen a una historia. Asocian las caracteristicas de los objetos. En cuanto al



lenguaje expresivo, al aplicar el instrumento inicialmente, se evidencia que los sujetos 1, 2y 3
presentaban dificultad para reproducir palabras, Tabla 4, logrando superar las dificultades, luego

de la intervencion, como se muestra en la tabla 6.

El ejercicio personalizado, desarrollado con cada uno de los seis estudiantes focalizados,
durante la aplicacion de la unidad didactica, se presenta textos muy relacionados con el contexto,
para comprenderlos y luego pasar a la comprension de la palabra clave y llegando finalmente al
reconocimiento de las silabas, es decir que se va de lo general a lo particular. La estructura de
cada sesion ha sido organizada en actividades basicas, actividades de practica y actividades de
aplicacion, siguiendo el modelo de las guias de aprendizaje, a las que los estudiantes se
enfrentaran cuando pasen a grados superiores. Guzman (2006), dice en su obra, “Cémo se ensena
y se aprende en el aula. El error recae en los colegios que siguen asumiendo que primero se lee y
luego se comprende. “No se puede hablar de lectura si no hay comprension. Este proceso se hace

con el cerebro y no con los ojos”.

No es posible, desarrollar el trabajo de aula, si no conocemos la teoria de Piaget en cuanto
tiene que ver con el desarrollo evolutivo de los estudiantes, especificamente la etapa pre
operacional y la de operaciones concretas, las cuales ilustran acerca de las caracteristicas de los
estudiantes focalizados en la Sede La Cabafia. Es fundamental, tener en cuenta los dispositivos
basicos para el aprendizaje. "Para que el aprendizaje tenga lugar es indispensable la intervencién
de un conjunto de actividades neurofisioldgicas, en los sectores superiores del sistema nervioso
central. Los denominados dispositivos Basicos del aprendizaje: como son: motivacion, memoria,

atencion y sensopercepcion” Bruno (1998).



Igualmente el docente debe ser consciente de la inmensa responsabilidad que se tiene cuando
los estudiantes llegan a los primeros grados de la primaria, debe ser conocedor de los términos,
leer y escribir, tal y como lo presentan los lineamientos de lengua castellana, p.27. (1998). En la
intervencion realizada, los estudiantes fueron orientados de una manera amena a comprender la
frase, la palabra y construir silabas, utilizando el video “El monosilabo” como ayuda para lograr

atencion y motivacion.

En cuanto a lectura: Sujeto 1 y Sujeto 2 no alcanzaban el nivel fonético de lectura. (Presilabica
y silabica). Los sujetos 3,4 no alcanzaban el nivel 2 Decodificacién primaria. Asi mismo el nivel

3 Decodificacion secundaria solo la alcanzaba el sujeto 6 (estudiante de 3°)

En cuanto a escritura: todos los sujetos focalizados, alcanzaban los niveles 1y 2 Presilabica y
Silabica) El nivel 3 silabico-alfabético lo tenian los sujetos 3, 4,5 y 6) equivalente al 66.7%. El

nivel 3 lo tienen el sujeto 5 de segundo y el sujeto 6 de grado 3°.

Luego de la intervencion con la Unidad Didactica, se logré una nivelacion de los estudiantes
focalizados a los niveles de lectura y escritura previstos, es decir hasta llegar a leer y escribir

correcta y comprensivamente la frase “La mariposa Maria pasea por el aire”

Frente a las investigaciones realizadas en el campo de la lectoescritura a nivel nacional,
como fueron las pruebas saber y la del CORPES de occidente, mencionadas en los antecedentes
en donde se habla que ambas investigaciones muestran las dificultades de los nifios y los jovenes
en el area de la lectura y la escritura. En cuanto a la comprension de lectura, en el grado tercero,
los estudiantes resolvieron correctamente el 60% de las preguntas de comprension literal, la
mitad de las de comprension inferencial y el 40% de las de comprensidn critica. Se entiende que

la base de los aprendizajes radica en gran parte en las ensefianzas de primero y segundo.



En la actualidad se puede evidenciar que los resultados han ido mejorando con la
implementacion de nuevas estrategias como la unidad didactica, y como ejemplo se presentan los
ualtimos resultados de prueba saber, que colocan a la institucion educativa Rio Verde Bajo por
encima de la media nacional, en la siguiente imagen los resultados de basica primaria en cuanto a
lengua castellana son 6.95, muy por encima de la basica secundaria, lo que indica que a futuro

estas generaciones iran mejorando.

-STA NUESTRO COLEGIO

S

Figura 2: Resultados Saber 2015 I.E Rio Verde Bajo.

4.3 Conclusiones

1. Es necesario caracterizar la poblacion estudiantil, ya que en el proceso de aprendizaje

de lectoescritura intervienen distintos factores que determinan sus progresos, estos son:

. Factor madurativo: EI momento 6ptimo para el aprendizaje de la lectoescritura no tiene
relacion directa con la edad cronoldgica del nifio, sino con su estado madurativo, en donde la

edad cronoldgicamente puede oscilar entre los 4 y 8 afios, segun cada caso.



Factores linglisticos: La lectura y escritura son actos linglisticos complejos, porque
simbolizan de manera abstracta la realidad, a través de un cddigo alfabético convencional.
Cuando el nifio aprende a hablar, intuitivamente adquiere los conocimientos fonoldgicos,
sintacticos y semanticos, pero con la instruccion educativa, adquiere las reglas de la fonologia, la
sintactica y la gramatica. Los procesos linglisticos se inician a lo largo del nivel inicial y se van

desarrollando entre el 1ler y 3er grado.

* Factores fisicos: En el caso de la lectoescritura es necesario contar con una integridad visual,

auditiva y motora, funciones primordiales para leer y escribir.

* Factores sociales: Se refiere a las caracteristicas del medio ambiente al que el nifio pertenece
y las caracteristicas familiares, las cuales son las que determinan la calidad del aprendizaje, ya
que la familia y el medio colaboran favorablemente o desfavorablemente con el desarrollo

madurativo.

* Factores emocionales: La madurez emocional es determinante para el desempefio del nifio
en el ler afio escolar. Al momento de ingresar a la escuela, es necesario que el nifio se encuentre
emocionalmente equilibrado y que logre ser un individuo autonomo e independiente. La timidez,

la baja autoestima, la tension nerviosa y la inquietud son factores que perturban el aprendizaje.

 Factores intelectuales: El nivel de capacidad mental es importantisimo para adquirir el
aprendizaje de la lectoescritura. A la edad de 6 afios aproximadamente, el nifio cuenta ya con las

funciones cognitivas necesarias para iniciar el aprendizaje de la lectoescritura.

2. Las estrategias son formas especificas de organizar nuestros recursos (tiempo,
pensamientos, habilidades, sentimientos, acciones) para obtener resultados consistentes al

realizar algun trabajo, en esta oportunidad, se disefidé una unidad didactica como estrategia para


http://www.monografias.com/trabajos901/evolucion-historica-concepciones-tiempo/evolucion-historica-concepciones-tiempo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos34/el-trabajo/el-trabajo.shtml

facilitar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras, utilizando Métodos analiticos como el
global, que va de lo general a lo particular y se trabaja con frases. Asi mismo se utiliz6 como
recurso el video del Monosilabo, que parte de la silaba para avanzar hacia la palabra y la frase

(método sintético silabico

Como lo indican los resultados obtenidos a través del Instrumento de observacion, como era
I6gico, los estudiantes inicialmente, presentaban distintos niveles de lectura y escritura, a la luz

de los teéricos consultados.

4.4 Recomendaciones



. Es fundamental que el maestro que tiene a cargo estudiantes que inician los procesos de
adquisicion de la lectoescritura, tengan un conocimiento profundo de las caracteristicas
particulares, es necesario caracterizarlos, utilizado una herramienta diaria con la cual se dispone
en el aula de clase como es el observador del estudiante. Es importante hacer un seguimiento
riguroso para reconocer sus deficiencias y capacidades, lo cual permite implementar estrategias

adecuadas para facilitar sus aprendizajes en el aula de clase.

. Se sugiere recurrir al método global para evitar la fragmentacion de los aprendizajes. La
ensefianza de la lectoescritura a partir de frases y palabras claves, acompafadas de actividades,
imagenes llamativas, canciones y videos permite que el cerebro de los nifios haga una fijacién

mas efectiva, permitiendo la creacion nuevos conceptos de una manera comprensiva.

-El seguimiento y evaluacion permanente del avance de los estudiantes es muy importante,
pues permite al maestro identificar fortalezas y dificultades para implementar acciones de

refuerzo para evitar que los estudiantes se atrasen o se desmotiven.

. Los maestros de la basica primaria y en especial los del primer ciclo, deben estar a la
vanguardia de las investigaciones acerca de los procesos de aprendizaje de la lectoescritura 'y
muy especialmente en la escuela multigrado, donde es fundamental que los estudiantes lean 'y
escriban correcta y comprensivamente para desarrollar la guias de aprendizaje a partir del grado

segundo



CAPITULO 5

5. Propuesta.

Después de haber analizado los resultados de la investigacion y confrontados con los
referentes tedricos, se presenta la Unidad Didéctica como propuesta pedagdgica para el
desarrollo de las habilidades lectoescritoras en los estudiantes del primer ciclo de la basica
primaria. Se parte de las recomendaciones de Neus Sanmarti, en lo que tiene que ver con la
Unidad Didactica en el paradigma constructivista, igualmente se incluyen los aportes de la
reciente obra “Unidades didacticas para la ensefianza de las Ciencias, del profesor Oscar Eugenio
Tamayo y otros, en la que tiene que ver con el disefio de las unidades didacticas. Se incorporan a
la estrategia didactica las propuestas de las autoras del area especifica como son Myriam
Nemirovsky, Emilia Ferreira y Ana Teberosky. La estrategia didactica, se desarrolla en sesiones
y en cada una de estas se adopta la estructura propuesta por Vicky Colbert de Arboleda, de La
Fundacion Escuela Nueva VVolvamos a la Gente.

5.1 Unidad didactica
5.1.1 Introduccion.

La unidad didactica corresponde a un muestreo de aplicacion de la metodologia para la
superacion de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura, dado que el proceso se
adelanta mediante la ensefianza de palabras, silabas y oraciones, la unidad didactica que se
presenta incluye un grupo de letras y palabras basicas para llevar al estudiante a autorregularse
en cuanto a la forma y estilo de trabajo implementado e igualmente pueda a partir de los
contenidos y actividades realizadas aprenda a interpretar. La Unidad didactica se utiliza como

medio de planificacion de lo que se va a realizar a lo largo de un tiempo determinado, La



intencién final es garantizar una planificacién cientifica y sistematizada de todo lo que se va a
realizar en el aula.

El desarrollo de la unidad didactica que se presenta se ejecuta en siete sesiones (7) (dos
sesiones por semana, tal y como se indica en cronograma de la intervencion, anexo 2), al
finalizar permiten a los estudiantes leer y escribir correcta y comprensivamente textos que
contienen las vocales y consonantes I, m, r, p, s.

5.1.2 Objetivo General.

Al finalizar la unidad didactica los estudiantes del ciclo de basica primaria de las Sede
Educativa La Cabafia, habran logrado el desarrollo de habilidades lectoescritoras, que les
permitiran escribir y leer correcta y comprensivamente, textos cortos como “La Mariposa Maria
pasea por el aire” que se relacionan directamente con el contexto, utilizando ayudas motivadoras
como el video “El monosilabo”

5.1.3 Objetivos especificos.

Iniciar el proceso de lectoescritura de palabras. Producir textos orales relacionados con las
palabras vistas. Adquirir habilidades para relacionar grafema-fonema. Desarrollar habitos de
cumplimiento en el desarrollo de tareas
5.1.4 Evaluacion de la Unidad.

Se presentan instrumentos que permiten evaluar cada una de las sesiones de la unidad didactica,

los cuales se anexan en la parte final.
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ANexos

Anexo 1 Cronograma de fases de investigacion

MESES
MAR | ABR | MAY | JUN | JUL | AGO | SEPT | OCT | NOV | DIC
ACTIVIDAD.
Planteamiento del X
problema
Fevizion de X
antecedentes
Primera Revizion| X X
bibliografica
Presentacion de X X X X
anteproyecto
Ajuste del| X X X X
anteproyecto
Dizefic de la X X
unidad didactica
Aprobacion  del X X
anteproyecto
Aplicacion de la X X
urudad didactica
(trabajo de
campo)
Fecoleccion de X X
datos
Anahsis de X X
resultados
Elaboracion X X X
trabajo final
Presentacion  del X
proyecto
Aprobacion  del X
proyecto final
Tabla 9 cronograma fases de investigacion.
Anexo 2
Cronograma intervencion
NOVIEMERE 2015 DICIEMEEE
Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 3
Dezarrollo de las X
sesiones 1 v 2
Dezamollo de las o
sestones 3 v 4
Dezamollo de las X
sesiones 3 v 6
Dezamollo de la X
zes10m 7
Refuerzo i X
recuperacion

Tabla 10 cronograma de intervencion




Anexo 3 Contenido unidad didactica

Unidad Didéactica: Aprendamos a leer en medio de la naturaleza.

Actividades de ensefianza aprendizaje.

Esta unidad didactica se disefia para que los estudiantes que cursan el primer ciclo de la
bésica primaria, de la Institucion Educativa Rio Verde Bajo Sede La Cabafia del Municipio de
Buenavista Quindio, construyan a partir de las actividades académicas, tanto en el aula como en
la casa, aprendizajes en profundidad. Lo anterior b&sicamente tiene que ver la adquisicion de
conocimientos, relacionados con el aprendizaje de frases, palabras y silabas, utilizando recursos
como el video del monosilabo, flash cards, asi como lecturas sencillas, alusivas a contenidos
programados en las distintas sesiones. Se desea que en las siete sesiones previstas comprendan el
texto “La mariposa Maria pasea por el aire” y sean capaces de construir otros textos,
relacionados con la realidad en que viven los estudiantes.

Sesion 1. Recordemos las vocales.

Al iniciar el proceso, es necesario hacer una retroalimentacion de las vocales, las cuales han
aprendido en el grado preescolar.

Actividades Bésicas, en este momento se inicia con la proyeccion del video “Las vocales”,
luego, toman una hoja con las vocales y las colorean.

Actividades de Préactica: En este momento los nifios de primero, elaboran las vocales con
plastilina. Los estudiantes de 2° y 3° escriben palabras y remarcan con colores las vocales. En el
patio se realiza la ronda de las vocales.

Actividades de Aplicacion: Los estudiantes identifican las vocales en varias palabras dadas,
para ello utilizan colores para sefialarlas.

Materiales: los estudiantes utilizan materiales como los siguientes.



~— VOCALES PARA COLOREAR | -

Lga Yomlles
79908

Es importante que el maestro verifique que los estudiantes logren una comprension profunda

de las vocales y entiendan su significado e importancia para usarse en la formacion de silabas y
palabras.
Sesion 2. Palabra central: luna, Frase “La luna sale de noche”. (Se presenta en flash card)
Actividades Bésicas.
En torno al texto se establece un dialogo colectivo, buscando que comprendan en el contexto el
significado de la frase, la cual luego se ubica en un lugar para que los estudiantes lo observen

constantemente.

29

Se presenta una l&mina con la palabra luna y se les lee la frase “La luna sale de noche

buscando fijarla en los estudiantes. Se hace la lectura del poema “coplas a la luna”

Coplas » ln luna

| La luna se llama lola

| v el sol se lama, Manvel

| Manuel madruga; el trabajo,
[ le aleja de su mujer

| La lola se queda en casa,

[ por no quemarye la piel

[ Manuel, cultiva los campon,
| pan, vino, sceite; también

‘

| Abre camino en la nieve,

| del puerto, en inviemo,

[ &1 es, un buen eristiana

; trabaja tanto, que, al anocheces,
i cuando regresa a su casa

[ se duerne en un santiamén
[

| Entonces, sale la lola

| €2 una mala mujer!

| Lola se llama la Juna

| el sol se Hama, Manuel

| Mogollén, O & Solano, M. (1985

La luna sale de noche



Proyeccion del video del Monosilabo y dinamicas de los estudiantes de acuerdo al desarrollo del
video. Visualizacion, recorte y pegado de imagenes vistas en el video. Ejercicios de lectura 'y
escritura.

Actividades de practica

Se repasa la cancion o poema alusivo a la letra o palabra luna. Construccidn de oraciones con
las palabras vistas. EI docente hace retroalimentacién en el tablero. Se vuelve a proyectar el
video del mono silabo el cual hace un entrenamiento muy dinamico sobre la construccién de las
palabras y las silabas. Presentacion de palabras que contengan las silabas inversas: al- el- il- ol-
ul, como: mal, Manuel, sol, Saul. Los estudiantes recortan y pegan imagenes y palabras alusivas
a la letra l. Lectura y escritura de nuevas frases. Los estudiantes escriben en el tablero una
oracion que hayan construido. EI maestro debe verificar que los estudiantes leen y escriben
correcta y comprensivamente palabras relacionadas con la palabra clave.

Actividades de aplicacion.

Los estudiantes llevan para la casa la hoja de trabajo para desarrollar las actividades
propuestas y con la ayuda de los padres de familia aprenden las coplas a la luna.

Sesion 3. Palabra central: mama, frase: “Mi mama es buena”. (Se presenta en flash card)

Actividades Bésicas: En este momento se hace retroalimentacion del tema visto en la sesion
anterior y se hace un dialogo colectivo en el patio en torno a la pregunta: ;Quiénes trajeron
refrigerio? Para concluir que gracias a la mama que madrugo a prepararles el desayuno y el
refrigerio, podran en esta mafiana tener bienestar. Los estudiantes observan y describen una
lamina que contiene imagen con la palabra mama. Seguidamente los estudiantes modelan la
palabra mama con plastilina y luego escriben en el cuaderno la palabra mama, se les explica que

la rayita recibe el nombre de tilde e indica el acento que se marca al pronunciar dicha palabra,



seguidamente pegan en el cuaderno la imagen de la palabra mama. Presentacion del poema que

contiene la palabra maméa. Mogollon & Solano. (1985). P.10

A mama |

Hoy en mi escuela

tuve un dia muy especial;
con mis grandes garabatos
te pinte linda mama.

Feliz aprendi tu nombre
aprendia escribir mama
aprendia decirte versos
y a quererte mucho mas

Mafana cuando sea grande
mil canciones tu tendras
poemas llenos de besos
paratilinda mama.

Mi mama es buena. Mogollén & Solano. (1985).

@

o

Se lee la frase “Mi mama es buena” buscando que los estudiantes comprendan porque, se dice
eso. Luego se identifica la palabra clave. Se abre un espacio de preguntas para que los
estudiantes interpreten el poema, a traves de preguntas como:
¢Quién es el personaje central del poema?
¢Por qué este dia en la escuela es muy especial?
¢Qué es un poema?
¢Para qué se utilizan los poemas?
Los estudiantes de segundo y tercero copiaran el poemay lo aprenderan.
Escribiran un texto explicando las actividades que realiza la mama en la casa.

Presentacion del video “monosilabo”, con la letra m.
b



Los estudiantes escriben en sus cuadernos la palabra mam4, y otras afines hermanas (maximo

3 renglones)

Este recurso ha sido bajado de internet ya que se encuentra libremente e incluye todas las
letras del abecedario. Presenta la letra de una manera dindmica, incluyendo el sonido. (Método
fonico). Este video es colorido y musicalizado, en donde el personaje canta las silabas (Método
silabico) y va presentando palabras que llevan las silabas al principio, en el medio y al final
(conciencia fonoldgica), finalizando con la construccion de frases u oraciones.

Actividades de préctica

Cada estudiante pega en sus cuadernos las imagenes gque vieron en el video del monosilabo.

Escriben en sus cuadernos las frases vistas en los videos:

Los estudiantes de segundo Y tercero, escriben oraciones donde esté presente la palabra mama

y otras afines.

Actividades de Aplicacion



Terminada cada sesion, se verifica el grado de comprension de los estudiantes del tema tratado,
de tal manera que los estudiantes sean constantes, como lo manifiesta Facione (2007).p, 6.
Llevan para la casa una hoja con actividades de aplicacion para desarrollar y al dia siguiente la
presentan al profesor, quien hace refuerzo de la palabra.

Los grados segundo y tercero deben construir textos alusivos a la labor que desarrollan sus
madres en la casa.

Sesion 4. Palabra central: Loro, Frase: “El loro sube a la estaca”. (Se presenta en flash
card). Dialogo colectivo acerca de los loros domesticados. Modelacion de la palabra loro con
plastilina. Se realizan las actividades de conjunto.

Actividades Bésicas.
Se les presenta a los estudiantes la [amina alusiva a la palabra loro y su correspondiente

poema.

Tuerta lora

Una lora verde y clara

Y otra lora de plumas oscuras
Se burlaba de otra lora

Que era tuerta, coja y muda

Tuerta lora, tuerta lora

Le gritaban;

Si te paras bien erguida
Te damos una tostada.

Loro

Los estudiantes aprenden los versos y los expresan ante sus comparieros.

Actividades de préctica:



Se proyecta el video del monosilabo, teniendo en cuenta algunas reglas para la escritura de las

palabras segun la posicién que ocupa la r en cada palabra.

Los estudiantes pegan en sus cuadernos la lamina que les entrega el profesor.

Se hace énfasis en las silabas inversas:

‘ Ir | Bercla l LEmae

Se aprovecha este espacio para recordar a los estudiantes que las palabras terminadas en las

Arce

silabas ar, er, ir se llaman verbos y son los infinitivos.

Los estudiantes de grado 2° y 3° hacen una lista de verbos escritos en infinitivo.

Actividades de Aplicacion.

Con la ayuda de los padres, cada estudiante escribe 10 palabras utilizando las letras vistas
hasta el momento.

Sesidn 5. Palabra central: pap4, frase “Mi papéa juega conmigo”. (Se presenta en flash card)

Actividades Bésicas

Una vez ingresados al aula de clase, los estudiantes realizan actividades de conjunto, que
tienen que ver con el registro personal en el autocontrol de asistencia, oracién o accion de
gracias, riego de plantas en la huerta y jardines, etc. Revision de las tareas o actividades de

aplicacion.



Se inicia la clase con un dialogo en la huerta, recalcando la importancia de cultivar el campo.
Se hablara de los trabajos que realizan los papés en el campo, herramientas que utilizan,
como se visten, etc.

De regreso al salon se les hace lectura del poema “Mi bello papa” y se les presenta una
lamina con la palabra pap4, induciendo a los estudiantes para que reconozcan las cualidades

de sus papas o de sus acudientes.

Mi bello papa

Fuerte y elegante

es mi buen papa
Cuando estudio mucho
Que contento esta.

Y dice mi mama
amorosa y fiel:
Cuando crezcas mucho
seras como El.

Papa juega conmigo

Con plastilina los estudiantes de primero modelan la palabra papa.
Los estudiantes de segundo y tercero escriben frases alusivas a los trabajos que realizan sus
padres. Escriben en sus cuadernos la palabra papa. Se presenta el video del monosilabo con

la letra p y a continuacion en el tablero se escriben las silabas que se forman con p.

Luego los estudiantes pegan en sus cuadernos las imagenes con las silabas, palabras y frases

proyectadas anteriormente.



Los estudiantes pueden recortar imagenes y palabras a partir de las ldminas que se les entrega.

Actividades de Practica.

Los estudiantes escriben en su cuaderno las oraciones que presenta el video, las cuales
incluyen palabras con las letras y silabas ensefiadas.

El docente al finalizar la sesion verifica que los nifios y nifias leen y escribe correcta y
comprensivamente la palabra papa y otras palabras relacionadas con la letra ensefiada, es decir
que los estudiantes logren una comprension profunda del concepto y entiendan su significado e
importancia de las silabas y palabra clave para usarse en la formacion de nuevas palabras y
frases.

Actividades de Aplicacion.

Los estudiantes deben desarrollar trabajo escrito y pronunciar las silabas y palabras en
presencia de los padres o acudientes.

Sesion 6. Palabra central: sapo, frase “Mira ese sapo”. (Se presenta en flash card)

Actividades Basicas.
Se les presenta la lamina del sapo y unos versos alusivos al tema, se analiza la frase a través

de un dialogo conjunto.



Los sapos

Los sapos en la laguna
cuando cae el aguacero.
Los unos usan cachucha
los otros usan sombrero

La sapa estaba cociendo
parael sapo unos calzones
La sapa que se descuida

y el sapo que se los pone

s Miremos al sapo

Se retoman las caracteristicas del sapo. Los estudiantes modelan la palabra sapo con plastilina.

Se proyecta el video del monosilabo con la letra s.

»

a sel ﬁd@

Luego los estudiantes pegan en sus cuadernos las imagenes con las silabas, palabras y frases

Fars

Posteriormente se les entrega recortes con las frases para que las peguen en sus cuadernos:

proyectadas anteriormente.

Actividades de Practica.

Se les entrega revistas para que recorten palabras que contengan la letra ensefiada.



Se hace trabajo personalizado con cada estudiante para verificar que reconoce la palabra sapo
y se le entrena para que vaya leyendo frases cortas. Se entrega a los estudiantes el dibujo de una

mariposa con la respectiva palabra para que la coloreen.

(M)

MaPosa

Con la participacion de los estudiantes se construyen oraciones alusivas a la palabra mariposa.

Actividades de Aplicacion
Deben desarrollar en el cuaderno las actividades con el acompafiamiento de los padres.

El maestro verifica que los estudiantes de grado primero leen y escriben correcta y
comprensivamente las silabas y palabras ensefiadas. Asi mismo verifica que el trabajo de
refuerzo de lectoescritura desarrollado con los estudiantes de grado segundo Yy tercero ha sido
resuelto correctamente, o sea que los estudiantes logren una comprension profunda de los
conceptos y entiendan el significado e importancia de las silabas y palabra clave para usarse en
la formacion de nuevas palabras y frases.

Sesion 7. Refuerzo de las palabras vistas y visualizacion de las silabas que las constituyen.

Actividades Basicas

-Se reinicia la jornada haciendo una retroalimentacion de cada una de las palabras vistas para
llevarlos a comprender las silabas que se forman entre consonantes y vocales.

luna

mama

a
a

mi
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Se dedica tiempo a todos los estudiantes para que pronuncien cada una de las silabas hermanas.
Con la participacion de los estudiantes se construye frase: “La mariposa pasea por el aire”
Actividades de Practica.

Cada estudiante recibe en una cartulina la frase: “La mariposa Maria pasea por el aire” se
inventan nombres a su mariposa, ejemplo: Maria, Lila, Lola, Pola, Mila, etc.

Cada una de las frases compuestas son socializadas en el tablero y consignadas en los
cuadernos. EI maestro verifica que los estudiantes han logrado una comprension profunda de los
conocimientos que se han adquirido y los cuales se implementan como informacién a la que se le
ha atribuido sentido, significado e importancia para usarse como argumentos validos y
consistentes, en este caso para comprender y construir palabras y frases”, asi mismo los
estudiantes de segundo Yy tercero focalizados para el refuerzo han logrado elementos
fundamentales para leer y escribir correcta y comprensivamente distintos textos.

Se realizan actividades en las que los estudiantes construyan frases utilizando las palabras
vistas y otras que se utilizan cotidianamente en el contexto del aula.

Actividades de Aplicacion.

En casa los estudiantes crean frases utilizando las palabras vistas durante la clase.

Es importante aclarar el procedimiento utilizado en cada una de las sesiones preparadas,
inicialmente se busca que los estudiantes visualicen en forma global la frase que se relaciona con
la imagen y la palabra, a partir de alli inicia el proceso para que los estudiantes escriban
correctamente las palabras y frases seleccionadas y seguidamente inicien la lectura comprensiva.
En este sentido a lo largo de la unidad didactica se desarrollan actividades que llevan a los

estudiantes a explorar, a ejercitar su agudeza mental, regulacion de los espacios para practica,



motivar a los nifios a dar opiniones y ejercitar su razonamiento para que sean sujetos activos de
su contexto.

Instrumentos disefiados para la evaluacion en las distintas sesiones de la Unidad didactica.
Al finalizar la unidad didactica es necesario conocer cudl es el nivel de progreso de los
estudiantes, para saber si es necesario tomar acciones recuperadoras, mediante la aplicacién de

instrumentos que contemplen los criterios definidos para tal fin.

Se hace la evaluacion relacionada directamente con las actividades de aplicacion que los

estudiantes llevan para la casa:

1. Evaluacion para comprobar el aprendizaje de la palabra mama y otras afines a su escritura.

1. Escribe el nombre a las siguientes imagenes.

2. Con plastilina modela la palabra mama.
3. De la caja de palabras nuevas, saca dos palabras y prondncialas.

2. Evaluacion para comprobar el aprendizaje de p y palabras que la contengan.



1. Coloca el nombre a las siguientes imagenes.

2. Modela en plastilina palabras afines a papa.

3. Saca de la caja de palabras nuevas dos que contengan la p

3. Evaluacion para comprobar el aprendizaje de la letra s y palabras que la contengan

1. Coloco el nombre a las siguientes imégenes.
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2. Busca en la caja de palabras nuevas 4 palabras que contengan la S y escribelas en
el cuaderno.

Escribe en el tablero dos palabras que contengan la S.

En voz alta pronuncia las letras del abecedario que sefiale el profesor.

hw




4. Evaluacion para comprobar que escriben y leen la letra L y palabras que la contengan.

1. Coloca el nombre a las siguientes imagenes.

& —

2. Modela en plastilina la palabra paloma.

4>

3. Saca de la caja de palabras nuevas 5 y léelas al profesor.

5. Evaluacion para verificar el aprendizaje de la letra r y palabras que la contengan.

Observa las siguientes palabras: mariposita, Mari, Maria, Mario
Mariposa, pera, toro, aros y coloca el nombre a los siguientes objetos, que se escriben conr.

6. Evaluacion para determinar el reconocimiento de las primeras palabras vistas:

Coloca en el espacio la palabra correspondiente.

Ca La luna sale de noche.

n' Mi mamad es buena.

El loro sube a la estaca.

Miremos al sapo.

LN
Q Papé juega conmigo.
Py 3




