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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue analizar los criterios que utilizan algunos
docentes en ejercicio para la seleccion de los contenidos conceptuales del area de Ciencias
Politicas en el departamento de Antioquia. Se realizé bajo una metodologia con enfoque
mixto y alcance descriptivo-exploratorio, cuyos instrumentos para el registro de la
informacién fueron un cuestionario abierto y uno en escala de Likert.

Las categorias de andlisis fueron, las finalidades de la ensefianza de las ciencias
sociales y la seleccién de contenidos conceptuales. Con esto se encontrd que los docentes
tienen presente la normatividad del area de ciencias sociales, las mallas curriculares, temas
de actualidad e intereses de los estudiantes a la hora de establecer criterios para seleccionar
los contenidos.

Palabras clave: ciencias politicas, ciencias sociales, finalidades de la ensefianza, seleccion

de contenidos.



ABSTRACT

The purpose of the research was to analyze the criteria used by some practicing
teachers for the selection of conceptual contents in the area of Political Science in the
department of Antioguia. The study employed a mixed-method approach and descriptive-
exploratory scope, whose instruments used for data collection were an open questionnaire
and a Likert scale questionnaire.

The categories of analysis included the purposes of teaching social sciences and the
selection of conceptual contents. It was found that teachers take into account the regulations
of the area of social sciences, the curricula, current topics and students' interests when
establishing criteria for selecting content.

Key words: political science, social science, teaching purposes, content selection.
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1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA
El area de Ciencias Politicas se crea como area fundamental para la educacién media
en Colombia a partir de la ley 115 de 1994 (Ley general de educacion), al igual que las
ciencias economicas y la filosofia.

En 1996, mediante la Resolucidn 2343 del 5 de junio, se establecen los indicadores
de logro para todas las areas fundamentales en la educacion basica y media. En dicho
documento, aparecen seis indicadores para ciencias economicas y politicas.

Después de esto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) no ha emitido ningdn
otro documento que oriente al area de Ciencias Politicas, quizas por considerarse que esta
dentro del area de Ciencias Sociales, pero al no haber claridad sobre el tema, conviene
hacerse la pregunta que orientara este proyecto.

Laley 115 (1994), plantea en su articulo 31 que, “Para el logro de los objetivos de
la educacion media académica seran obligatorias y fundamentales las mismas areas de la
educacion basica en un nivel mas avanzado, ademas de las ciencias econdmicas, politicas y
la filosofia.” De la lectura de ese articulo, podria entenderse que se trata de tres areas
independientes que se hace obligatorio impartir en la educacion media, sin embargo, en la
préctica, lo mas comun es encontrarse con el &rea de ciencias economicas y politicas, lo
cual no parece l6gico, ya que la filosofia si se encuentra como area independiente. Lo
anterior, llevaria a pensar que se trata de una mala interpretacion de la ley, pero que con el
paso de los afios fue tomando fuerza sin cuestionamientos.

La posible inexactitud en la interpretacion de la ley se puede atribuir a la lectura que
el mismo MEN hizo de ella al expedir la Resolucion 2343 (1996), “Por la cual se adopta un
disefio de lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo
y se establecen los indicadores de logros curriculares para la educacion formal”. En dicha
resolucion, dicen que, “Atendiendo lo dispuesto en el articulo 31 de la Ley 115 de 1994, se
fijan los indicadores de logros desde las areas obligatorias y fundamentales propias de la

educacion media académica” (Resolucion 2343, 1996, p. 53) y, seguidamente, en un primer
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punto, dan seis indicadores de logros para las ciencias econémicas y politicas, y en un
segundo punto los de filosofia.

Ahora bien, la resolucion 2343 de 1996 se constituye en la Unica orientacion para el
area de Ciencias Politicas, pues mientras que, para las areas de Filosofia y Ciencias
Econdmicas!, se han publicado orientaciones pedagdgicas, para las Ciencias Politicas atn
no. De lo anterior, puede aseverarse que no hay evidencias de orientaciones técnicas
curriculares expedidas por parte del MEN para el caso del area de Ciencias Politicas, lo que
evidencia un vacio normativo basico para la construccion de sus contenidos, quedando
supeditado al interés particular de los docentes o a lo que sugieran los libros de texto.

Queda el interrogante sobre qué entendian por ciencias politicas quienes escribieron
la ley, pues la ciencia politica como disciplina en Colombia apenas empieza a configurarse
en la década del noventa, tiempo en el que empiezan muchos de los programas de pregrado
y se van consolidando grupos e institutos de investigacion al respecto (Bejarano & Wills,
2005), pero ese tema ya desborda el propdésito de esta investigacion.

Por otro lado, luego de realizar el rastreo sobre el tema a investigar, los resultados
son escasos. El rastreo se realiza utilizando las palabras seleccion de contenidos, ensefianza
de la ciencia politica, finalidades de la formacién en ciencia politica, formacion politica
escolar, ciencia politica escolar y ciencias politicas en la educacion (complementando la
palabra educacion con la palabra secundaria y con basica y media).

Con la palabra seleccién de contenidos, se encuentran algunos resultados
importantes para dar un soporte teorico al trabajo.

La busqueda que mayores resultados arroja y que podrian servir de base para el
esbozo de la investigacion es la de formacidn politica escolar. En esta, se encuentran
algunas investigaciones a nivel de posgrado (maestria) que abordan el tema de la formacion
politica, la formacion ciudadana, la cultura politica y participacién politica en el pais, la
mayoria de ellas como estudio de caso en diversas instituciones educativas. Se enfocan

tanto en la educacion basica y media y los procesos de gobierno escolar, abordando topicos

! Para el 4rea de Ciencias Economicas se publicé en el 2014 el texto “Mi plan, mi vida, mi futuro.
Orientaciones pedagogicas para la educacion econdmica y financiera” como resultado de un convenio
celebrado entre el Ministerio de Educacion Nacional y la Asociacion Bancaria de Colombia (Asobancaria).
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como el conflicto. La busqueda con las palabras ciencia politica escolar s6lo arroja un
resultado relevante para este trabajo y se centra en el caso de la ciencia politica en la
educacion media y superior argentina. La Gltima busqueda solo arroja resultados similares a
los anteriores.

Los criterios de busqueda se basan en las palabras claves que se derivan de los
objetivos del proyecto de investigacion, centrandose en trabajos de grado de posgrado. La
busqueda se hace, inicialmente, mediante el buscador Google. Consultado este buscador
con las palabras claves definidas con miras a formar un panorama de la situacion, se
procede a buscar en los repositorios de algunas universidades destacadas en el tema de la
educacién como la Universidad de Antioquia, la Universidad Nacional, la Universidad
Pedagogica Nacional, la Pontificia Universidad Javeriana y la Universidad Tecnologica de
Pereira (se consulta esta ultima, debido a que ofrece un doctorado en didactica). También se
realiza busqueda en la plataforma Intelligo y Google Scholar.

Los criterios para la inclusion o exclusion de los trabajos a utilizar se determinan a
partir de las palabras clave de estos y la informacion que se brinde en la introduccién de
cada trabajo.

Como se mencion0 anteriormente, la busqueda de antecedentes sobre el objeto de
estudio de este trabajo arroja escasos resultados, tanto a nivel nacional como internacional,
lo cual, a su vez, puede justificar la pertinencia de la investigacién, dado lo poco que se ha
indagado sobre el tema; claro esta que, esta poca investigacion al respecto, también
dificulta la elaboracion de los antecedentes, debido a la escasa informacion.

Entre tanto, de los resultados del rastreo realizado se seleccionaron cinco textos que
serviran de base para contextualizar el problema, -de los cuales uno es un trabajo de grado
de pregrado-, los cuales fueron incluidos dada la relevancia del tema que abordaron y la
poca informacion obtenida sobre este.

En el ambito internacional, el trabajo “La Ciencia Politica en la educacion media y
superior argentina” (Alasino, Mutti V, & Sironi, s.f.), es el que mas se acerca al propésito
de este trabajo. En este, los autores realizan un rastreo historico y cronoldgico de las
legislacién educativa argentina en busca de los temas propios de la ciencia politica como

disciplina cientifica que se han incluido dentro del curriculo a lo largo de la historia
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educativa del pais, desde la creacion de la primera politica educativa en el siglo X1X, hasta
las reformas del gobierno de Néstor Kirchner en la primera década del siglo XXI (partiendo
de una naciente republica, pasando por los momentos de consolidacion de la democracia, el
populismo, la dictadura y el regreso a la democracia), haciendo hincapié en los trasfondos y
énfasis que le dieron los distintos gobiernos que realizaron reformas importantes, ademas
de las influencias que diversos sectores tuvieron al respecto. De alli, concluyen que, a pesar
de no ensefiarse una ciencia politica como tal, si se incluyen temas que son propios de la
disciplina y dan sugerencias que podrian implementar las facultades de educacion y de
ciencia politica, entorno a la consolidacion de las tematicas del area.

En el &mbito nacional no se encuentran resultados relacionados con el tema objeto
de este proyecto, pero en lo local, especificamente en el Valle de Aburrd, se encuentran dos
trabajos relacionados, uno que es producto de un trabajo de grado de la licenciatura en
educacidn bésica con énfasis en ciencias sociales de la Universidad de Antioquia y el otro
es un articulo de avance de tesis doctoral.

El trabajo “Ensefianza de las Ciencias Politicas: Configuracion de una Disciplina
Escolar” de Monsalve (2017), se centrd en el analisis de la ensefianza de las ciencias
politicas en la escuela para evidenciar su configuracion como disciplina escolar. Para
abordar dicho interés, indagé por los contenidos construidos en relacion a la ensefianza de
las ciencias politicas en la escuela, describid las finalidades de la ensefianza de las ciencias
politicas e hizo visible la apropiacion de los docentes sobre las ciencias politicas. El estudio
tuvo un enfoque cualitativo y, como estrategia, aplico la investigacion documental y la
construccion de un archivo que se revisé desde el analisis de contenido; las categorias
centrales fueron las disciplinas y saberes escolares, y ciencias politicas. El analisis lo
realizd a partir de cuadernos de los estudiantes, algunos planes de area y la entrevista a seis
docentes (5 de Medellin y 1 de Sabaneta) que tenian a cargo el area en su momento. Entre
los resultados se destaca que los profesores que han orientado el area son quienes han
construido un saber propio sobre esta, en vista de que hay escasas orientaciones para la
planeacion curricular del area; las finalidades de la ensefianza de las Ciencias Politicas en la
escuela, se encuentran en una linea muy diferente a las finalidades a las que atienden las

ciencias politicas de la academia, las cuales analizan fendmenos politicos mas actuales; las

14



Ciencias Politicas de la escuela retoman la realidad, pero desde una lectura orientada a la
formacion de los estudiantes, adolescente mayoritariamente, lo cual no constituye una
preocupacion en el ambito académico. Debido a esto, concluye que la escuela produce un
saber diferente al de las Ciencias Politicas de la academia, ademas de contar con un tema
que solo se da en la escuela como el gobierno escolar, tema que, segun la autora, no se
estudia en la academia. Entre los temas que mayor recurrencia tienen en la ensefianza de las
Ciencias Politicas se encuentran: derechos, Estado, formas de gobierno, mecanismos de
participacion, proceso de paz y gobierno escolar.

Dicho trabajo, sirve como aproximacion al objeto de estudio, pero debe reconocerse
que es limitado en la muestra de docentes que participaron, sin contar con algunas
aseveraciones, comparaciones Yy justificaciones a las que llega respecto a la ciencia politica
como disciplina, y los temas de estudio en la escuela frente a los de la academia, son
rebatibles.

El otro trabajo que se acerca al objeto de estudio de este proyecto es el realizado por
Villa (2018), “Concepciones sobre la ensefianza de conocimientos politicos de profesoras y
profesores de la educacién escolarizada de la region colombiana del Valle de Aburra”. Este
estudio se realizd con 19 docentes de instituciones educativas publicas y privadas, mediante
entrevistas y observacion de algunas de las clases. El resultado que més aporta a esta
investigacion es el referido a algunos de los temas que priorizan los docentes a la hora de
orientar los contenidos referentes a la politica y la forma como los llevan al aula. Asi,
concluye que:

Los contenidos que privilegia en su ensefianza el profesorado son los que se refieren

al Estado; a su cuadro administrativo, el gobierno, y a las formas de gobierno. Se

enfatiza en la Democracia o en el sistema democrético. Se ensefia, también, acerca
del Gobierno colombiano. Se abordan la Constitucién Politica de Colombiay las
ideologias politicas, en especial dos, el Fascismo y el Neoliberalismo. Se trabaja el
tema de los partidos politicos y, de manera especifica, los partidos politicos en

Colombia. Llama la atencién que se aborda, en una menor medida, el concepto de

Politica. (Villa, 2018, p. 30).
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Es de anotar que, frente al hecho que el concepto de politica se aborda en menor
medida, los resultados de Monsalve (2017) muestran lo contrario, pues este elemento es
comun en los docentes que hicieron parte de esa investigacion.

Dentro de estos dos trabajos se encuentra que el hecho de que un contenido sea 0 no
incluido por el docente, pasa necesariamente por la formacion y la afinidad que tenga frente
a este, lo que se refuerza con el analisis de Villa (2018, p.24): “El conocimiento del
profesorado, con respecto a la ensefianza de conocimientos politicos y de otros
conocimientos, es, en suma, un elemento imprescindible para comprender lo que acontece
en las aulas cuando se ensefian y se aprenden contenidos politicos.” Cabe resaltar que, en
ambos trabajos, los participantes son licenciados de formacion o profesores en formacion.

A todo esto, debe sumarse que, en Colombia, debido a los multiples problemas que
ha vivido el pais (desigualdad, violencia, conflicto armado, etc.), la solucion que ha tratado
de darse a estas problematicas ha sido basada en la formacion civica y en valores impartida
desde la escuela, lo que se ha traducido en el componente de formacion ciudadana, el cual
se ha solido ubicar dentro del area de ciencias sociales -de la cual hacen parte las ciencias
politicas-, como lo muestran Sanchez & Bolivar (2015) y Gonzalez & Santisteban (2016).
Debido a esto, quizas, es que Monsalve llega a la siguiente conclusion:

Los profesores relacionan la ensefianza de las Ciencias Politicas con la formacion

ciudadana, la cual la vinculan con la ética, la moral y la critica, donde su

fundamento es conceptual, pues los maestros conciben que el argumento, es alli
donde se forma, no se puede criticar o que no se conoce o0 asumir una postura

cuando s6lo se conoce una posibilidad (2017, p. 88).

Lo anterior, también podria explicar los resultados del rastreo realizado, en los
cuales era predominante el tema de la formacidn ciudadana desde diferentes perspectivas.

Ahora bien, la pregunta de investigacion que guiara esta investigacion sera: ¢Cuales
son los criterios que utilizan algunos docentes en ejercicio en la seleccién de los contenidos
conceptuales del area de Ciencias Politicas en la educacion media en el departamento de

Antioquia?
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1.2 JUSTIFICACION

Laley 115 de 1994, en su articulo 31, plantea que, “Para el logro de los objetivos de
la educacion media académica seran obligatorias y fundamentales las mismas areas de la
educacion basica en un nivel mas avanzado, ademas de las ciencias econdémicas, politicas y
la filosofia.” De esta manera, la ley es clara en cuanto a las areas que se afiaden a la
educacién media y podria entenderse que se refiere a tres areas independientes entre si,
pero, en la préactica, y basados en la autonomia institucional y curricular, la mayoria de
instituciones educativas unen en una sola area a las ciencias econémicas y las ciencias
politicas, mientras que en otras se ensefian de manera independiente, aunque en ambos
casos, hacen parte del &rea de Ciencias Sociales. Asi las cosas, se encuentra una primera
confusion que no esta aclarada desde el organismo competente para ello, como lo es el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Dicha falta de claridad o mala interpretacion de la ley, se podria ubicar en la
resolucion 2343 de 1996, la cual desarrolla el articulo 31 de la Ley 115 de 1994, fijando los
indicadores de logro de las areas obligatorias y fundamentales de la educacion media. En
estos se dan seis indicadores de logros para las ciencias econémicas y politicas, y en un
segundo punto los de filosofia.

Pese a lo anterior, para la presente investigacion se entendera a las Ciencias
Politicas como un area independiente, a la luz de la lectura de lo planteado en la ley 115 de
1994,

Ahora bien, la resolucion 2343 de 1996 se constituye en la Unica orientacién para el
area de Ciencias Politicas, pues mientras que, para el area de Filosofia y para las Ciencias
Econdmicas se han publicado orientaciones pedagdgicas, para las Ciencias Politicas atn no.
Entonces, se podria decir que no hay ningln tipo de orientacion técnica curricular expedida
por parte del MEN para el caso del area de Ciencias Politicas, lo que evidencia un vacio
normativo basico para la construccién de sus contenidos, quedando supeditado al interés

particular de los docentes o a lo que sugieran los libros de texto.
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Entre tanto, dada la cantidad de profesionales que estan habilitados para orientar el
area de ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia? -dentro de
la cual es habitual encontrar integrada el area de Ciencias Politicas-, se hace necesario el
analisis de como construyen (a partir de cules referentes parten, cual es la bibliografia
utilizada, entre otros) los contenidos del area de Ciencias Politicas, debido a los diferentes
perfiles que tienen los docentes y a la inexistencia de directrices basicas para ensefiar el
area en cuestion. También es de resaltar que las investigaciones que se han desarrollado en

el pais se han centrado en licenciados en formacion y en ejercicio, pero, como ya se Vvio, en

2 La Resolucién 3842 del 18 de marzo de 2022 en su articulo 2.1.4.4 establece como requisitos para

el docente de ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia los siguientes:
Licenciatura en educacion:

Licenciatura en ciencias sociales (solo o con otra opcién o con énfasis).

Licenciatura en historia (solo, o con otra opcién o con énfasis).

Licenciatura en geografia (solo, o con otra opcién o con énfasis).

Licenciatura en filosofia.

Licenciatura en educacion bésica con énfasis en ciencias sociales.

Licenciatura en educacion comunitaria (solo o con otra opcion o con énfasis).

Licenciatura en pedagogia y sociales.

Licenciatura en educacion con énfasis o especialidad en ciencias sociales (solo, o con otra

opcion o con énfasis).

9. Licenciatura en etnoeducacion (solo o con otra opcion o con énfasis).

10. Licenciatura en Ciencias Econdmicas y Politicas.

11. Licenciatura en Humanidades.

12. Licenciatura en estudios sociales y humanos.

13. Licenciatura en educacién para la democracia.

14. Licenciatura en educacion y/o didactica de las ciencias sociales (solo o con otra opcion o con

énfasis).

Nk~ wWNE

Titulo profesional universitario en alguno de los siguientes programas:
Sociologia.

Geografia.

Historia.

Ciencias sociales.

Ciencias politicas (solo, o con otra opcion o con énfasis).
Aurtes liberales en ciencias sociales.

Filosofia.

Antropologia.

9. Arqueologia.

10. Estudios politicos y resolucion de conflictos.

11. Estudios politicos.

12. Trabajo social.

N~ wWNE

Cabe resaltar que los profesionales en Derecho fueron excluidos en esta resolucion y, por lo tanto, del
concurso docente del 2022, aunque antes de ésta también aparecian dentro de las profesiones habilitadas para
ejercer como docentes del area de ciencias sociales, por lo cual existen docentes de dicha area que son
abogados de formacion.
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la practica, en el &rea de ciencias sociales no sélo se encuentran licenciados de formacion,
sino otros profesionales que también estan habilitados para este ejercicio, lo cual hace que
este trabajo tome relevancia.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general

Analizar los criterios que utilizan algunos docentes en ejercicio en la seleccion de
los contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas en la educacion media en el
departamento de Antioquia.

1.3.2 Objetivos especificos

- Identificar los criterios utilizados por algunos docentes en la seleccién de los
contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas.

- Describir algunos aspectos comunes y diversos con relacion a los criterios
identificados en los docentes para la seleccion de contenidos conceptuales del area de las
Ciencias Politicas.

- Proponer algunas recomendaciones para definir los criterios en la seleccion de los

contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas.
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2 MARCO CONCEPTUAL

Son multiples los actores que se disputan la autoridad para determinar los
propdsitos o finalidades de las ciencias sociales, los cuales varian de acuerdo al lugar, la
estructura estatal, la época y el contexto histdrico-social. De esta manera, el Estado, las
instituciones multilaterales, los gremios académicos, entre otros, debaten el deber ser sobre
lo que se les debe ensefiar a los estudiantes, pero esto puede diferir, -al quedar sélo en el
papel-, de la practica de aula del docente, ya que éste puede estar permeado por una serie de
costumbres e ideas que pueden refiir con la normatividad, convirtiéndose en quien
determinada los contenidos conceptuales que se llevan al aula y los propdsitos que tiene
con ellos.

En este trabajo se abordaran dos categorias centrales que permitiran la
interpretacion y andlisis de los resultados. Dichas categorias son las finalidades de la
ensefianza de las ciencias sociales y la seleccion de contenidos conceptuales.

Lo anterior se debe a que, para realizar la seleccion de los contenidos conceptuales,
se hace necesario conocer los propositos o finalidades de la ensefianza de las ciencias
sociales, tanto desde el ambito tedrico como desde un marco legal. O como lo plantea
Pages (1994, p. 3): “(...) el problema de la seleccion y secuenciacion de los contenidos de
las Ciencias Sociales hemos de situarlo necesariamente en el campo de los propoésitos y de
las finalidades de estas ensefianzas”, pues son muchas la preguntas que surgen sobre 10s
fines de las ciencias sociales provenientes de todos los sectores de la sociedad.

Ademas, todo lo que se ensefia tiene una intencionalidad, la cual, para el caso de las
ciencias sociales, es mas notoria, debido a que trata de la sociedad misma (su presente, su
pasado, el modelo de sociedad deseado, el grado de participacion de los ciudadanos)
(Pages, 2002). Es asi como cobran mayor relevancia las finalidades de la ensefianza de las
ciencias sociales, pues de su intencionalidad se parte para determinar los saberes que se
imparten o los que no.

Asi las cosas, se partira de las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales,
pues, aunque el trabajo se centra en los contenidos del area de Ciencias Politicas, ésta se

encuentra curricularmente dentro del area de ciencias sociales. Ademas, esto también se
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debe a la falta de normatividad especifica frente al area de Ciencias Politicas, como ya se
ha mencionado.
2.1 FINALIDADES DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

La necesidad de empezar delimitando la categoria de las finalidades de las ciencias
sociales se debe a que éstas

Influyen en todos los aspectos del curriculo: en la seleccion de los contenidos, las

estrategias de ensefianza y aprendizaje, los materiales curriculares, las actividades o

la evaluacion. De una u otra forma estan presentes en todas las acciones educativas,

ya sea de manera explicita o como curriculo oculto. (Santisteban, 2011, p. 64).

Para empezar a delimitar esta categoria, el mismo Santisteban ofrece la siguiente
definicion de finalidades educativas:

Las finalidades educativas son los enunciados que describen las situaciones ideales

de aprendizaje del alumnado. Responden a las cuestiones de por qué o para qué

ensefiar y aprender. Mas que resultados concretos a alcanzar indican un camino o

una intencion en el trabajar escolar. Se diferencian de los objetivos educativos

porque éstos son de mayor concrecion. Las finalidades sefialan la orientacion de

nuestra intervencion educativa, pero no pueden indicar resultados finales (2011, p.

66).

Establecer las finalidades de ensefianza es un tema complejo, en especial en el area
de ciencias sociales, dada la amplitud de las disciplinas que las componen, el conocimiento
acumulado y las presiones que recaen sobre éstas desde los entes encargados de la
regulacion normativa y la sociedad misma, lo que hace que el area deba atender a metas
muy diversas. Muestra de esto son las, en palabras de Arias:

(...) distintas fuerzas sociales que demandan un deber ser a la escuela, a la vez que

encuentra en los docentes de ciencias sociales privilegiados actores sociales para

llevar a cabo multiples tareas (forjar identidad nacional, prevenir la discriminacion,
generar habitos ciudadanos, formar en competencias y valores, incentivar el respeto

a las normas de transito, cultivar el pensamiento critico, conocer la historia de la

ciudad y del pais, evitar la violencia, promover los derechos humanos, etc.), cuyo

21



horizonte, con frecuencia, excede los muros de las instituciones escolares (2017, p.

26).

A lo anterior debe sumarse el hecho de que se suelen agregar tematicas al area de
ciencias sociales que provienen de problematicas sociales (violencia, accidentes de transito)
que tanto el Estado como la sociedad pretenden resolver con su inclusién en el curriculo
como una salida rapida para acallar las voces que piden soluciones al respecto (Santisteban,
2011). Esto no sélo desconoce las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales, sino
que sobrecarga el area -de por si bastante extensa- y a los docentes encargados, con temas
que no son faciles de llevar al curriculo y, por ende, al aula.

Esto demuestra no solo lo dificil de llegar a un consenso sobre las finalidades de las
ciencias sociales, sino que, dados los multiples fines que se esperan del area, los docentes
pueden no abordarla de forma integrada®, sino por disciplinas y de acuerdo a sus gustos y
afinidades con determinados temas. Esto sin contar con su vision ideol6gica, la formacion
recibida y la fundamentacion y manejo conceptual que tengan de la misma.

Santisteban (2011), basandose en el estudio de Barth y Shemis (1990), menciona las
tres grandes tradiciones de los estudios sociales que estos autores encontraron como
elementos coincidentes, dentro de las diferencias que se presentan segun el pais o la cultura.
La primera de ellas son los estudios sociales como la transmision de la ciudadania, en la
cual ésta es reducida a la obediencia de normas y leyes, sometimiento a los valores
aceptados por la comunidad, etc.; la segunda en la que entienden los estudios sociales como
disciplinas cientificas, reduciéndolos a la transmisién de los conocimientos y técnicas
propias de cada disciplina, pretendiendo formar pequefios historiadores o politicos, pero
desconociendo la diferencia entre el saber académico y el saber escolar; finalmente, la

3 La integracion de las Ciencias Sociales se pretendié en Colombia desde la reforma de 1984, pero no
logré consolidarse, como lo reconoce el MEN en los Lineamiento Curriculares de Ciencias Sociales:
“Integrada, no en el sentido de una integracion de las disciplinas cientificas que redunde en las areas
curriculares (matematicas, inglés, sociales, espafiol, etc.), sino de una integracion disciplinar intra-
area, trabajando con problemas que integren historia, geografia, civica, economia, sociologia,
antropologia, etc.; problemas en los cuales se integren las distintas versiones de las Ciencias Sociales
y humanas.
Este sentido o concepcidn de integracion ya habia sido propuesto por el MEN en la reforma de 1984;
sin embargo, fue asumido por el Ministerio de Educacion Nacional de forma muy superficial,
produciéndose en realidad una yuxtaposicion disciplinar en cambio de una articulacion o un trabajo
transdisciplinar en sentido pleno.” (MEN, 2002, p. 80).
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tercera concibe los estudios sociales como investigacion reflexiva, en la que se entiende la
ciudadania como la adquisicién de conocimientos y capacidades que permitan la toma de
decisiones dentro de un marco politico-social.

Por su parte, Pages determina cuatro modelos de ensefianza a partir de las
finalidades que se persiguen en la teoria y la practica curricular.

- EI modelo tradicional, mayoritario en la préactica.

- El modelo de ensefianza activo, de naturaleza paidocéntrica, centrado en los

principios del humanismo.

- El modelo basado en la ensefianza de los aspectos intelectuales de las disciplinas

sociales.

- El modelo critico, de naturaleza contrasocializadora, que se fundamenta en el

analisis de los problemas sociales y en la educacion para la accién ciudadana. (2002,

p. 7).

El modelo tradicional lo define como de adoctrinamiento, pues tiene como finalidad
formar buenos ciudadanos bajo el precepto de la existencia de valores superiores
compartidos y una herencia cultural que se deben aceptar acriticamente, lo cual, argumenta
Pages, es apreciado por el poder politico, independientemente de su ideologia.

Al modelo de ensefianza activo, segun sus finalidades, se refiere como aquel de que
“proceden de una concepcion progresista de la ensefianza que utiliza los saberes sociales y
humanos para conseguir la felicidad de las personas.” (Pages, 2002, p. 8). En él, se valora
mas la calidad que la cantidad o, en otras palabras, mas lo metodoldgico que lo conceptual.

Sobre el tercer modelo menciona la similitud de sus finalidades con el modelo
tradicional, pero incorporando mayor peso a las disciplinas cientificas (formar pequefios
cientificos sociales).

El modelo critico, lo ve como la evolucién del modelo activo a partir de la ciencia
social critica, en el que se debe formar el pensamiento analitico, reflexivo, critico, creativo,
encaminado a la toma de decisiones y la resolucion de problemas.

Entre tanto, en Colombia, reconoce el MEN que:

En efecto la ensefianza de las Ciencias Sociales no lleg6 a las aulas con la intencién

de transmitir contenidos cientificos o generar aprendizajes en sentido estricto, sino
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de favorecer el desarrollo de una ‘cultura general’ y la formacién de valores y una

identidad nacional a través del conocimiento de los proceres, las gestas de

independencia, los simbolos patrios y la descripcion geografica de los paises.

Un recorrido historico por los objetivos que se han sefialado para la ensefianza de

las Ciencias Sociales muestra que ellos han girado en torno a: identidad nacional;

formar en valores patrios; ensefianza de la historia patria; adquirir conocimientos,

habilidades, destrezas y actitudes para llegar a ser trabajadores capaces y

competentes; formacion de un hombre consciente que conozca la realidad y

conocimiento de la realidad nacional e internacional para la transformacion de los

problemas sociales. (2002, p. 24).

Por otro lado, la formacion ciudadana como una de las finalidades de las ciencias
sociales, se concreta en planteamientos tedricos y en la misma normatividad educativa
(Gonzalez, 2013). Para el caso colombiano, de acuerdo con Gonzalez (2013), aunque la
ensefianza de las ciencias sociales ha estado presente desde el inicio de la vida republicana,
es después de 1930 cuando adquiere la finalidad de formar una identidad nacional;
posteriormente, luego de la Segunda Guerra Mundial, con el propdésito de modernizar el
pais, la educacion obligatoria se direccion6 hacia la ensefianza de conocimientos técnicos
con miras a servir a la industria con la formacion de futuros trabajadores, tomando asi las
ciencias sociales un enfoque instrumental. EI Gltimo cambio se da con la promulgacion de
la Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), ya que,

En estos dos documentos se define que la finalidad central de la ensefianza

obligatoria es la formacion de ciudadanos, donde el &rea de ciencias sociales tiene

una responsabilidad central. Este propdésito se concretd en los lineamientos
curriculares del area de Ciencias Sociales (MEN: 2002) y los estandares basicos de

las competencias en ciencias sociales (MEN: 2004). (Gonzélez, 2013, p. 27).

Si bien la formacidn ciudadana recae sobre el proceso educativo en general, el area
de ciencias sociales toma un papel central dentro de este, pues, en la practica, es ésta el area
a la cual se le suele descargar la responsabilidad de dicha formacion.

Por su parte, Arias (2015, 2017) afiade que el impulso a la transmision de la

tradicion en Colombia se da en el periodo conocido como la Regeneracion, en el cual se
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busca la homogeneizacion de la nacion a través de la devocion a la patria, el himno, la
bandera y la fe catdlica. Este hecho fue reforzado con el concurso, a propdsito del
centenario de la republica, organizado por la Academia Colombiana de Historia sobre un
texto que recogiera una version de la historia del pais y cuyos ganadores fueron Jesus
Henao y Gerardo Arrubla con el Compendio de la Historia de Colombia, libro que
influencio6 la mayoria de textos escolares hasta 1970 aproximadamente. Al respecto,
menciona Arias que:

este compendio fue fiel a la tradicidn ideoldgica del periodo de la Regeneracion y,

como tal, perpetuador de las ideas conservadoras. La invisibilizacion de los pueblos

aborigenes, la idealizacion de los proceres nacionales, la naturalizacion de la

Republica como la nueva madre patria y la devocion religiosa fueron los pilares de

la identidad nacional que el texto en mencion quiso inculcar (2017, p. 23).

Con la llegada de la Republica Liberal, se pretendié dar un cambio en las politicas
educativas del pais, modernizando la escuela y la ensefianza, impulsando la separacion
entre la iglesia y el Estado, abordando las tematicas desde otra mirada e introduciendo
nuevos modelos educativos como la escuela activa; ademas, se crea la figura de la Escuela
Normal Superior y se abren las primeras facultades de educacién, lo que lleva al inicio de la
profesionalizacion docente y a renovar los contenidos y las estrategias del proceso de
ensefianza. Sin embargo, estos cambios generaron resistencia en los sectores conservadores
de la sociedad, encabezados por la iglesia, lo cual, sumado a la fragmentacion regional,
hizo demorado, e incluso nulo, el proceso en algunas regiones. Todo este proceso lo
concluye el mismo Avrias de la siguiente manera:

Sobre la ensefianza de las ciencias sociales y la historia es posible concluir que hasta

la década de los setenta del siglo pasado se asistié a una ensefianza memoristica, de

corte conductual y repetitivo, en la que quiza lo mas novedoso fue la ensefianza de

la geografia en el Gltimo corte del periodo (2017, p. 24).

El proceso mencionado, tiene su correlato en los libros de texto utilizados en

Colombia, ya que estos reflejan las tendencias del momento o los lineamientos del gobierno
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nacional®. De esta manera, en la década de los noventa, los libros de texto reflejaron el
interés en la formacién en valores humanos, los derechos humanos y el conocimiento de la
Constitucidn Politica como una forma de responder a la violencia que vivia el pais. De esta
forma, las ciencias sociales regresan a los valores civicos y ciudadanos como uno de sus
componentes principales, tal y como habia pasado en décadas anteriores (Sanchez &
Bolivar, 2015).

Entre tanto, Gonzalez (2016) divide la educacion politica en Colombia en seis
momentos: el primero, de 1850 a 1930, en el cual hay un marcado énfasis religioso y el
recurso de referencia es el Catecismo del padre Astete; el segundo, de 1900 a 1970,
enfocado en la urbanidad y el comportamiento, cuyo recurso principal fue el Manual de
urbanidad y buenas costumbres de Manuel Antonio Carrefio; el tercero, de 1980 a 1990,
orientado a formar una identidad nacional, el cual se caracterizé por el enaltecimiento de
los simbolos patrios, los prdceres de la independencia y sus batallas y cuyos recursos
fueron los manuales de educacidn civica; el cuarto, a partir de 1991, el cual pretendié la
formacion en valores democraticos y la preparacion para la participacion ciudadana
mediante la ensefianza de la Constitucion Politica; el quinto, desde 1995, parte de la
situacion sociopolitica del pais, caracterizada por el recrudecimiento del conflicto interno y
el narcotrafico, la cual se asocia a la pérdida de valores, por lo que se opta por la formacion
en valores humanos®; y el sexto momento, desde el afio 2000, mantiene las ideas de los dos
periodos anteriores, solo que son reforzadas con la expedicion de los Lineamientos
Curriculares para el area de Ciencias Sociales y el Proyecto de Competencias Ciudadanas.

Por otro lado, Santisteban ofrece la orientacion que deben tener las finalidades de la
ensefianza de las ciencias sociales desde una concepcion critica de la ensefianza, las cuales
son:

a. comprender la realidad social;

4 Al respecto, en palabras de Arias: “Es bien conocido en el 4mbito académico que la génesis de la
ensefianza de la historia y las ciencias sociales es subsidiaria de las necesidades de las nuevas naciones en
Occidente. Al decir de Hobsbawm y Ragner (1983), la invencion de la tradicién, es decir, de la ritualizacion y
la repeticidn de un conjunto de ideas, practicas y comportamiento creados por el Estado para fijar un pasado
comun en las nuevas generaciones contd con la escuela como principal aliado.” (2017, p. 23).

> Sanchez & Bolivar (2015) sefialan que, muestra de esta preocupacion y ese afan, los lineamientos
del &rea de Eticay Valores Humanos son publicados primero que los del area de ciencias sociales.
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b. formar el pensamiento critico y creativo;
c. intervenir socialmente y transformar la realidad, en un proceso continuo de
mejora de la vida democratica. (2011, p. 66).

Santisteban (2011) plantea seis tipos de familias de finalidades de la ensefianza de
las ciencias sociales, entendiendo que el estudiante convive en &mbitos diversos (la familia,
la escuela, los medios de comunicacion, los amigos, el medio socio cultural, etc.):
Culturales (reproducir, reinterpretar y reproducir la cultura); cientificas (reconstruir el
conocimiento); practicas (utilizar los aprendizajes en la vida cotidiana); intelectuales
(formar el pensamiento social); para el desarrollo personal (autoconocimiento y autonomia
personal); politicas (construir la democracia); todo esto con el fin de pensar el futuro e
intervenir socialmente. De estas finalidades dice que, pese a estar interrelacionadas, lo
importante es que cualquier propuesta que se haga tenga en cuenta estas perspectivas y su
complejidad.

En esta misma linea, Santisteban (2011) plantea que la ensefianza de las ciencias
sociales debe orientarse a la educacién democratica y, en ese sentido, la escuela debe
procurar la formacién de pensamiento social y de capacidades para actuar con autonomia y
responsabilidad.

Por su parte, Gonzélez (2013) en una investigacién sobre las representaciones
sociales en profesores en formacién, apoyado en la teoria de Habermas sobre las
perspectivas de las ciencias sociales, realiza una clasificacion de las finalidades en
instrumental, practica y emancipatoria, pero la ajusta a la necesidad de su investigacion,
definiendo cinco grupos: centrados en el mantenimiento de la tradicion, los que asumen la
norma como referencia, los interesados en los valores y la convivencia, entre la educacion
en valores y la ciudadania, y los interesados en el debate politico.

En esa misma linea, Arias (2017) en un estudio sobre los propdsitos de la ensefianza
de las ciencias sociales a partir de los relatos de 18 docentes en ejercicio en la ciudad de
Bogot4, los clasifica en tres vertientes (la ensefianza de las ciencias sociales para lo
disciplinar, la ensefianza de las ciencias sociales para los valores y la ensefianza de las
ciencias sociales para la transformacion social), pero aclarando que ninguna de ellas se da

de forma pura, ya que se mezclan y sobreponen en los relatos de los docentes.
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La categoria de la ensefianza de las ciencias sociales para lo disciplinar la define
como la que esta enfocada a lo académico con una prevalencia de la historia y el rigor
cientifico, la cual busca “dotar a los estudiantes de conceptos y procedimientos de la
disciplina historica, pues estas herramientas constituyen la via expedita para la construccion
del pensamiento emancipador y la ciudadania activa” (Arias, 2017, p. 27). Ademas, segiin
el relato de los docentes, busca dar cumplimiento a lo que aparece en la normatividad
curricular y lo evaluado por las pruebas estandarizadas.

Sobre la ensefianza de las ciencias sociales para los valores plantea que:

Se alimenta del viejo paradigma cat6lico que asume la labor docente como un

apostolado en la linea de labrar en la mente y en el corazén de los escolares un

modelo de ciudadania virtuosa. De alli que mas que los contenidos, interesan para
este grupo el cultivo de actitudes y comportamientos, y hacer de los estudiantes

“buenos seres humanos”. (Arias, 2017, p. 29).

Esto lo ubica como evidencia de la influencia de la formacion religiosa, debido a la
importancia que la iglesia catolica ha tenido en el sistema educativo y el nimero de
instituciones confesionales que hay en el pais.

Respecto a la ensefianza de las ciencias sociales hacia la transformacion social, dice
el autor que esta

pendiente del cambio sociopolitico, aunque cercana a la anterior por el espiritu de

sacrificio que sugiere, estad conformada por el grupo de docentes adscritos a

practicas caracterizadas por una actitud militante centrada en los objetivos de la

mejora social desde la escuela, y que se asume preponderantemente desde las clases

de ciencias sociales. (Arias, 2017, p. 31).

Los docentes que se agrupan aqui tienen una actitud mas militante y prefieren
fuentes y materiales diferentes a los del MEN, las secretarias de educacion y la psicologia
cognitiva. Ademas, son criticos frente a las nuevas finalidades de las ciencias sociales en el
siglo XXI (formacién ciudadana, globalizacion, el cuidado del cuerpo y las competencias),
pues las consideran parte del discurso neoliberal.

Finalmente, concluye Arias:

En sintesis, bien se plantee como meta de las ciencias sociales escolares la cuestion
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politica o moralista, y en menor medida la disciplinar, subyace un compromiso con

la conducta y el comportamiento de los estudiantes, mas que con su comprension

del mundo. Es decir que los contenidos escolares se postulan como mediacién para
el desarrollo de habilidades y practicas determinadas, no como un fin en si mismos

(2017, p. 33).

Para terminar, Gonzalez plantea que,

las representaciones o concepciones que poseen los futuros profesores acttan como

un marco de referencia desde el que intentaran tomar las decisiones que afectan el

disefio y las préacticas de ensefianza. Por esto, en la medida que se logra comprender
las finalidades, es posible dar mas sentido a lo que sucede en las practicas de

ensefianza. (2013, p. 28).

La afirmacion de este autor cobra relevancia dada la cantidad y diversidad de
profesionales que pueden orientar el area de ciencias sociales, pues sus disciplinas de
formacion, el enfoque y la vision que tengan del area, influird indiscutiblemente en su
practica y, especificamente, en la seleccion de los contenidos conceptuales que lleven al
aula.

2.2 LA SELECCION DE LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES

El area de ciencias sociales, al estar conformada por tantas disciplinas y ser
orientada por docentes con distintas formaciones, hace que la seleccion de los contenidos
conceptuales se convierta en una tarea fundamental.

Como se menciond en el apartado anterior, las finalidades de la ensefianza de las
ciencias sociales varian de acuerdo a los intereses de un grupo de sectores politicos,
econdmicos y sociales que influyen en la construccion del curriculo, ademas del enfoque o
interés que tenga el docente mediante la ensefianza del area.

Asimismo, la seleccidn de los contenidos conceptuales varia de acuerdo a la
sociedad en donde se implementaran, aunque ha habido propuestas que buscan organizar el
curriculo con base, a lo que consideran, aspectos o conceptos comunes a cualquier
colectividad humana (Pages, 2002).

Ahora bien, en Colombia, el curriculo de ciencias sociales no es cerrado o

prescriptivo, es decir, no da una seleccion y secuenciacion de los contenidos a la que los
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docentes deban cefiirse. En cambio, podria hablarse de un curriculo orientativo que se
fundamenta en los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (2002), los Estandares
Basicos de Competencias (2004) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (2016), pues dan
una serie de orientaciones que se deben implementar en el area para la formacion de
ciudadanos criticos que fortalezcan una sociedad democratica.

De esta manera, plantean unas ciencias sociales abiertas, flexibles, integradas y en
espiral, enfocadas en el desarrollo de competencias cognitivas, procedimentales,
interpersonales e intrapersonales (MEN, 2002). Todo esto, debe ser materializado por las
Instituciones Educativas -a través de sus PEI- y los docentes en su préctica de aula.

Con esta propuesta, se pretende pasar de una ensefianza basada en la memorizacion
de temas y procedimientos, para pasar a formar en competencias a través de conceptos
centrales del area (sugeridos por la normatividad, pero no cerrados a que los docentes
puedan incluir otros) trabajados en un modelo en espiral®, en el cual se va aumentando su
complejidad de acuerdo al desarrollo cognitivo del estudiante.

El desarrollo de las competencias se realiza a través de contenidos, los cuales son
entendidos como “‘el conjunto de conceptos, principios, procedimientos, valoraciones,
interacciones individuales y sociales que se realizan y forjan en el proceso educativo.”
(MEN, 2002, p. 70), razdn por lo cual no deben confundirse con simples temas, como suele
hacerse cominmente’. Sobre estos contenidos es que se disefian las actividades de
ensefianza y aprendizaje para alcanzar los objetivos propuestos.

Es en este punto en donde cobra relevancia la seleccion de los contenidos a través
de los cuales se pretenden desarrollar las competencias planteadas por el MEN, ya que esta
“no obedece a una forma neutral o ingenua. Por el contrario, el curriculo es un producto

socio-historico, atravesado por multiples relaciones de fuerza que en definitiva legitiman

6 “Uno de los modelos alternativos con mayor potencialidad es el curriculo en espiral, que secuencia
los contenidos a partir de la repeticion de los mismos conceptos clave en toda la etapa, aplicandolos a hechos,
casos o problemas diferentes y cada vez mas abstractos, complejos y generales.” (Pages, 2002, p. 33).

7 “Es probable que se tienda a reducir o asimilar los &mbitos conceptuales y sus conceptos
fundamentales a lo que usualmente se ha denominado “temas” o “contenidos”; sin embargo, debe aclararse
que no debe caerse en este equivoco, debido a que los ambitos conceptuales pueden contener varios conceptos
fundamentales de las Ciencias Sociales, los cuales, por supuesto, se trabajan en el aula a través de temas y
contenidos.” (MEN, 2002, p. 70).
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las asignaturas y lo que se ensefa en la escuela” (Sanchez & Bolivar, 2015, p. 62). A esto,
debe sumarse la intencionalidad del docente, ya que es un sujeto social trazado por su
propia ideologia.

En consonancia con lo anterior, plantea Pages:

Las finalidades o los propoésitos de la ensefianza determinan el contenido que hay
que seleccionar. De hecho, la primera fase de la transposicién didactica esta condicionada
por factores de tipo ideoldgico, politico, sociologico y antropoldgico. EI modelo de persona
y de sociedad que se escenifica y prepara para el futuro es el referente fundamental para
decidir el contenido que se selecciona. Sin embargo, en la seleccién de los contenidos
también hay que tener en cuenta las ideas y el pensamiento del profesorado, porque
influiran en las decisiones sobre qué resulta conveniente ensefiar y aprender y qué no
(2002, p. 7).

Sobre el qué es lo que se debe ensefiar y qué es lo que se debe aprender tampoco
hay un consenso, aunque hay unos ambitos conceptuales aceptados, pues, dada la cantidad
de disciplinas que componen el area -las cuales, tradicionalmente se han trabajado de forma
separada- no hay una referencia disciplinar comdn o consenso conceptual ampliamente
aceptado. Esto repercute en que no haya un marco normativo sobre la seleccién de
contenidos conceptuales, pero brinda sugerencias que son utilizadas por los docentes, lo
que, a su vez, abre la posibilidad de preguntarse ¢por qué se seleccionan unos contenidos y
otros no?

Ante esta pregunta, habria que conocer las representaciones que los docentes tienen
sobre su concepcidn de ciencia, de las ciencias sociales, de las disciplinas que componen
dicha area, sus finalidades, entre otros aspectos, ademas de su formacién académica y su
practica profesional.

Lo anterior, se complementa con lo que plantean Sanchez & Bolivar:

Cada maestro vive una historia personal marcada por rasgos particulares, que estan
expresadas en su ejercicio profesional, y que se traduce en el mundo de la escuela; estos
rasgos se relacionan con su vivencia individual, mas que su vivencia como colectivo

profesional, rasgos personales que superponen a la faceta institucionalizada de su practica.
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Los rasgos psicolégicos de los maestros también se incluyen, porque estos estan altamente
comprometidos con las actuaciones y las concepciones de los maestros (2015, p. 39).

Hasta aqui, queda claro que la seleccion de los contenidos siempre es un proceso
que esta trazado por factores ideologicos o de valor, ya que, en primer lugar, los entes
encargados de orientar las politicas educativas dejan plasmados sus intereses a través de la
normatividad, el curriculo y las finalidades de ensefianza; en segundo lugar estaria la
institucion educativa, la cual los puede adaptar a su contexto y, en tercer lugar, estaria el
docente, quien lleva los contenidos seleccionados al aula, no sin antes dejar plasmado sus
valoraciones y consideraciones ideoldgicas en la seleccién y la forma como los
desarrollara, proceso que puede realizar de forma consciente o inconsciente.

Cabe anotar que las editoriales que publican libros de texto escolares también han
influido en la seleccion de los contenidos que realizan los docentes, pues estas han tendido
a privilegiar una disciplina en particular como lo es la historia y, en menor medida, la
geografia, relegando las demas disciplinas de las ciencias sociales. EI mismo MEN lo
reconocio en los Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales al anotar que:

Los estudios hechos durante la fase del Estado del Arte, demostraron que la
Geografia es en muchas ocasiones una disciplina yuxtapuesta a la historia, y las otras
disciplinas sociales son practicamente inexistentes en la Educacion Basica. Prueba de ello,
es el enfoque y manejo que dan las editoriales a las Ciencias Sociales en sus textos, que son
seguidos por un gran numero de docentes en el pais, siendo ellas infortunadamente, las que
han terminado desarrollando un curriculo en el pais (2002, p. 33).

De acuerdo con Sanchez & Bolivar (2015), los libros de texto de ciencias sociales
de la década 1980 pasaron desde las nuevas visiones de un grupo de intelectuales de la
Nueva Historia, con un marcado énfasis en la historia y un poco en la geografia, hasta el
seguimiento juicioso de los objetivos planteados por el MEN, pero todos marcados por una
fuerte influencia de la disciplina historica. Esto muestra que, pese a unas directrices del ente
rector de la educacion en Colombia, la seleccion de los contenidos ha estado influenciada
por la formacion de los autores, su visién y las finalidades que pretenden alcanzar.

Lo anterior, ha dificultado la integracion de las ciencias sociales, la cual, pese a ser

un discurso comun, es algo que no se ha logrado en la realidad, pues las areas que la
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componen se siguen tratando de forma independiente, algunas veces -como en el inicio del
siglo XXI- apoyadas en los documentos oficiales que lo fomentan (estdndares basicos en
competencias) (Sanchez & Bolivar, 2015).

Por lo tanto, es de reconocer que el libro de texto escolar es un instrumento y una
estrategia de poder, ya que son un reflejo de la sociedad -y el momento- en que se
producen. Ademas, el libro de texto sigue influenciando la seleccion de los contenidos,
pues los docentes lo siguen tomando como una fuente, al menos inicial, para hacer la
revision teorica de los contenidos y para basarse en las actividades que llevaran al aula
(Gonzélez y Santisteban, 2016).

A todo esto, habria que sumar que, en Colombia, la construccion del curriculo en
ciencias sociales podria considerarse algo contradictoria, pues mientras se dan pasos para
superar las falencias del pasado, se construyen otros documentos que van en contravia de la
esencia de los primeros o, minimamente, haciendo perder de vista el proposito inicial.
Ademas, la influencia de varios entes relacionados con la educacién en el pais, también
dificultan dicha labor, pues al no unificar criterios, se permite que las editoriales, las
instituciones educativas y los docentes se acomoden de acuerdo al documento que les
brinde lo mas parecido a lo que estaban habituados o lo que pragmaticamente sea mas
conveniente segun los indicadores con que se les mida. Muestra de esto seria lo que plantea
Arias (2015) sobre la aparicion de los lineamientos curriculares para el area de ciencias
sociales, los cuales tenian una pretension mas holistica e integradora, pero luego publican
los estandares basicos de competencias, en los que se plantean contenidos especificos por
ciclos académicos. A ello se suma que en 1999 el Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacion Superior (ICFES) publica un documento en el que enmarca la elaboracion de
sus pruebas, pero también definiendo el caracter de las ciencias sociales, sus ejes de
ensefianza, sus componentes, etc. Al respecto, Arias lo plantea de la siguiente manera:

La légica de los examenes del Icfes, en la practica, jalono la elaboracion de
curriculos en las instituciones educativas y la estructura de los libros de texto del area, pues,
en el fondo, al prescribir las I6gicas de la elaboracién de las pruebas censales, se mide el
rendimiento de los colegios y su clasificacion en el ranking de calidad. Més alla de las

discusiones de tipo epistemologico sobre la naturaleza de las disciplinas escolares, en el
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imaginario social y en las politicas educativas, seran los resultados de estas evaluaciones
los que definirén la calidad de la educacion impartida en el pais (2015, p.140).

En definitiva, puede decirse que, pese a la existencia de una normatividad
orientativa frente a los contenidos conceptuales que deben llevarse al aula, esto no significa
que lo hagan de la manera prescrita, pues el docente al tomar decisiones, esta haciendo uso
de su proceso personal (de vida, educativo, profesional), lo cual afecta directamente sobre
la seleccion de los contenidos, el disefio de la clase y la evaluacion (Gonzélez, 2013).

Entre tanto, como se ha venido reiterando, la multiplicidad de disciplinas -y el
conocimiento acumulado en cada una de ellas- que conforman el area de ciencias sociales
hace que se complejice la seleccién de los contenidos conceptuales, pues siempre seréa
rebatible la seleccién de uno u otro. En esta medida, para tratar de superar esta situacion y
no caer en discusiones disciplinares, se debe partir de que las ciencias sociales recogen los
conocimientos que se obtienen de la reflexion sobre la sociedad, para asi buscar conceptos
centrales que permitan comprender y explicar los fendmenos que en ella ocurren. Por lo
tanto, dichos conceptos deben ser amplios y con la caracteristica de que puedan ser
abordados desde diversas disciplinas con miras a obtener explicaciones holisticas.

Ahora bien, se entendera por contenidos conceptuales a aquellos “contenidos
transdisciplinares o conceptos clave paradigmaticos” (Sanchez & Bolivar, 2015, p. 25) con
los cuales se pretende lograr la finalidad establecida. En esta medida, para este trabajo de
investigacion, se entendera que la seleccién de los contenidos conceptuales es el proceso de
seleccion de los conceptos centrales y de los temas a través de los cuales se desarrolla el
proceso de ensefianza. Este proceso sigue unos criterios que podrian agruparse en lo
planteado por Pages:

La seleccion de los contenidos puede realizarse considerando:

— Los problemas o retos a los que la sociedad ha de hacer frente en cada momento
historico.

— La logica de las disciplinas cientificas.

— Los intereses y la motivacion de quienes aprenden (2002, p. 29).
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Para lograr lo anterior, es necesario establecer la l6gica® y la secuenciacion en la
cual se daran con el fin de alcanzar la competencia deseada.

Para terminar, vale la pena recordar las palabras de Joan Pages, citado por Cerda,
Funes y Jara:

Las finalidades que presiden, y determinan, la seleccion de los contenidos, estan
intimamente relacionadas con una axiologia concreta. Los contenidos que se ensefian o
dejan de ensefiar, reflejan una determinada vision del mundo, una ideologia, sobre la cual el
alumno construird de alguna manera su propia vision del mundo, de su persona, del futuro

que quiere construir y del protagonismo que va a tener en su construccion (2018, p. 22).

8 Sobre la logica en la seleccion de los contenidos, Benejam plantea:

(...) es importante que los contenidos sigan alguna logica, no tanto por su caracter cientifico como
por su valor formativo, ya que la ausencia de I6gica seria un grave obstaculo para el aprendizaje. La
ensefianza debe seguir una opcidn, (...) pero tampoco significa que toda opcién sea siempre valida.
En cualquier caso, la l6gica elegida debe ser aquella que facilite mejor el aprendizaje, y debe basarse
en criterios explicitos y pablicos de forma que admita la critica, el debate y la alternativa. (1997, p.
86).
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3 METODOLOGIA

En el siguiente capitulo, se presentan los aspectos relacionados con el proceso
metodologico llevado a cabo durante la investigacion, cuyo propésito fue analizar los
criterios segun los cuales los docentes seleccionan los contenidos conceptuales del area de
Ciencias Politicas en la educacién media en el departamento de Antioquia. Inicialmente, se
ofrece una descripcion general sobre el enfoque y alcance de la investigacion; luego, se
detallan las caracteristicas de la unidad de trabajo y las etapas del disefio metodoldgico que
se ha establecido para el proyecto de investigacion. Posteriormente, se presentan las
categorias de andlisis con sus respectivos criterios y, para finalizar, se indican las técnicas
de recoleccion y registro de la informacion.

Es importante destacar que este trabajo es de corte tedrico, razon por la cual no se
presentan estrategias de intervencion didactica o pedagogica para recolectar o registrar la
informacion.

3.1 TIPO, ENFOQUE Y ALCANCE

El enfoque de esta investigacion fue mixto, debido a que a permitié combinar y
aprovechar las ventajas de los métodos cualitativos y cuantitativos; por lo tanto, se pudo
recolectar datos de una manera mas completa y validar los resultados a través de diferentes
estrategias. El uso de este enfoque facilitd complementar y enriquecer los resultados
obtenidos en las dos categorias de analisis elegidas, pues la informacién cualitativa sirvié
de soporte para profundizar en el entendimiento de los resultados obtenidos por los
métodos cuantitativos. De la misma manera, los métodos cuantitativos proporcionaron
datos objetivos y estadisticamente confiables para contrastar los resultados obtenidos de la
metodologia cualitativa y, de esta manera, incrementar la validez y la confiabilidad de los
resultados, otorgando mayor rigor a la investigacion.

El estudio adopt6 un alcance descriptivo-exploratorio, esencial para indagar y
comprender los criterios utilizados por algunos docentes en la seleccion de los contenidos
conceptuales del area de Ciencias Politicas en la educacion media en Antioquia.

El componente descriptivo permitié catalogar y describir las consideraciones
especificas que los docentes emplean para la seleccidn de contenidos conceptuales. Segun

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), los estudios descriptivos son fundamentales para
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detallar fendmenos con precision, facilitando un entendimiento claro de las condiciones
actuales. Complementando el enfoque descriptivo, la profundidad exploratoria en las
razones subyacentes y los ‘como’ detras de las consideraciones de los docentes, permitio
identificar y formular supuestos sobre las influencias y motivaciones de los docentes. Por
otro lado, Robson y McCartan (2016) destacan que los estudios exploratorios son ideales
para investigar en areas poco comprendidas, abriendo caminos para investigaciones futuras
mediante la generacion de nuevas ideas y teorias.

3.2 POBLACIONY CONTEXTO

En el contexto nacional, la profesién docente en los niveles de educacién basica y
media esté reglamentada por los decretos 2277 de 1979 y 1278 de 2002, que operan de
manera simultanea. Ademas, los docentes que orientan el area de ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y democracia en el sector oficial son profesionales
licenciados y no licenciados cuyos titulos validos para ejercer como docente de aula en
dicha &rea estan contenidos en el articulo 2.1.4.18. de la resolucion 3842 de 2022, “por la
cual se adopta el nuevo Manual de Funciones, Requisitos y Competencias para los cargos
de Directivos Docentes y Docentes del Sistema Especial de Carrera Docente y se dictan
otras disposiciones”.

Del mismo modo, los docentes pertenecen a diferentes regiones del pais y, en
consecuencia, provienen de distintas universidades -tanto pablicas como privadas-, lo que
puede derivar en diversos tipos académicos de pensamiento y de ensefianza de acuerdo a su
contexto de formacion.

3.3 UNIDAD DE TRABAJO

El estudio se llevo a cabo con 21 docentes en ejercicio (11 licenciados y 10
profesionales no licenciados), -nombrados para el area de Ciencias Sociales-, del
departamento de Antioquia que orientan -u orientaron- el area de ciencias politicas en la
educacion media, y que, de manera voluntaria, respondieron los cuestionarios propuestos.
3.4 CONSIDERACIONES ETICAS

En aras de garantizar la proteccién de la informacion personal de los participantes,

se socializo el propdsito y se presento el consentimiento informado que diligenciaron de
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manera virtual o presencial con el que autorizaron el uso de la informacion, para fines
academicos dentro de la investigacion (anexo 1).
3.5 UNIDAD DE ANALISIS

En la investigacion se abordaron dos categorias centrales que permitieron la
interpretacion y andlisis de los resultados. Dichas categorias fueron las finalidades de la
ensefianza de las ciencias sociales y la seleccion de contenidos conceptuales y se presentan
en la tabla 1.

Cabe aclarar que, dada la escasa informacion sobre la ensefianza, especificamente,
de las Ciencias Politicas, para este trabajo se partio de categorias de las ciencias sociales,
entendiendo también que la politica es una disciplina que esta contenida dentro de estas. Al
mismo tiempo, en la practica -y en la mayoria de los casos- los docentes del area de
ciencias sociales son los encargados de orientar el area de Ciencias Politicas en la
educacién media. También debe tenerse en cuenta que, dada la falta de normatividad
curricular para el area de Ciencias Politicas, se debe partir de lo propuesto para el area de
ciencias sociales (Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencias, DBA) a
la hora de definir las finalidades y los contenidos que se orientaran.

Por otro lado, luego de realizar un recorrido por las teorizaciones y clasificaciones
de las finalidades de las ciencias sociales como las de Santisteban (2011), Pagés (2002),
Gonzalez (2013) y Arias (2017), se opto por utilizar las planteadas por este Gltimo, ya que
recoge gran parte de las finalidades descritas por los otros autores -ya que se baso en varios
de ellos- y las recogio en tres grupos, frente a los cinco de Gonzélez y seis de Santisteban.

En cuanto a la seleccion de los contenidos conceptuales, luego de mostrar la
cantidad de elementos y factores que influencian dicha seleccion, se decant6 por utilizar las
consideraciones que sugiere Pages (2002) para este proceso como las subcategorias y
complementarlas con los indicadores y criterios deducidos o adaptados de otras partes de su

texto.
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Tabla 1. Categorias de analisis
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3.6 TECNICAS Y FUENTES DE RECOLECCION

En el ejercicio de recopilacion de informacion y datos para el desarrollo de la
investigacion, teniendo en cuenta su caracter mixto, se hizo necesario disefiar instrumentos
de registro y recopilacion de la informacion, tales como un cuestionario abierto y un
cuestionario en escala de Likert que fueron validados previamente por la asesora y por los
evaluadores de trabajo de grado y aplicados en una prueba piloto que permitié realizar
ajustes pertinentes. Los cuestionarios se distribuyeron a través de correo electronico y
plataformas de gestion educativa para facilitar el acceso y la participacion de los docentes
del departamento de Antioquia. Se establecié un plazo de 2 a 3 semanas para completarlos
con recordatorios semanales para maximizar la tasa de respuesta.
3.6.1 Cuestionario abierto

Se propuso un cuestionario abierto de 12 preguntas (anexo 2) que facilito el registro
de informacion cualitativa para obtener una mejor comprension, tanto de los criterios que
utilizan los docentes para la seleccion de los contenidos, como de las finalidades con las
que ensefian las ciencias politicas y cualquier influencia o consideracion personal que
afecte su seleccion de contenido.
3.6.2 Cuestionario en escala de Likert

Este instrumento (anexo 3) incluy6 18 afirmaciones relacionadas con los criterios de
seleccion de contenidos sobre las cuales los docentes indicaron su grado de acuerdo o
desacuerdo en una escala de Likert y permitié recopilar datos cuantitativos de los docentes,
lo que aport6 una vision general y comparativa de los criterios y finalidades mas comunes
utilizados. Igualmente, facilit6 la identificacién de patrones y tendencias frecuentes.
3.7 DISENO METODOLOGICO

A continuacion, se presenta el esquema que presenta el disefio metodoldgico:
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Figura 1. Disefio metodoldgico
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3.8 PLAN DE ANALISIS

El anélisis de la informacion se desarroll6 una vez se recopilaron las respuestas a
través de los cuestionarios y se transcribieron de manera textual para preservar la fidelidad
de las respuestas y facilitar el andlisis de contenido con el que se buscd identificar aspectos
comunes y diversos entre los docentes participantes.
3.8.1 Andlisis cualitativo

En esta investigacion, las unidades de analisis comprendieron especificamente las
respuestas proporcionadas por los docentes respecto a los criterios que utilizan para
seleccionar los contenidos conceptuales y las finalidades detras de su ensefianza de las
Ciencias Politicas. Por otro lado, las unidades de contexto se refirieron a los mismos
cuestionarios, los cuales sirvieron como la fuente de los enunciados y proporcionaron el

marco contextual para las respuestas obtenidas. Las respuestas al cuestionario abierto
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fueron codificadas utilizando un esquema basado en las categorias de anélisis y los
objetivos de investigacion, se identificaron temas comunes, patrones, divergencias y se
triangul6 con el marco tedrico.
3.8.2 Andlisis cuantitativo

Se realizd la tabulacion de la escala de Likert en hojas de calculo y se aplico
estadistica descriptiva y comparativa a los datos. Ademas, se calcularon las frecuencias y
los porcentajes de las respuestas similares o diferentes, los cuales fueron presentados por
medio de graficos de barra.

Finalmente, se integraron los resultados de ambos tipos de analisis para
proporcionar una vision comprensiva de los criterios utilizados por los docentes en la
seleccién de contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas, se elaboraron las

conclusiones y las recomendaciones.
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4 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Este capitulo se centra en el andlisis y la discusion de los resultados obtenidos,
explorando en detalle como algunos docentes de Ciencias Politicas en la educacion media
de Antioquia seleccionan los contenidos conceptuales. La investigacion se orienta para
abordar los dos primeros objetivos especificos mediante el uso de dos instrumentos
diferenciados que facilitan la visualizacion de los datos cualitativos y cuantitativos
necesarios. El tercer objetivo, se resuelve una vez se haya realizado el analisis e
interpretacion de la informacion recolectada.

Para realizar el analisis y discusion de los datos recolectados se hard una
caracterizacion de los participantes, seguida del analisis del cuestionario de preguntas
abiertas, la interpretacion de las preguntas en escala de Likert y se finaliza con algunas
recomendaciones para la seleccién de los contenidos conceptuales.

41 CARACTERIZACION DE LOS PARTICIPANTES

De los 21 docentes participantes, 11 son licenciados y 10 son profesionales no
licenciados. De estos, 7 son mujeres y 14 son hombres.

Dentro de los licenciados, se encuentran que son formados en varias licenciaturas
como la licenciatura en ciencias sociales (4), licenciatura en educacion basica con énfasis
en ciencias sociales (2), licenciatura en filosofia (2), licenciatura en geografia e historia (1),
licenciatura en historia y filosofia (1) y licenciatura en filosofia y educacién religiosa (1).

Dentro de los profesionales no licenciados, también se encuentran varias
formaciones en disciplinas de las ciencias sociales como la historia (4), la ciencia politica
(4) y la sociologia (2).

Lo anterior evidencia la diversidad de titulos profesionales aceptados en el manual
de funciones para poder ejercer como docente del &rea de ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y democracia.

Las universidades de donde son egresados son: Universidad de Antioquia (6),
Universidad Nacional de Colombia (5), Universidad Autonoma Latinoamericana (3),
Universidad Distrital Francisco José de Caldas (1), Universidad de Caldas (1), Universidad
del Cauca (1), Universidad de Pamplona (1), Universidad del Atlantico (1), Universidad
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Catdlica de Oriente (1) y Universidad Catdlica del Norte (1). Siete de ellas de caracter
publico y cuatro de caracter privado.

En cuanto a los titulos de posgrado, se tiene que 8 licenciados tienen titulo de
maestria y uno de ellos, ademas, tiene titulo de Doctor en Filosofia. En cuanto a los
profesionales no licenciados, 6 de ellos cuentan con titulo de posgrado. Dentro de los titulos
de posgrado hay cierta variedad, encontrando maestria en educacién (3), maestria en
gestidn de la informatica educativa (3), maestria en historia (2), maestria en tecnologias
digitales aplicadas a la educacion (1), maestria en educacion inclusiva e intercultural (1),
maestria en neuropsicologia y educacion (1), maestria en paz, desarrollo y ciudadania (1),
maestria en archivistica (1), maestria en ciencias politicas y doctorado en filosofia (1). Las
universidades que otorgaron los titulos de posgrado son: Universidad de Santander (4),
Universidad Nacional de Colombia (3), Universidad Catélica de Oriente (2), Universidad
Internacional de la Rioja (UNIR) (2), Universidad Minuto de Dios (1), Universidad
Pontificia Bolivariana (1), Universidad Internacional Iberoamericana (1).

Las instituciones educativas en donde laboran los docentes se encuentran en varias
subregiones del departamento de Antioquia, como puede verse en la tabla 2.

Tabla 2. Subregion y municipio de los participantes

Subregidn Municipio Docentes participantes
Medellin 5
i ) Copacabana 1
Area metropolitana -
Girardota 1
Barbosa 1
Donmatias 5
Norte - —
Carolina del principe 1
_ Rionegro 1
Oriente
Guatapé 1
Amalfi 1
Nordeste :
Segovia 1
Suroeste Concordia 1
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Dabeiba 1
Uraba

Apartadd 1

En este punto cabe aclarar que, debido al concurso docente del afio 2022, muchos
docentes se trasladaron, razon por la cual pudieron haber orientado el area de Ciencias
Politicas en municipios diferentes a los que residen en la actualidad.

En la tabla 3, se pueden observar los afios de experiencia como docentes de secundaria, la
cual va desde los seis hasta los treinta afios. De igual manera, en la tabla 4 se puede ver la
experiencia de los docentes encuestados orientando, especificamente, el rea de Ciencias
Politicas.

Tabla 3. Afios de experiencia como docentes de secundaria

Afos de experiencia Numero de docentes
6 2

y
8
9

10
11
14
15
16
18
19
20
24
30

R R R R R N RN R RN W N
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Tabla 4. Afios de experiencia orientando el area de Ciencias Politicas

Afios de experiencia orientando el &rea de Ciencias Politicas NuUmero de docentes

1

3

©O| o N o DN

10

11

13

15

16

PR R R W R N W NN e

Respecto a si el area de Ciencias Politicas se orienta de forma independiente, 15

docentes respondieron que si y los 6 restantes que no, como se puede observar en la figura

2:

Figura 2. Ciencias Politicas como area independiente

¢+En la institucién educativa en donde labora, el area de ciencias politicas se orienta como éarea

independiente?
21 respuestas

® si
® No
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4.2  ANALISIS DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS ABIERTAS

Los resultados obtenidos del cuestionario abierto proporcionaron una comprension
de los criterios personales y profesionales que los docentes aplican al seleccionar los
contenidos conceptuales. Las respuestas detallaron una variedad de enfoques, desde la
adhesion a la normativa curricular establecida hasta la adaptacion de contenidos para
reflejar las necesidades contemporaneas y contextuales de los estudiantes. Ademas, se
destacaron las finalidades educativas, como el fomento del pensamiento critico y la
ciudadania activa.

Dentro del instrumento de recoleccion de informacion utilizado se incluyeron 12
preguntas abiertas, de las cuales, tres buscaban datos generales sobre la finalidad de la
ensefianza de las ciencias sociales que pretenden los participantes, lo que entienden por las
ciencias politicas y su afinidad con dicha area, lo cual permitié dar contexto a los datos. Las
nueve preguntas restantes estuvieron ancladas a las categorias, subcategorias, indicadores y
criterios que guian este trabajo.

Para el analisis de la informacidn se codificaron las preguntas de la siguiente
manera y como aparece en la tabla 5: a las preguntas abiertas se les asigno la letra P y el
namero correspondiente al orden en que aparecieron en la encuesta. De esta forma, estas
preguntas se codificaron desde P1 hasta P12.

Tabla 5. Codificacion de las preguntas abiertas

Cadigo Pregunta

P1 ¢Cual es su finalidad con la ensefianza de las ciencias sociales?

P2 ¢Qué entiende usted por ciencias politicas?
En una escala de 1 a 5 diga su afinidad con el area de ciencias politicas, siendo
1 nada afin y 5 completamente afin.
¢ Cuales son las fuentes que utiliza para seleccionar los contenidos?
P4 Normatividad y material del Ministerio de Educacidén Nacional, libros de texto,
etc.
¢De ddnde proviene el material que utiliza para sus clases? Ministerio de
Educacion Nacional, libros de texto, ONG’s, Internet, etc.
¢Cual es su posicion respecto al cumplimiento de la normatividad curricular en
su practica de aula?

P3

P5

P6
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¢Considera que la ensefianza de las ciencias sociales, méas alla de los
P7 contenidos, debe ir enfocada a la formacion en valores, a mantener la tradicion
y a respetar las normas establecidas? ¢Si, no, por qué?
¢ Cuales considera que son sus finalidades con la ensefianza de las ciencias

P8 politicas?

P9 ¢ Cuales son los principales contenidos que selecciona para llevar al aula en el
area de ciencias politicas?

P10 ¢Qué elementos tiene en cuenta para seleccionar los contenidos que lleva al
aula?

P11 ¢ Qué estrategias de ensefianza utiliza en el aula que le faciliten relacionar los

conceptos con la realidad?

¢Para la seleccién de los contenidos tiene en cuenta los temas cercanos a los
P12  estudiantes, ademas de los que les interesen y generen motivacion? ¢Si, no, por

que?

Igualmente, con las respuestas a estas preguntas, se les asigno la codificacion de
cada pregunta, afiadiendo la letra R, desde R1 hasta R21. En esta linea, las respuestas
aparecen con la codificacion correspondiente a la pregunta, seguido de la respectiva
respuesta asi: para la pregunta 1, PIR1, PIR2, PIR3, ..., PIR20, PIR21; pregunta 2, P2R1,
P2R2, ..., P2R20, P2R21; pregunta 12, P12R1, P12R2, ..., P12R20, P12R21. La totalidad
de las respuestas a las preguntas formuladas se encuentran en el anexo 4.

Aclarado esto, frente a la pregunta P1 sobre la finalidad que tienen los participantes
mediante la ensefianza de las ciencias sociales se encuentra que hay una clara tendencia a la
formacion en pensamiento critico, la reflexion, el compromiso social y la participacion
ciudadana.

Al analizar estas respuestas, se encuentra que reflejan una amplia gama de
finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales, todas ellas centradas en el desarrollo de
ciudadanos criticos, comprometidos y participativos, capaces de comprender, analizar y
transformar criticamente la realidad social y politica en la que viven. Las respuestas
resaltan la importancia de promover el pensamiento critico, el analisis reflexivo y la
participacion activa en la vida democratica, asi como el fomento del respeto a la diversidad
cultural, los derechos humanos y la justicia social. En conjunto, estas finalidades reflejan el

objetivo fundamental de la ensefianza de las ciencias sociales de promover una ciudadania
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informada, comprometida y responsable en la construccién de sociedades mas justas,
equitativas y democréticas.

En estas respuestas se encuentra un énfasis en la formacion de estudiantes criticos
como se puede ver en las respuestas P1R3, P1IR7, P1R8, P1R13, P1R14, P1R15y P1R20;
que comprendan su contexto y el mundo (P1R4, P1R5, P1R8, P1R9, P1R10, P1R11,
P1R17, P1R18, P1R21) y que transformen su entorno mediante la reflexion y el
compromiso social (P1R1, P1R3, P1R6, P1R12, P1R19).

Frente a la pregunta P2, los resultados muestran una variedad de perspectivas sobre
el objeto de estudio y el alcance de la ciencia politica, desde el analisis de las formas de
gobierno y las relaciones de poder, hasta el estudio del comportamiento social y el ejercicio
del poder politico en la sociedad.

El tema del poder resalta en las respuestas, pues aparece en 9 de ellas (P2R3, P2R4,
P2R8, P2R9, P2R13, P2R15, P2R17, P2R20, P2R21), bien sea definiendo la ciencia
politica como el estudio del poder o como las relaciones de poder entre la sociedad y el
Estado. También tocan temas como la organizacién de la sociedad (P2R2), las formas de
gobierno y sus sistemas politicos (P2R1, P2R6, P2R7).

En general, estas respuestas reflejan una comprension variada, pero coherente de la
Ciencia Politica como disciplina que estudia el poder, las relaciones sociales y los sistemas
de gobierno, pero en todas se infiere la basqueda de la comprension de la realidad politica.
Las diferencias en las respuestas pueden deberse a diferentes perspectivas tedricas,
enfogques metodoldgicos o énfasis particulares de cada individuo.

Si se analizan las respuestas de los licenciados y los profesionales no licenciados, se
encuentra que la mayoria de respuestas en ambos grupos comparten la referencia al poder y
sus relaciones con la sociedad, pero se diferencian en cuanto a que los licenciados tienden a
ser mas generales y amplios en sus respuestas, mientras que los no licenciados son mas
especificos y detallados en la descripcion de la ciencia politica y sus aplicaciones.

Ahora bien, el grado de afinidad que sienten los docentes encuestados frente al area de
ciencias politicas es alto, pues, al pedirles que la expresaran en una escala de 1 a 5, ninguno

de los 21 participantes seleccioné las opciones 1y 2 que correspondian a ninguna afinidad,
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mientras que el 90.4% (19) muestran afinidad con el area, de los cuales el 57.1% (12)
sefialaron una completa afinidad. Lo anterior se puede apreciar graficamente en la figura 3.

Figura 3. Afinidad de los encuestados con el area de Ciencias Politicas

En una escala de 1 a 5 diga su afinidad con el drea de ciencias politicas, siendo 1 nada afiny 5
completamente afin.

21 respuestas

15

12 (57,1 %)
7 (33,3 %)

0 (0 %) 0(0 %) 2(9,5 %)

1 2 3 4 5

En la pregunta P4, las respuestas recogen como la principal fuente utilizada para la
seleccidn de los contenidos a la normatividad y los documentos del MEN como los
Lineamientos Curriculares del area de Ciencias Sociales, los Estandares Bésicos de
Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), ademas de los libros de texto
y las mallas curriculares (P4R1, PAR2, PAR3, P4R7, PARS, P4AR9, P4R11, PAR12, PAR13,
PAR14, PAR15, P4AR18, P4R20, P4R21). También se destaca el uso de material de Internet
(P4R4, PAR5, PAR6, P4R17, PAR20). En menor medida y en respuestas puntuales, los
participantes mencionan libros (P4R5, P4R6, PAR7, PAR16, PAR17), revistas (P4R7,
P4R17, P4R20), noticias (P4R4, PAR14) y textos especializados o de autores especificos
(P4R10, PAR11).

En definitiva, comparando las respuestas de los licenciados y los profesionales no
licenciados, no ser observan mayores diferencias entre las fuentes que utilizan para la
seleccion de los contenidos, pues coinciden en apoyarse en la normatividad, los libros de
texto y las mallas curriculares.

Al analizar las respuestas a la pregunta P5 se encuentra que destacan ampliamente
la utilizacion de materiales para las clases provenientes de los libros de texto y de Internet

(se incluyen las bibliotecas y repositorios virtuales y los articulos académicos tomados de la
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red), pues aparecen en casi la totalidad de estas. En menor medida, aparece materiales
hechos por el MEN y ONG’s y, de forma puntual, respuestas como la PSR11 que menciona
textos de ciencia politica y economia, la P5R15, la cual, ademas de especificar la editorial
de los libros de texto (Santillana), menciona textos de filosofia, ciencia politica, historia y
economia; la P5R18 que menciona textos clasicos, estudios y debates contemporaneos en
repositorios virtuales, y la PSR19 que utiliza cibergrafias, audiovisuales, literatura,
presentaciones en PowerPoint y la pagina web de la UNESCO.

No se observan diferencias significativas entre los materiales que utilizan para las
clases entre los licenciados y los profesionales no licenciados.

Frente a la pregunta P6 sobre la posicion respecto al cumplimiento de la
normatividad curricular en la practica de aula de los participantes, hay diversidad de
opiniones, desde los que la consideran necesaria, pues sirve como una guia y da un orden al
proceso de ensefianza de los estudiantes (P6R3, P6R6, P6R21), hasta quienes consideran
que la importancia radica en la autonomia del docente y la libertad de catedra (P6R5, P6R7,
P6R18). Entre estas dos posiciones queda un grupo intermedio (P6R6, P6R8, P6R9, P6R10,
P6R11, P6R15, P6R17, P6R19, P6R20), pues considera que la normatividad es una guia
necesaria, pero que no se limitan a ella o los deberia limitar, ya que piensan que debe haber
una adaptacion a las necesidades propias del contexto. Después de todo, cabe resaltar la
respuesta P6R13, debido a que recoge gran parte del sentir de los participantes y parte de lo
que se plantea en este trabajo: “Para ciencias politicas no hay una normatividad establecida
y especifica. No es posible aplicar ninguna normatividad curricular. Sin embargo, en caso
que exista: la normativa estd como una guia mas, no como una camisa de fuerza a la que si
0 si se debe uno cefiir. Existe la libertad de catedra que permite expandir horizontes del
aprendizaje”.

Comparando entre las respuestas de los licenciados y los profesionales no
licenciados se encuentra que en ambos grupos hay diferentes opiniones sobre el
cumplimiento de la normatividad curricular como las posibles limitaciones que puede
representar frente a la libertad de catedra, ademas de la necesidad de la adaptacién de
acuerdo al contexto. Ahora bien, en las respuestas de los profesionales no licenciados hay

posiciones mas criticas frente al cumplimiento de la normatividad curricular, ya que,
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aunque reconocen su importancia, consideran que no debe ser una “camisa de fuerza”,
resaltan la importancia de la libertad de catedra y la adaptacion a los contextos. Incluso la
P6R12 plantea que “no es eficiente en instituciones publicas”, aunque no amplia su
respuesta.

Respecto a la pregunta P7 se evidencian diferencias més claras entre las respuestas
de los licenciados y los profesionales no licenciados.

Mientras que en los licenciados sélo tres -de los once- participantes dicen
directamente no considerar que la ensefianza de las ciencias sociales deba ir enfocada a la
formacion en valores, a mantener la tradicidn y a respetar las normas establecidas, siete de
los diez profesionales no licenciados manifiestan claramente no estar de acuerdo con esto.

Los demas participantes, en mayor o menor medida, si consideran que se debe
formar en valores, tradiciones y el seguimiento a la norma, siendo mas directas las
respuestas de algunos de los licenciados, como, por ejemplo: “De acuerdo, hay que formar
en valores, respeto y vivencia por la cultura, respeto por la norma, cumplimiento de la
Constitucion Politica de Colombia” (P7R4); “Ademas de los contenidos propios, Debe
formar en valores civicos, independiente de las tradiciones” (P7RS5). Cabe aclarar que
dentro de este grupo se encuentran respuestas que son menos claras y que, incluso, podrian
considerarse como contradictorias en si mismas.

Las razones por las que los tres licenciados no estan de acuerdo son: “No, porque la
finalidad del area es aproximar al estudiante al conocimiento de las ciencias como la
historia, la geografia, economia, politica, entre otras, para que de manera critica y
propositiva asuma compromisos sociales” (P7R8); “No me parece que sea propio de las
ciencias sociales generar seguimiento ciego de normas solo porque se consideran adecuadas
para una sociedad... y se asuma que el colectivo (en una idea de totalidad) hizo parte de su
construccidn. Se deben establecer nociones de los valores en circunstancias que permitan el
juicio critico del joven sobre como y en qué medida se debe aplicar” (P7R11). Dentro de
este grupo destaca la respuesta P7R7 “La ensefianza de las Ciencias Sociales debe ir mucho
mas alla de los contenidos, de los valores, de la tradicion y del respeto a la norma, las
Ciencias Sociales debe darle sentido a todo lo anterior para crear una cultura politica

diferente a la que vivimos”, pues trasciende a la pregunta.
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Entre las razones que dan los profesionales no licenciados para no estar de acuerdo,
estan las siguientes: “No. Las ciencias sociales deben buscar dar herramientas para vivir en
sociedad y comprender las relaciones sociales, eso no quiere decir que tenga que someter al
ciudadano a los valores y la tradicion. Los ciudadanos pueden romper con las tradiciones si
lo consideran necesario para el avance de la sociedad” (P7R13); “No, por el contrario, debe
incentivar practicas de transformacion” (P7R14); “No, porque no siento que el fin sea
promover el pensamiento conservador, antes es necesario el pensamiento critico
estructurado” (P7R15); “No, porque seria encasillar el pensamiento limitando la reflexion,
la construccién de nuevas teorias que permitan el abordaje e interpretacién de las
transformaciones sociales en una sociedad en constante cambio” (P7R17); “No debe
enfocarse en esto, pues iria en contra de la formacion en pensamiento critico que tanto se
pregona. Aunque hay que reconocer que el sistema educativo esta disefiado para que se
mantenga la tradicion y se respeten las normas” (P7R21). Llama la atencion la respuesta
P7R18 (La ensefianza de estos valores debe darse para poder ser criticados y entendidos
como parte del devenir de la ideologia en las sociedades), pues utiliza los valores y
tradiciones como elementos para el proceso de aprendizaje.

Por Gltimo, respecto a esta pregunta se puede decir que los profesionales no
licenciados son quienes mas estan en desacuerdo con lo planteado en la pregunta y son méas
directos en las razones que enuncian.

También se evidencia que coexisten las dos posiciones dentro de los docentes en
ejercicio y que, a pesar de manifestar que sus finalidades con la ensefianza de las ciencias
sociales son formar ciudadanos criticos y propositivos, se muestra cierta contradiccion al
expresar que consideran que més alla de los contenidos, la ensefianza de las ciencias
sociales debe estar enfocada a la formacion en valores, a mantener la tradicion y a respetar
las normas establecidas.

Al analizar las respuestas a la pregunta P8 se encuentra, nuevamente, gran
diversidad, debido a que algunas se centran en la comprension del contexto politico y
social, como las P8R1, P8R4, PBR9 y P8R13 que destacan la importancia de que los

estudiantes entiendan los sistemas de gobierno y la situacion politica tanto a nivel nacional
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como internacional, o las P8R5, P8R11, P8R17 y P8R20 que buscan que los estudiantes
comprendan su papel como ciudadanos y actores politicos en la sociedad.

Otras se enfocan en el desarrollo del pensamiento critico y propositivo mediante la
formacion de sujetos criticos, pero a la vez propositivos, capaces de analizar los problemas
y buscar soluciones (P8R2, P8R6, P8R14, P8R15, P8R19); la formacién ciudadanay la
participacion politica, ensefiando la importancia de la formacion ciudadana y el desarrollo
de habilidades politicas para participar en la vida politica y social (P8R10, PBR17, P8R20).
Finalmente, dos respuestas manifiestan como su finalidad de ensefianza con las ciencias
politicas, el reconocimiento de las relaciones de poder en la vida de las personas (P8R3,
P8R18).

Comparando entre las respuestas de los licenciados y los profesionales no
licenciados no se encuentran mayores diferencias, pues ambos grupos coinciden en la
importancia de desarrollar el pensamiento critico y propositivo en los estudiantes y
destacan la necesidad de comprender el contexto politico y social.

En cuanto a las respuestas de P9, se puede identificar la coincidencia de respuestas
alrededor de conocimientos tedricos que van desde conceptos como la politica, el poder y el
Estado, hasta conocimientos practicos como de aplicacién en la vida cotidiana como el
conocimiento de la constitucién politica y los mecanismos de participacién ciudadana.
También se identifica un enfoque en la comprensién del poder y la politica, ya que muchas
respuestas se centran en temas relacionados con el poder, la politica y la organizacion del
Estado, lo que sugiere una preocupacién por comprender como funcionan las estructuras de
poder en la sociedad. Igualmente, destaca la importancia de relacionar los conceptos
politicos con la vida cotidiana de los estudiantes, mostrando como los sistemas politicos y
las formas de gobierno impactan en su dia a dia. De esta manera, respuestas como las
PI9R1, P9R3, POR6, P9R8, POR10, P9R11, POR12, POR15, POR17, P9R18, PO9R19, POR20
y P9R21 tienen un enfoque tedrico al centrarse en el concepto de politica y el para qué de
esta, el concepto de poder, el de Estado, su estructura y sus tipos, las ideologias politicas,
las relaciones internacionales y la geopolitica. Cabe anotar que algunas de estas respuestas
mencionan también los temas y problemas sociales y politicos contemporaneos. Otras

tienen un enfoque mas practico y centrado en lo nacional, como las P9R2, POR9 y POR14,
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quienes centran los temas en el conocimiento de la constitucion politica, los deberes y
derechos, los mecanismos de participacion ciudadana y los de proteccion de los derechos.

Comparando las respuestas de los licenciados y los profesionales no licenciados, no
se encuentran diferencias significativas, debido a que ambos grupos abordan una amplia
gama de temas relacionados con la politica y la ciencia politica, desde conceptos tedricos
hasta aplicaciones practicas. De igual forma, ambos grupos reconocen la importancia de
relacionar los conceptos politicos con la vida cotidiana y los eventos actuales.

Frente a P10, los elementos que tienen en cuenta los encuestados para seleccionar
los contenidos que llevan al aula van desde lo planteado en la normatividad, hasta los temas
de actualidad y los intereses de los estudiantes. Por ejemplo, las respuestas P10R1, P10R3,
P10R8, P10R12, P10R17, P10R19, P10R20 y P10R21 toman en cuenta la normatividad
curricular, al igual que las mallas curriculares y los planes de estudio, pero en el caso de
P10R12, P10R17 y P10R19 afiaden la realidad contextual.

Varias respuestas resaltan la importancia de que los contenidos sean actuales y
pertinentes para los estudiantes, asi como la necesidad de abordar temas de actualidad
politica (P10R1, P10R5, P10R8, P10R9, P10R10, P10R15). En el caso de P10R1, P10R10,
ademas de la actualidad de los temas, suman el interés de los estudiantes.

Finalmente, se encuentran quienes buscan la contextualizacion (P10R4, P10R7) y la
importancia para el ejercicio ciudadano y la toma de decisiones (P10R2, P10R13).

Al comparar entre los licenciados y los profesionales no licenciados se encuentran
semejanzas en cuanto que ambos grupos resaltan la importancia de que los contenidos sean
actuales y relevantes para los estudiantes, asi como su aplicacion préctica en la vida
cotidiana (P10R1, P10R2, P10R8, P10R10, P10R12, P10R15). Igualmente, en ambos se
encuentra la necesidad de contextualizar los contenidos al territorio y la realidad de los
estudiantes, asi como de hacerlos pertinentes para su formacion ciudadana (P10R4, P10R7,
P10R9, P10R12, P10R13). En lo que se encuentra una diferencia es que en los
profesionales no licenciados se muestra una mayor atencion a la normatividad educativa 'y a
las disposiciones curriculares, asi como a su alineacion con la realidad institucional
(P10R3, P10R8, P10R17, P10R19, P10R20, P10R21), mientras que los licenciados no

abordan este aspecto de manera explicita (con excepcion de P10R3 y P10RS8).
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Las respuestas de P11 revelan una diversidad de estrategias educativas utilizadas
para ensefiar ciencia politica. Estas estrategias van desde discusiones grupales y debates,
hasta andlisis de casos, uso de recursos multimedia como noticias y peliculas, talleres
practicos y juegos de roles. También se enfatiza en la participacién activa de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje, pues muchas respuestas mencionan actividades que fomentan
la interaccion y el didlogo entre los estudiantes, como discusiones grupales, consultas,
debates y charlas. Ademas, se hace hincapié en desarrollar habilidades de pensamiento
critico y reflexivo en los estudiantes, mediante actividades que incluyen analisis de textos,
noticias y formas de gobierno, asi como debates sobre dilemas morales y éticos.

En cuanto a los recursos que utilizan, se mencionan una amplia gama de recursos
educativos utilizados para ensefiar ciencia politica, como noticias, peliculas, textos, material
audiovisual, podcast y lineas del tiempo.

En suma, las respuestas reflejan un enfoque diverso y participativo para ensefar
ciencia politica, centrado en la contextualizacion, la relevancia y el desarrollo de
habilidades criticas en los estudiantes.

Comparando las respuestas de los licenciados con los profesionales no licenciados
no se encuentran diferencias, ya que ambos grupos destacan la importancia de actividades
participativas y grupales para el aprendizaje, como discusiones, debates y talleres (P11R1,
P11R4, P11R5, P11R11, P11R13, P11R16, P11R18); enfatizan la importancia de hacer que
los contenidos sean relevantes y contextualizados para los estudiantes (P11R4, P11R13,
P11R16, P11R18). Asimismo, ambos grupos hacen uso de una variedad de recursos
educativos, como noticias, peliculas, debates, lecturas criticas y andlisis de casos (P11R3,
P11R5, P11R10, P11R14, P11R17, P11R19).

Finalmente, para realizar el analisis de las respuestas a P12, se pueden agrupar en
dos categorias: aquellas que expresan una opinion afirmativa respecto a si se tienen en
cuenta los intereses y aportes de los estudiantes (P12R1, P12R2, P12R4, P12R6, P12R7,
P12R8, P12R10, P12R11, P12R12, P12R13, P12R14, P12R15, P12R16, P12R17, P12R18,
P12R19), y aquellas que expresan una opinion negativa o neutral (P12R3, P12R5, P12R20,
P12R21).
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Frente a quienes tienen una opinion afirmativa, se destaca la importancia de tomar
en cuenta los intereses y aportes de los estudiantes para dinamizar y enriquecer las clases;
mencionan que el enfoque en temas de interés para los estudiantes permite una mayor
participacion y apropiacion de los contenidos; reconocen que la relevancia y aplicabilidad
de los temas en la vida adulta son aspectos importantes a considerar. Algunas respuestas
enfatizan la necesidad de ensefiar en contexto para dar sentido a la educacion y permitir que
los estudiantes relacionen los conceptos con su realidad; resaltan la importancia de motivar
a los estudiantes y crearles interés por los temas politicos a través de la relevancia y la
contextualizacién. Al mismo tiempo, mencionan que los aportes y preocupaciones de los
estudiantes pueden generar mejores competencias y mayor interés en la tematica.

En cuanto a las opiniones negativas o neutrales (P12R3, P12R5, P12R9, P12R20,
P12R21), algunas respuestas expresan que no se tienen en cuenta los intereses de los
estudiantes, ya sea porque se sigue Unicamente la normatividad o porque los estudiantes
muestran falta de interés en el estudio. Se menciona que, en ocasiones, los estudiantes no
manifiestan interés especifico en ningun tema y que el docente se basa en las mallas
curriculares establecidas.

En resumen, mientras que la mayoria de respuestas destacan la importancia de
considerar los intereses y aportes de los estudiantes para enriquecer y dinamizar las clases
de ciencias politicas, otras expresan que esto no siempre se cumple debido a diferentes
factores, como la falta de interés por parte de los estudiantes o a que se basan en las
normativas educativas (normatividad, mallas curriculares).

4.3 ANALISIS DEL CUESTIONARIO EN ESCALA DE LIKERT

El andlisis de las respuestas al cuestionario en escala de Likert brindé una
perspectiva cuantitativa sobre la coherencia y la variabilidad de los criterios utilizados por
los docentes. La tabulacion de las respuestas y su posterior analisis estadistico descriptivo a
través del programa Excel, revelaron tendencias claras en la seleccion de contenidos, tales
como una alta valoracion de los contenidos que promueven el debate politico, la relacion de
los conceptos con la realidad, la concientizacion y el compromiso social, asi como aquellos
gue se centran en la mejora social desde la escuela. Estos resultados proporcionaron una

vision comparativa y complementaron las percepciones recogidas a través del cuestionario
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abierto. En la tabla 6 se presentan las afirmaciones que se formularon en el cuestionario en

escala de Likert con su respectiva codificacion.

Tabla 6. Codificacidn de las preguntas en escala de Likert

Cadigo Descripcion de la pregunta

Q1 La funcidn de la ensefianza de las ciencias sociales es dotar a los estudiantes de
conceptos y procedimientos disciplinares, pues estas herramientas constituyen
la via expedita para la construccion del pensamiento emancipador y la
ciudadania activa.

Q2  En mi préactica de aula privilegio una disciplina social en particular.

Q3  Enmi practica de aula busco el cumplimiento de la normatividad curricular.

Q4  Uno de los propdsitos de la ensefianza de las ciencias sociales debe ser la
formacion del estudiante en valores humanos (bondad, solidaridad, etc.).

Q5  Mas que los contenidos en si mismos, lo importante es el cultivo de actitudes y
comportamientos en el estudiante.

Q6  Los contenidos son una excusa para la formacion en valores.

Q7  Laensefianza de las ciencias sociales debe buscar la concientizacion y
compromiso social.

Q8  Uno de los objetivos de la ensefianza de las ciencias sociales es la mejora social
desde la escuela.

Q9 Laensefianza de las ciencias sociales debe dotar al estudiante de herramientas
para el debate politico, permitiéndole cuestionar su propio conocimiento.

Q10  Privilegio la seleccion de contenidos de actualidad que permitan al estudiante
comprender el mundo en el que vive.

Q11 Enmi practica de aula suelo utilizar el modelo cronoldgico para abordar las
temaéticas.

Q12  Selecciono los temas con los que siento mas afinidad.

Q13 En mi practica de aula profundizo en los conceptos politicos.
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Q14  Utilizo estrategias de ensefianza que permitan relacionar los conceptos con la
realidad.

Q15 Relaciono los conceptos centrales del area de ciencias politicas.

Q16  En mi préctica de aula privilegio los contenidos que son cercanos al estudiante,
de acuerdo a su contexto.

Q17 Parael proceso de ensefianza utilizo un modelo que parta desde lo més cercano
al estudiante y, a medida que se va avanzando, permita ir hacia contextos mas
alejados.

Q18  Permito que los estudiantes propongan los temas que mas les generen interés y

los incluyo en la seleccién de mis contenidos.

Para el andlisis estadistico de los resultados del cuestionario en escala de Likert, se utilizd

el programa informatico Excel con el que se obtuvieron medidas estadisticas tales como la

media, la mediana, la desviacion estandar, el valor minimo y el valor maximo para cada una

de las 18 afirmaciones, las cuales se presentan en la tabla 7.

Tabla 7. Medias estadisticas de las respuestas al cuestionario en escala de Likert

Codigo Respuestas Media Mediana Desviacion Estandar

Minimo Maximo

Q1 21 419 40 1.33 1.0 6.0
Q2 21 348 40 1.25 1.0 5.0
Q3 21 405 40 0.92 2.0 5.0
Q4 21 419 40 1.17 2.0 6.0
Q5 21 395 40 1.20 1.0 6.0
Q6 21 343 40 1.47 1.0 6.0
Q7 21 538 5.0 0.74 3.0 6.0
Q8 21 505 50 0.74 4.0 6.0
Q9 21 562 6.0 0.67 4.0 6.0
Q10 21 524 6.0 1.14 2.0 6.0
Q11 21 467 50 0.91 3.0 6.0
Q12 21 376 40 1.37 1.0 6.0
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Q13 21 4.95 5.0 0.80 3.0 6.0
Q14 21 5.38 6.0 0.86 3.0 6.0
Q15 21 5.00 5.0 1.05 2.0 6.0
Q16 21 4.62 5.0 1.20 2.0 6.0
Q17 21 5.00 5.0 0.84 3.0 6.0
Q18 21 4.19 5.0 1.40 1.0 6.0

Para complementar esta informacion, a continuacion, se presenta un gréafico que visualiza

estas tendencias de manera mas clara, permitiendo identificar patrones y contrastes de

manera visual. El gréafico ayuda a resaltar las areas de mayor consenso y discrepancia entre

los docentes, facilitando una interpretacién mas efectiva de los resultados del cuestionario.

Figura 4. Medias y desviaciones estandar de las respuestas del cuestionario en

escala de Likert

Media de Respuestas

dl Q2

Q3 d‘l dS

o6 Q7 08

Cédigo de Pregunta
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En este orden de ideas, se procede a realizar el analisis de las respuestas dadas por

los docentes, las cuales aparecen en graficos. En dichos graficos, en el eje X se representan

las opciones de respuestas que van del 1 al 6, donde cada numero corresponde a un nivel de

acuerdo segun la escala de Likert utilizada, tal y como aparece en la tabla 8.

Tabla 8. Interpretacion de la escala de Likert
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Escala de Likert

1 2 3 4 5 6
Un poco
Completamente En Algo en ’ De Completamente
e
en desacuerdo desacuerdo  desacuerdo acuerdo de acuerdo
acuerdo

En el eje Y, se muestran las frecuencias de las respuestas, es decir, el nimero de
docentes que seleccionaron cada categoria de respuesta para la pregunta. La altura de cada
barra indica cuantos docentes eligieron esa opcion especifica.

Aclarado lo anterior, se procede con el andlisis de cada una de las afirmaciones en escala de
Likert.
4.3.1 Descripcion de los resultados

En Q1, la mayoria de los docentes valora positivamente la ensefianza de conceptos y
procedimientos disciplinares en ciencias sociales para fomentar el pensamiento critico y la
ciudadania activa, con una media de 4.19 y una mediana de 4.0 que indican un acuerdo
general. La desviacion estandar de 1.33, sin embargo, sefiala una variabilidad en las
opiniones, extendiéndose desde el completamente en desacuerdo hasta el completamente de
acuerdo, destacando una diversidad de perspectivas entre los docentes.

Figura 5. Respuestas a Q1

Frecuencia
EN

9.5%

1 2 3 4 5 6
Respuesta
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Como puede observarse, 17 de los 21 participantes estan ubicados entre un poco de
acuerdo y completamente de acuerdo, con la mayoria de ellos (8) en la opcidn de acuerdo.
Esto muestra que la mayoria de participantes tiende a estar de acuerdo con la afirmacion
Q1.

En Q2, los resultados sugieren una tendencia moderada de los docentes a favor de
privilegiar una disciplina social especifica, con una media de 3.48 y una mediana de 4.0. La
desviacion estandar de 1.25, sin embargo, revela una division de opiniones, con respuestas
variando entre el completamente desacuerdo y el de acuerdo, lo que indica una falta de
consenso claro sobre este enfoque.

Figura 6. Respuestas a Q2

Q2
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Frecuencia
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Respuesta

En el gréafico se puede ver que hay una distribucion de respuestas en gran parte de la
escala, distribuyéndose entre las zonas del desacuerdo (10) y el acuerdo (11), lo cual
demuestra clara division frente a la afirmacion sobre si privilegian una disciplina en
particular.

Para Q3, la mayoria de los docentes muestra un compromiso con el cumplimiento
de la normatividad curricular, evidenciado por una media de 4.05 y una mediana de 4.0.
Aunque las respuestas varian desde en desacuerdo hasta el de acuerdo, la desviacion

estandar de 0.92 sugiere una homogeneidad relativa en las opiniones sobre este tema.
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Figura 7. Respuestas a Q3
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El gréfico permite visualizar que ningun encuestado eligio las opciones extremas
(completamente en desacuerdo o completamente de acuerdo), pero hay una concentracion
en las opciones un poco de acuerdo (7) y de acuerdo (8), lo que muestra una tendencia al
cumplimiento de la normatividad curricular.

En Q4, la mayoria de los docentes concuerda en la importancia de educar en valores
humanos como la bondad y la solidaridad, reflejado en una media de 4.19 y una mediana de
4.0. La desviacion estandar de 1.17, no obstante, destaca una variabilidad en las opiniones,
que van desde el desacuerdo hasta el completo acuerdo, mostrando la existencia de
perspectivas variadas sobre como abordar la ensefianza de valores.

Figura 8. Respuestas a Q4
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Como puede verse, la mayoria de las respuestas (15) se encuentran entre las
opciones un poco de acuerdo y completamente de acuerdo, estando la mayoria de ellas (8)
en la opcion de un poco de acuerdo. Lo anterior permite apreciar cierta disposicion de los
encuestados hacia la formacion en valores humanos.

En Q5, los resultados indican que la mayoria de los docentes valora el desarrollo de
actitudes y comportamientos positivos en los estudiantes mas all& de los contenidos puros,
con una media de 3.95 y una mediana de 4.0. La desviacion estandar de 1.20 revela una
diversidad de opiniones, extendiéndose desde el total desacuerdo hasta el pleno acuerdo,
reflejando un espectro amplio de enfoques en la educacién de actitudes.

Figura 9. Respuestas a Q5
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Con esta afirmacion, nuevamente la mayoria de las respuestas (15) se concentran
entre un poco de acuerdo y completamente de acuerdo, pero 9 de ellas estan en la opcién un
poco de acuerdo, -siendo la opcion més elegida-, 4 de acuerdo y 2 completamente de
acuerdo. Aunque puede verse una propension hacia estar de acuerdo, esta afirmacion
muestra mayor discrepancia en cuanto a que lo mas importante sea el cultivo de actitudes y
comportamientos, mas que los contenidos en si mismos.

Para Q6, aunque hay una tendencia moderada hacia la idea de que los contenidos
educativos funcionan como una excusa para la formacién en valores, con una media de 3.43

y una mediana de 4.0, la desviacion estandar de 1.47 subraya una division significativa
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entre los docentes. Las respuestas varian ampliamente desde el total desacuerdo hasta el
total acuerdo, destacando la falta de un consenso robusto sobre este enfoque.

Figura 10. Respuestas a Q6
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El grafico detalla que las respuestas se distribuyen en todas opciones de la escala
con 10 de ellas en las opciones relacionadas con el desacuerdo y 11 en la del acuerdo, lo
gue demuestra que la afirmacion sobre que los contenidos son una excusa para la formacion
en valores genera menor consenso y una notable division.

Q7 muestra un consenso amplio entre los docentes respecto a la importancia del
compromiso Yy la conciencia social en la ensefianza de las ciencias sociales, evidenciado por
una alta media de 5.38 y una mediana de 5.0. La desviacion estandar de 0.74, relativamente
baja, indica una consistencia en las opiniones, mayormente entre de acuerdo y

completamente de acuerdo.
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Figura 11. Respuestas a Q7
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En esta afirmacion, el grafico es claro en la concentracion de las respuestas, lo que
permite concluir que los docentes encuestados estan de acuerdo con gue la ensefianza de las
ciencias sociales debe buscar la concientizacion y compromiso social.

Para Q8, hay un fuerte acuerdo entre los docentes sobre que la ensefianza de las
ciencias sociales debe enfocarse en la mejora social, con una media de 5.05 y una mediana
de 5.0. La desviacion estandar de 0.74 sugiere que la mayoria de los docentes comparten
esta opinion con poca divergencia, situandose entre un poco de acuerdo y completamente
de acuerdo.

Figura 12. Respuestas a Q8
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La afirmacion Q8 concentra todas las respuestas en la zona del acuerdo, lo cual
demuestra la aprobacion general respecto a que uno de los objetivos de la ensefianza de las
ciencias sociales es la mejora social desde la escuela.

En Q9, hay un consenso notable entre los docentes en que la ensefianza de las
ciencias sociales debe proporcionar a los estudiantes herramientas para el debate politico.
La alta media de 5.62 y una mediana de 6.0 reflejan un fuerte acuerdo, mientras que la
desviacion estandar de 0.67 indica que casi todos los docentes se sitdan entre de acuerdo y
completamente de acuerdo.

Figura 13. Respuestas a Q9
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El gréfico anterior no deja duda de la fuerte aceptacion que genera la afirmacion
Q9, al situar a 15 de los 21 encuestados en el completamente de acuerdo, 4 en de acuerdo y
2 en un poco de acuerdo.

Para Q10, los docentes muestran una fuerte preferencia por seleccionar contenidos
de actualidad para ayudar a los estudiantes a comprender su mundo, con una media de 5.24
y una mediana de 6.0. Aunque hay un fuerte acuerdo, la desviacion estandar de 1.14 indica
que aun hay una variedad significativa en las opiniones, que oscilan entre en desacuerdo y

completamente de acuerdo.
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Figura 14. Respuestas a Q10
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El grafico de Q10 permite observar que mayoria de las respuestas se concentran en

la zona del acuerdo, a excepcion de dos de ellas que esta en desacuerdo y un poco en
desacuerdo, principalmente en la opcion completamente de acuerdo con 12, seguida de

acuerdo con 5y un poco de acuerdo con 2. Esto demuestra la aceptacion que tiene la

afirmacion sobre si los docentes privilegian los contenidos de actualidad para que permitan

al estudiante comprender en el mundo en el que vive.

En Q11, la media de 4.67 y la mediana de 5 indican un acuerdo general hacia estar

de acuerdo. La desviacion estdndar de 0.91 muestra alguna variabilidad, aunque no

excesiva, lo que indica que la mayoria de los docentes encuentran Util este enfoque, aunque

algunos pueden preferir métodos alternativos.
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Figura 15. Respuestas a Q11
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El gréfico permite visualizar la concentracion de las respuestas en la zona del
acuerdo en donde se ubican 19 de las 21 en total, resaltando la opcion de acuerdo con 8, un
poco de acuerdo con 7 y la de completamente de acuerdo con 4. Al no haber una respuesta
directamente en las opciones de desacuerdo y completamente en desacuerdo, se puede decir
que la afirmacion Q11 genera un alto nivel de aceptacion entre los encuestados.

Q12 tiene una media de 3.76 y una mediana de 4 que indican un ligero acuerdo o
estar un poco de acuerdo. La alta desviacion estandar de 1.37 muestra que las opiniones
estan bastante divididas, con algunos docentes mostrando fuerte preferencia personal

mientras que otros prefieren un enfoque mas estandarizado.
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Figura 16. Respuestas a Q12
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Como se puede ver en el gréafico, las respuestas estan dividas en todas las opciones
de respuesta, lo cual demuestra la falta de consenso frente a si seleccionan los temas con los
que sienten mas afinidad, pues 12 estan en la zona de acuerdo y 9 en la de desacuerdo.

Para Q13, hay un claro consenso sobre la importancia de enfocarse en profundizar
los conceptos politicos en el aula, como lo demuestran una media de 4.95 y una mediana de
5.0. Una baja desviacién estandar de 0.80 indica que la mayoria de los docentes estan entre
de acuerdo y completamente de acuerdo, mostrando un acuerdo generalizado.

Figura 17. Respuestas a Q13
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La afirmacion Q13 muestra una clara concentracion en la zona del acuerdo con 20
de las 21 respuestas, destacando 11 de acuerdo y 5 completamente de acuerdo, lo que
permite ver la aceptacion de la afirmacion sobre profundizar en los conceptos politicos por
parte de los encuestados.

En Q14, la mayoria de los docentes esta de acuerdo en utilizar estrategias de
ensefianza que permitan relacionar conceptos con la realidad. La media de 5.38 y la
mediana de 6.0 reflejan esta perspectiva. Sin embargo, existe cierta variabilidad en las
respuestas (desviacion estandar de 0.86), con opiniones que varian desde un poco en
desacuerdo hasta completamente de acuerdo.

Figura 18. Respuestas a Q14
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El grafico anterior es claro en la concentracion de las respuestas a la afirmacion Q14
en las opciones completamente de acuerdo (12) y de acuerdo (6), o que permite ver la
acogida que tiene dicha afirmacion.

Para Q15, existe un consenso sobre la relevancia de integrar conceptos centrales de
ciencias politicas en la ensefianza, con una media de 5.00 y una mediana de 5.0. La
desviacion estandar de 1.05, no obstante, revela una variedad de opiniones, desde el

desacuerdo hasta el completo acuerdo, indicando una diversidad de enfoques pedagdgicos.
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Figura 19. Respuestas a Q15
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Este grafico muestra una clara tendencia al acuerdo en las respuestas, ya que 17 de
ellas se encuentran en de acuerdo (10) y completamente de acuerdo (7), lo que permite
evidenciar el nivel de aceptacion de la afirmacion  Q15.

En Q16, hay una preferencia notable por seleccionar contenidos relevantes al
contexto del estudiante, como lo indican una media de 4.62 y una mediana de 5.0. A pesar
del acuerdo general, la desviacion estdndar de 1.20 muestra que las opiniones varian
considerablemente, desde el desacuerdo hasta el completamente de acuerdo, reflejando
diferentes perspectivas sobre la contextualizacion del contenido.

Figura 20. Respuestas a Q16
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Como se puede apreciar en el grafico, 18 de las respuestas se ubican en la zona del
acuerdo (5 en un poco de acuerdo, 5 en completamente de acuerdo y 8 en de acuerdo),
indicando que los encuestados, en mayor o0 menor medida, privilegian los contenidos que
son cercanos a los estudiantes, segun su contexto.

Q17 destaca un fuerte acuerdo en la adopcion de un modelo de ensefianza que
comienza con lo familiar al estudiante y se expande hacia lo mas amplio, evidenciado por
una media de 5.00 y una mediana de 5.0. Una desviacién estandar de 0.84 indica un alto
grado de consenso, con la mayoria de las respuestas entre de acuerdo y completamente de
acuerdo.

Figura 21. Respuestas a Q17
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Se puede observar que s6lo uno de los encuestados eligio la opcién de algo en
desacuerdo, mientras los otros 20 se ubicaron en la zona del acuerdo, resaltando 10 en de
acuerdo y 6 en completamente de acuerdo. Lo anterior, lleva a poder afirmar que una parte
significativa de los encuestados esta de acuerdo con la afirmacion Q17.

Q18 muestra que muchos docentes estan abiertos a incluir temas propuestos por los
estudiantes que despierten su interés, con una media de 4.19 y una mediana de 5.0. La
considerable variabilidad en las opiniones, con una desviacion estandar de 1.40, subraya
que, aunque muchos estan de acuerdo, existe un rango amplio de opiniones, desde el

completo desacuerdo hasta el completo acuerdo.
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Figura 22. Respuestas a Q18
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A pesar de la diversidad de opiniones frente a Q18, la concentracion de la mayoria
de las respuestas esta en la zona del acuerdo, resaltando las 10 respuesta en de acuerdo, lo
que, sumado a las 3 que estan un poco de acuerdo y las 2 completamente de acuerdo, hacen
que la mayoria de los encuestados estén de acuerdo con la afirmacion sobre la posibilidad
de incluir en la seleccion de los contenidos los temas que propongan los estudiantes y les
generen interés.

4.3.2 Anélisis general de los resultados del cuestionario en escala de Likert

Entre tanto, a partir del analisis de las respuestas al cuestionario en escala de Likert,
se pudieron extraer, ademas, observaciones relevantes sobre las tendencias y divergencias
en las opiniones de los docentes en relacion a sus respuestas. Asi las cosas, estas
observaciones se dividieron en tres categorias (medias mas altas, medias mas bajas y
distribucion equilibrada), las cuales se presentan a continuacion.
4.3.2.1 Medias mas altas

La pregunta que recibi6 la media mas alta (5.62) fue la Q9 (Herramientas para el
debate politico) indicando un consenso notable entre los docentes sobre la importancia de

proporcionar a los estudiantes herramientas para el debate politico. Este fuerte acuerdo
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refleja una vision compartida de que los estudiantes deben ser preparados para cuestionar y
debatir, lo que sugiere un enfoque pedagdgico que valora la capacidad critica y analitica.

La pregunta Q14 (estrategias de ensefianza relacionadas con la realidad), con una
media de 5.38, los docentes muestran un acuerdo significativo sobre la utilizacion de
estrategias de ensefianza que conecten los conceptos académicos con la realidad cotidiana.
Esto sugiere una preferencia por métodos de ensefianza préacticos y relevantes que faciliten
la comprension y aplicacion de los conocimientos en contextos reales.

Para Q7 (concientizacion y compromiso social) la alta valoracion que presenta
(media de 5.38) indica que los docentes consideran crucial que la ensefianza de las ciencias
sociales promueva la concientizacion y el compromiso social. Esta perspectiva destaca un
enfoque educativo orientado a formar ciudadanos responsables y comprometidos con su
comunidad y sociedad.

En Q10 (contenidos de actualidad), los docentes muestran una fuerte preferencia por
seleccionar contenidos actuales que ayuden a los estudiantes a comprender el mundo en el
que viven, con una media de 5.24. Este acuerdo sugiere que los educadores valoran la
pertinencia y la actualidad en la seleccion de materiales didacticos.

Q8 (mejora social desde la escuela), con una media de 5.05, existe un fuerte acuerdo
sobre que la ensefianza de las ciencias sociales debe enfocarse en la mejora social desde la
escuela. Esto indica que los docentes ven la educacion como un medio para fomentar

cambios positivos en la sociedad.

4.3.2.2 Medias mas bajas

La pregunta Q6 (contenidos como excusa para la formacion en valores), con la
media mas baja (3.43) sugiere que los docentes estan divididos sobre la idea de que los
contenidos educativos son una excusa para la formacion en valores. La alta desviacion
estandar de 1.47 refuerza esta division, indicando una falta de consenso claro.

En Q2 (privilegiar una disciplina social en particular) con una media de 3.48, hay
una tendencia moderada a favor de privilegiar una disciplina social especifica. Sin
embargo, la desviacion estandar de 1.25 muestra que las opiniones estan bastante divididas,
reflejando una variedad de enfoques pedagogicos.
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Para Q12 (afinidad personal en la seleccion de temas), la media de 3.76 revela que
los docentes estan ligeramente de acuerdo en seleccionar temas con los que sienten méas
afinidad. La alta desviacion estandar de 1.37 indica una considerable variabilidad en las
opiniones, sugiriendo que algunos educadores prefieren un enfoque mas personal mientras

otros optan por una seleccién mas estandarizada.

4.3.2.3 Distribucion equilibrada

En Q1 (ensefianza de conceptos y procedimientos disciplinares), con una media de
4.19 y una mediana de 4.0, la mayoria de los docentes valora positivamente la ensefianza de
conceptos y procedimientos disciplinares en ciencias sociales. La desviacion estandar de
1.33, sin embargo, sefiala una notable variabilidad en las opiniones, extendiéndose desde el
desacuerdo total hasta el acuerdo total.

Para Q3 (cumplimiento de la normatividad curricular), la media de 4.05 y la
mediana de 4.0 sugieren que los docentes muestran un compromiso general con el
cumplimiento de la normatividad curricular. La desviacién estandar de 0.92 indica una
homogeneidad relativa en las opiniones sobre este tema.

Q4 (educacién en valores humanos), con una media de 4.19 y una mediana de 4.0,
indica que los docentes concuerdan en la importancia de educar en valores humanos. No
obstante, la desviacion estandar de 1.17 muestra una variabilidad en las opiniones,
reflejando diferentes perspectivas sobre como abordar la ensefianza de valores.

En Q5 (cultivo de actitudes y comportamientos) la media de 3.95 y la mediana de
4.0 muestran que los docentes valoran el desarrollo de actitudes y comportamientos
positivos en los estudiantes, mas alla de los contenidos puros. La desviacion estandar de
1.20 sugiere una diversidad de enfoques en la educacion de actitudes.

Q16 (contenidos relevantes al contexto del estudiante) con una media de 4.62 y una
mediana de 5.0, expone que hay una preferencia notable por seleccionar contenidos
relevantes al contexto del estudiante. A pesar del acuerdo general, la desviacion estandar de
1.20 muestra una considerable variabilidad en las opiniones, reflejando diferentes
perspectivas sobre la contextualizacion del contenido.

El anélisis de las respuestas del cuestionario tipo Likert revela que, aunque hay

areas de fuerte consenso entre los docentes sobre ciertos objetivos y métodos educativos,
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también existen &reas donde las opiniones estan mas divididas. Los resultados destacan la
valoracion de enfoques educativos que promuevan el pensamiento critico, la relevancia
social y la contextualizacion de los contenidos, al mismo tiempo que reflejan una
diversidad de perspectivas en la seleccion y justificacion de los materiales didacticos.
4.3.3 Anélisis comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados

Se realizd ademaés el anélisis comparativo de las respuestas entre licenciados y
profesionales no licenciados cuyos resultados se presentan a continuacion:

Figura 23. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q1
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En Q1 (licenciados con una media de 3.91 y una desviacion estandar de 1.14 y los
no licenciados con una media de 4.50 y desviacion estandar de 1.51), puede inferirse que
ambos grupos estan de acuerdo en que la ensefianza de las ciencias sociales debe dotar a los
estudiantes de conceptos y procedimientos disciplinares. Las medias cercanas a 4 reflejan
un consenso en esta afirmacion, con desviaciones estandar similares que indican respuestas
consistentes. Esto sugiere gque tanto licenciados como no licenciados consideran esta

funcién como un objetivo importante en su ensefianza.
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Figura 24. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q2
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En cuanto a privilegiar una disciplina social en particular, tanto licenciados como no

licenciados muestran una tendencia hacia el acuerdo. Los licenciados tienen una media de

3.55 y una mediana de 3.0, mientras que los no licenciados tienen un medio de 3.4 y una

mediana de 3.0. Las desviaciones estandar son similares (1.29 para licenciados y 1.26 para

no licenciados), lo que indica consistencia en las respuestas de ambos grupos.

Figura 25. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q3
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Para Q3 (licenciados con una media de 4.09 y una desviacion estandar de 1.04 y los

no licenciados con una media de 4.00 y desviacion estandar de 0.82), se observa que, en

general, ambos grupos estan de acuerdo con el cumplimiento de la normatividad curricular.
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Las medias cercanas a 4 indican un apoyo fuerte a esta afirmacion, y las desviaciones
estandar reflejan una consistencia razonable en las respuestas.

Figura 26. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q4

Q4
6 54.5% Licenciados
No Licenciados
st
al 40.0%
©
‘S
5
27.3%
23
g
(i
ok 20.0% 20.0%
1t 10.0% 9.1% 9.1% 10.0%
0 0.0% _0.0% 0.0% |
1 2 3 4 5 6

Respuesta

En Q4, la formacion en valores humanos es ampliamente aceptada por ambos
grupos. Los licenciados tienen una media de 4.2 y los no licenciados de 4.3, con medianas
de 4.0 en ambos casos, lo que sugiere un fuerte acuerdo con la importancia de esta
formacion. Las desviaciones estandar son 1.2 para licenciados y 1.1 para no licenciados,
indicando una respuesta bastante uniforme entre los docentes.

Figura 27. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q5
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En Q5, la importancia del cultivo de actitudes y comportamientos en el estudiante
tiene una media de 3.8 entre los licenciados y 4.1 entre los no licenciados. La mediana de
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4.0 en ambos grupos indica que la mayoria esta de acuerdo con esta afirmacion. Sin

embargo, la desviacion estandar es mayor para los no licenciados (1.4), lo que indica una

mayor diversidad de opiniones en este grupo en comparacién con los licenciados (1.3).
Figura 28. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q6

Q6

s| 45.5% Licenciados
No Licenciados

30.0%

w
T

Frecuencia

20.0% 18.2% 20.0%

N
T

9.1% 9.1% 10.0% 9.1% 10.0% 9.1% 10.0%

Respuesta

En Q6 (licenciados con una media de 3.64 y una desviacion estandar de 1.36 y los
no licenciados con una media de 3.20 y desviacion estandar de 1.62), se observa que ambos
grupos tienen una postura neutral respecto a la afirmacion de que los contenidos son una
excusa para la formacion en valores. Las medias cercanas a 3.5 indican una aceptacion
moderada de esta idea. Las desviaciones estandar reflejan una mayor variabilidad en las
respuestas de los no licenciados, sugiriendo que hay mas dispersién en como este grupo

percibe esta afirmacion.
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Figura 29. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q7
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En Q7 (licenciados con una media de 5.27 y una desviacion estandar de 0.90 y los

no licenciados con una media de 5.50 y desviacion estandar de 0.53), puede inferirse que

ambos grupos estan de acuerdo en que la ensefianza de las ciencias sociales debe buscar la

concientizacion y el compromiso social. Las medias cercanas a 5.5 reflejan un consenso

fuerte en esta afirmacion, con desviaciones estandar bajas que indican respuestas muy

consistentes. Esto sugiere que tanto licenciados como no licenciados ven la concientizacion

y el compromiso social como un objetivo fundamental de la ensefianza de las ciencias

sociales.
Figura 30. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q8
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En Q8 (licenciados con una media de 5.09 y una desviacion estandar de 0.54 y los
no licenciados con una media de 5.00 y desviacion estandar de 0.94), ambos grupos
muestran un acuerdo fuerte con la idea de que la ensefianza de las ciencias sociales debe
buscar la mejora social desde la escuela. Las medias cercanas a 5 y las desviaciones
estandar bajas indican un alto nivel de consenso y consistencia en las respuestas.

Figura 31. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para Q9
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En Q9 (licenciados con una media de 5.64 y una desviacion estandar de 0.50 y los
no licenciados con una media de 5.60 y desviacion estandar de 0.84), ambos grupos estan
de acuerdo en la importancia de dotar al estudiante de herramientas para el debate politico.
Las medias muy cercanas a 6 y las bajas desviaciones estandar indican respuestas muy

consistentes y un alto consenso.
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Figura 32. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
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En Q10 (licenciados con una media de 5.09 y una desviacion estandar de 0.94 y los

no licenciados con una media de 5.40 y desviacion estandar de 1.35), se observa que ambos

grupos valoran la seleccion de contenidos de actualidad, aunque los no licenciados

muestran una media ligeramente mayor. Las desviaciones estandar indican una mayor

variabilidad en las respuestas de los no licenciados.

Figura 33. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
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En Q11 (licenciados con una media de 4.73 y una desviacion estandar de 0.79 y los

no licenciados con una media de 4.60 y desviacion estandar de 1.07), ambos grupos

muestran un acuerdo moderado con el uso del modelo cronoldgico en el aula. Las medias
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cercanas a 5y las desviaciones estandar reflejan una consistencia razonable en las
respuestas.

Figura 34. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
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En Q12, En la seleccion de temas con afinidad, los licenciados tienen una media de
3.8 y una mediana de 4.0, mientras que los no licenciados presentan una media de 3.9 y una
mediana de 4.0. Las desviaciones estandar son similares.

Figura 35. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
Q13
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En Q13 (licenciados con una media de 4.64 y una desviacion estandar de 0.50 y los
no licenciados con una media de 5.30 y desviacion estandar de 0.95), los licenciados

muestran acuerdo con la profundizacién en conceptos politicos, aunque los no licenciados
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tienen una media més alta, indicando un mayor énfasis en esta practica. Las desviaciones

estandar reflejan respuestas consistentes en ambos grupos.

Figura 36. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para

Q14
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En Q14, el uso de estrategias de ensefianza para relacionar conceptos con la realidad

se evidencia acuerdo en ambos grupos, con medias de 4.2 para licenciados y 4.3 para no

licenciados, y medianas de 4.0 para ambos. Las desviaciones estandar son 1.1 para

licenciados y 1.2 para no licenciados, sugiriendo respuestas uniformes.

Figura 37. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para

Q15
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En Q15 (licenciados con una media de 5.09 y una desviacién estandar de 0.54 y los

no licenciados con una media de 4.90 y desviacion estandar de 1.45), ambos grupos
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muestran un alto nivel de acuerdo con la relacion de conceptos centrales en ciencias
politicas. Las medias cercanas a 5y las desviaciones estandar indican un consenso
razonable, aunque con una mayor variabilidad en las respuestas de los no licenciados.

Figura 38. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
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En Q16 (licenciados con una media de 4.55 y una desviacion estandar de 1.21 y los
no licenciados con una media de 4.70 y desviacion estandar de 1.25), ambos grupos estan
de acuerdo en privilegiar contenidos cercanos al estudiante segun su contexto. Las medias

cercanas a 5 y las desviaciones estandar reflejan una consistencia razonable en las

respuestas.
Figura 39. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
Q17
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En Q17 (licenciados con una media de 4.82 y una desviacion estandar de 0.87 y los
no licenciados con una media de 5.20 y desviacion estandar de 0.79), ambos grupos
muestran un acuerdo fuerte con el uso de un modelo de ensefianza que parte de lo cercano
al estudiante. Las medias cercanas a 5 y las desviaciones estandar bajas indican un alto
nivel de consenso y consistencia en las respuestas.

Figura 40. Comparativo entre licenciados y profesionales no licenciados para
Q18

Q18

6l 54.5% Licenciados
No Licenciados

36.4% 40.0%

Frecuencia
w

20.0% 20.0% 20.0%

9.1%

0 0.0% 0.0% 0.0% | 0.0% | | 0.0%
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Respuesta

En Q18 (licenciados con una media de 4.18 y una desviacion estandar de 0.98 y los
no licenciados con una media de 4.20 y desviacion estandar de 1.81), ambos grupos estan
de acuerdo en permitir que los estudiantes propongan temas de interés. Las medias cercanas
a 4.2 y las desviaciones estandar reflejan una consistencia razonable, aunque con una
mayor variabilidad en las respuestas de los no licenciados.

4.3.4 Interpretacion de los resultados

Al analizar las respuestas sobre las finalidades que tienen los encuestados con la
ensefianza de las ciencias sociales y al contrastarlas con lo planteado por Santisteban (2011)
sobre la orientacion que deben tener las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales
desde una concepcidn critica de la ensefianza (comprender la realidad social, formar el
pensamiento critico y creativo, intervenir socialmente y transformar la realidad, en un
proceso continuo de mejora de la vida democratica) se logra evidenciar que todos los
participantes encuadran dentro de estas finalidades, como se demuestra en el analisis

realizado a la pregunta P1.
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De igual manera, puede extenderse el analisis y encuadrar las respuestas sobre las
finalidades con la ensefianza de las ciencias politicas, pues los docentes manifiestan
finalidades muy similares o iguales.

Tomando los cinco grupos de finalidades propuesto por Gonzélez (2013), centrados
en el mantenimiento de la tradicién, los que asumen la norma como referencia, los
interesados en los valores y la convivencia, entre la educacion en valores y la ciudadania, y
los interesados en el debate politico, se encuentra que los 21 encuestados encuadran en
alguno o varios de estos grupos, ya que la mayoria de ellos se interesa por la formacion en
valores, la formacion ciudadana, en desarrollar herramientas para el debate politico y
formar ciudadanos criticos y propositivos.

Hay que recordar que para este trabajo se tomaron dos categorias de analisis: las
finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales, la cual contiene tres subcategorias
(disciplinar, valores y transformacion) y la seleccion de los contenidos conceptuales,
también con tres subcategorias (los problemas o retos a los que la sociedad ha de hacer
frente en cada momento historico, la l6gica de las disciplinas cientificas y los intereses y la
motivacidn de los estudiantes). En esta medida, después de analizar la informacion, se
puede realizar la interpretacion a la luz de las categorias y subcategorias de analisis.

Frente a la subcategoria disciplinar, la cual esta enfocada en lo académico como lo
es el uso de fuentes, el manejo conceptual y el cumplimiento de la normatividad curricular,
se puede interpretar que los docentes encuestados para la seleccidn de los contenidos
recurren a la normatividad y los documentos del MEN como los Lineamientos Curriculares
del &rea de Ciencias Sociales, los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA), ademas de los libros de texto y las mallas curriculares,
acompariado por el uso de material de Internet.

En contraste, el material que utilizan para sus clases proviene de los libros de texto
y de Internet, y, en menor medida, los materiales hechos por el MEN y ONG’s.

Ahora, respecto al cumplimiento de la normatividad curricular, los docentes, a pesar
de la diversidad de opiniones, la siguen, pues la consideran una guia necesaria, pero que no
los debe limitar. En relacién a esto, vale la pena recordar que en Colombia no existe un

curriculo cerrado o prescriptivo, sino uno orientativo, fundamentado, para el caso de las
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ciencias sociales, en los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales, los Estandares
Basicos de Competencias y los Derechos Bésicos de Aprendizaje, pues da una serie de
orientaciones que se deben implementar en el area para la formacion de ciudadanos criticos
que fortalezcan una sociedad democratica. Esto da un margen amplio frente a la seleccion
de los contenidos conceptuales por parte de los docentes, debido a que no deben cefiirse a
una lista de temas que deban dictar, sino que, la normatividad, al sugerir formar en
competencias a traves de conceptos centrales del area, no cierra tales conceptos, sino que
abre la posibilidad a que el docente pueda incluir otros, para asi, tomar diversidad de temas
para lograr la competencia deseada.

La subcategoria valores, tendiente al cultivo de actitudes y comportamientos como
mantener la tradicion, la formacion en valores y respetar las normas, es un aspecto que
genera division entre los docentes encuestados, pues algunos estan abiertamente a favor,
pero otros tantos en contra. A pesar de esto, se puede notar cierta tendencia hacia la
formacion en valores, més all& de los contenidos.

Hay que destacar que se encuentra cierta contradiccion entre las respuestas
obtenidas en el cuestionario abierto frente a la pregunta P7 y las de escala de Likert en las
afirmaciones Q4, Q5 y Q6.

Mientras en las respuestas abiertas, 10 de los participantes manifestaron claramente
no estar de acuerdo con que la ensefianza de las ciencias sociales, mas alla de los
contenidos, deba ir enfocada a la formacion en valores, a mantener la tradicion y a respetar
las normas establecidas, en las afirmaciones en escala de Likert la mayoria de ellos (15)
estuvieron, minimamente un poco de acuerdo, frente a afirmaciones como que “uno de los
propositos de la ensefianza de las ciencias sociales debe ser la formacion del estudiante en
valores humanos (bondad, solidaridad, etc.)” y que “mas que los contenidos en si mismos,
lo importante es el cultivo de actitudes y comportamientos en el estudiante”. La tnica
afirmacion de esta subcategoria que genero division fue la Q6 (los contenidos son una
excusa para la formacion en valores), ya que 10 se ubicaron en la zona del descuerdoy 11
en la del acuerdo.

Se demuestra que como lo plantea Arias (2017), las finalidades de las ciencias

sociales no se encuentran en forma pura, pues se mezclan y sobreponen en las respuestas de
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los docentes. De esta manera, se encuentra que varios de los docentes pretenden la
formacion de pensamiento critico, pero, a la vez, buscan inculcar valores, encuadrando en
las subcategorias la ensefianza de las ciencias sociales para los valores y la ensefianza de las
ciencias sociales para la transformacion social.

Lo anterior, permite decir que el proceso histdrico que se ha vivido en las ciencias
sociales en Colombia, se refleja en las finalidades de la ensefianza de los docentes, pues, a
pesar de existir normatividad adaptada a los fines actuales, subyacen ideas de décadas
anteriores y se siguen planteando como una necesidad. Por ejemplo, la formacion en
valores como una forma de resolver problemaéticas sociales que vive el pais sigue presente
en los propdsitos de ensefianza de varios docentes.

La subcategoria transformacion, la cual busca formar para la ciudadania, educar
para el debate politico y desarrollar el pensamiento critico, muestra un amplio acuerdo entre
los docentes, pues todos, en mayor o menor medida, estan de acuerdo con que los
propdsitos, tanto de las ciencias sociales, como de las ciencias politicas, deben buscar la
concientizacion, el compromiso social y brindar herramientas para el debate politico con
miras a la mejora social desde la escuela.

En cuanto a la categoria de la seleccion de los contenidos conceptuales, Pages
(2002) sugiere tres consideraciones para realizar dicha seleccion, las cuales fueron tomadas
como las subcategorias de este trabajo.

En esta medida, se tiene que en la subcategoria los problemas o retos a los que la
sociedad ha de hacer frente en cada momento histérico, cuyo enfoque esta en lo que se
considera necesario aprender, se tiene que hay un fuerte acuerdo entre los encuestados en
cuanto a utilizar el modelo cronoldgico para abordar las teméticas y privilegiar los
contenidos de actualidad en la seleccion de los contenidos. El Gnico punto que divide las
opiniones es sobre la afirmacion “selecciono los temas con los que siento mas afinidad”, en
el que 9 se ubican en la zona del desacuerdo y 12 en la del acuerdo.

En esta misma linea, los elementos que manifiestan tener en cuenta para seleccionar
los contenidos que llevan aula van desde lo planteado en la normatividad, hasta los temas
de actualidad y los intereses de los estudiantes. De esta forma, los contenidos que

seleccionan van desde conceptos como la politica, el poder y el Estado, hasta

90



conocimientos practicos aplicables en la vida cotidiana, como el conocimiento de la
constitucion politica y los mecanismos de participacion ciudadana. Ademas, se destaca un
enfoque en la comprension del poder y la politica, ya que se centran en temas vinculados al
poder, la politica y la organizacion del Estado, lo que sugiere una preocupacion por tratar
de mostrar como funcionan las estructuras de poder en la sociedad. Asimismo, se subraya la
importancia de relacionar los conceptos politicos con la vida cotidiana de los estudiantes,
demostrando como los sistemas politicos y las formas de gobierno impactan en su dia a dia.

La subcategoria de la l6gica de las disciplinas cientificas, que indica el manejo
conceptual propio del area, a través de los conceptos politicos basicos, su profundizacion y
las estrategias de ensefianza que utilizan para relacionar los conceptos con la realidad,
expresan un acuerdo mayoritario frente a profundizar en los conceptos politicos y
relacionarlos, ademas de utilizar estrategias que permitan relacionar los conceptos con la
realidad. Dentro de estas estrategias mencionan discusiones grupales, debates, analisis de
caso, noticias, peliculas, talleres practicos, juegos de roles, consultas, entre otras. En cuanto
a los recursos usados, mencionan noticias, peliculas, textos, material audiovisual, podcast y
lineas de tiempo. En definitiva, se puede decir que las estrategias y recursos que emplean
los docentes encuestados reflejan un enfoque diverso y participativo para ensefiar ciencias
politicas, centrado en la contextualizacion, la relevancia, y el desarrollo de habilidades
criticas en los estudiantes.

En la subcategoria de los intereses y la motivacion de quienes aprenden, se toma en
cuenta lo gue se considera necesario ensefiar, ademas de los contenidos cercanos al
estudiante y que le generen interés y motivacion. En este aspecto, hay un fuerte acuerdo en
relacion a privilegiar los contenidos cercanos al estudiante, de acuerdo a su contexto, y a
utilizar en el proceso de ensefianza un modelo que parta de los méas cercano al estudiante,
de forma que, a medida que se avance, permita ir hacia contextos mas alejados. Aun asi, en
lo referente a permitir y tener en cuenta dentro de la seleccion de los contenidos los temas
cercanos a los estudiantes y que les generen interés y motivacion, hay posiciones a favor y
en contra. La mayoria de los docentes encuestados esta a favor y manifiestan que es
importante porque dinamiza y enriquece las clases, permite una mayor participaciéon y

apropiacion de los contenidos para que los relacionen con la realidad y les crea interés en
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los temas politicos. Por otro lado, estan algunos que no estan acuerdo y lo argumentan en el

seguimiento Unicamente de la normatividad y la malla curricular, aunque mencionan,

ademas, la falta de interés de los estudiantes frente al estudio en general y a que no
manifiestan un interés especifico en ningln tema.
Respecto a la comparativa de las respuestas obtenidas entre los docentes licenciados

y los profesionales no licenciados, en términos generales, no se observan diferencias

significativas, salvo en aspectos puntuales, como en las preguntas P6 y P7.

44 RECOMENDACIONES SOBRE LOS CRITERIOS PARA LA SELECCION
DE LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES DEL AREA DE CIENCIAS
POLITICAS

En coherencia con los hallazgos resultantes de esta investigacion y para dar solucion
al tercer objetivo especifico, a continuacion, se presentan algunas recomendaciones para
definir los criterios para la seleccion de los contenidos conceptuales del area de ciencias
politicas:

- Como bien se ha mencionado anteriormente en este documento, deberia

aclararse por parte del MEN si las Ciencias Politicas son un area independiente
o si, por el contrario, estan unidas a las Ciencias Econdmicas, como suelen
presentarse en los libros de texto y en muchas instituciones educativas del pais.
Ademas, deberia existir una normatividad curricular para el area en cuestion que
oriente la o las lineas de estudio en las que deberia enfocarse el curriculo de
Ciencias Politicas en la educacion media, en dialogo con los programas de
licenciaturas y de Ciencias Politicas, en atencion a que los estudiantes puedan
acercarse al conocimiento y la comprensién de los conceptos béasicos, pero
aplicados a los contextos propios.

Es de anotar que, aunque en 1994, cuando se promulga la Ley General de
Educacion, la Ciencia Politica no estaba consolidada en el pais, en la actualidad
se cuenta con una comunidad académica importante, con pregrados, posgrados y
grupos de investigacion en todo el pais. Con esto, se puede decir que estan las
condiciones para tener la discusién y definir las finalidades de la ensefianza de

las Ciencias Politicas en la educaciéon media en Colombia.
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- Es necesario que las secretarias de educacion creen, activen, dinamicen y
garanticen la participacién de los docentes en redes y comunidades de
aprendizaje para el area de Ciencias Politicas en las que se promueva ademas de
la reflexion pedagogica, la epistemologica y metodoldgica dentro de las
investigaciones propias del area, aprovechando la oportunidad que se genera al
contar no solo con licenciados en Ciencias Sociales y afines, sino también con la
amplia gama de profesionales que ingresan a la carrera docente a orientar dicha
area.

- Dentro de las instituciones educativas es importante el fortalecimiento de las
Ciencias Politicas dentro de los grupos de trabajo y produccion docente del area
de Ciencias Sociales, de forma que promuevan una construccion pertinente del
curriculo que trascienda las particularidades personales de los docentes y que
responda tanto a las necesidades del contexto, como a las finalidades de la
ensefianza de las Ciencias Sociales. En este sentido, el dialogo de conocimientos
y saberes entre docentes, la consulta y el intercambio de diferentes fuentes de
informacidn resultan relevantes y significativos dentro de las construcciones
curriculares institucionales.

Otro aspecto fundamental que se debe tener en cuenta es la reflexion permanente
del docente sobre su ejercicio de ensefianza y su gestion del conocimiento en el aula, lo que
debe proporcionarle las herramientas para unificar los conocimientos propios de las
ciencias sociales y las teorias sobre las finalizadas de la ensefianza de las ciencias sociales
estudiada a lo largo de su formacién académica, con el conocimiento experiencial adquirido
a lo largo de su recorrido docente, de manera tal que pueda ampliar su conocimiento
profesional docente. Cabe resaltar que, tal como se evidencio en esta investigacion, es
acertado el ejercicio de indagacion que realizan los docentes para elegir el material y las

fuentes de informacion a través del cual desarrollan y orientan sus clases.
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5 CONCLUSIONES

Debido a la falta de normatividad especifica para el area de Ciencias Politicas, los
docentes, para realizar la seleccidn de los contenidos conceptuales, se basan en la
normatividad curricular establecida para el area de ciencias sociales y en los conocimientos
y experiencia propias.

Se encuentran una diversidad de finalidades de la ensefianza de las Ciencias
Politicas en los docentes encuestados, aunque resalta la formacion con miras a desarrollar el
pensamiento critico y propositivo, brindar herramientas para el debate politico y para la
comprension de la realidad, desde la mas cercana al estudiante, hasta el nivel internacional.
En esta misma linea, el &rea de Ciencias Politicas genera una alta afinidad entre los
docentes que la orientan, independientemente su formacion.

En cuanto a los criterios utilizados para seleccionar los contenidos, los docentes
tienen en cuenta la normatividad del area de las ciencias sociales, las mallas curriculares,
que los temas sean de actualidad y los intereses de los estudiantes. Mientras tanto, los
contenidos que seleccionan para llevar al aula van desde los conceptos teéricos (politica,
poder, Estado, gobierno, entre otros) propios del area de Ciencias Politicas, hasta
seleccionar temas cercanos al estudiante y su contexto, ademas de los mecanismos de
participacién ciudadana, defensa de los derechos y conocimiento de la Constitucion
Politica.

Respecto a los criterios que utilizan los docentes para la seleccién de los contenidos
conceptuales, los licenciados tienden a tener respuestas mas concentradas y consistentes,
sugiriendo una postura generalmente positiva hacia las afirmaciones presentadas. Este
patron puede indicar una formacion méas uniforme y una aplicacion més consistente de
principios pedagdgicos entre los licenciados.

La consistencia en las respuestas de los licenciados sugiere que los programas de
formacion docente pueden tener un impacto significativo en la uniformidad de las practicas
pedagdgicas. Esto destaca la importancia de una formacion docente solida y estandarizada
gue garantice que todos los educadores compartan una base comin de conocimientos y

practicas.
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En cuanto a los profesionales no licenciados, estos presentan una mayor dispersion
en sus respuestas, con desviaciones estandar mas altas en varias preguntas. Esto sugiere que
los no licenciados tienen una gama mas amplia de opiniones y practicas pedagogicas. La
variabilidad en sus respuestas podria reflejar una diversidad mayor en su formacién y
experiencias profesionales.

La variabilidad en las respuestas de los no licenciados sugiere que puede haber una
necesidad mayor de programas de desarrollo profesional continuo que aborden las diversas
necesidades y contextos de estos profesionales. Los programas de formacion y
actualizacién deben ser accesibles y relevantes, adaptandose a las experiencias y realidades
de los no licenciados.

Ambos grupos muestran un acuerdo fuerte con afirmaciones que destacan la
ensefianza de valores humanos, concientizacion social, y el uso de estrategias didacticas
diversas, lo cual indica que estos principios son ampliamente aceptados y considerados
fundamentales en la ensefianza de las ciencias sociales. Asi mismo, valoran estrategias
didacticas diversas y la adaptacion de la ensefianza a los contextos de los estudiantes, es
crucial promover un entorno educativo que permita a los docentes experimentar e innovar
con diferentes métodos pedagdgicos. Las politicas educativas deben apoyar la flexibilidad y
la creatividad en el aula.

En resumen, aunque existen algunas diferencias en la consistencia y dispersion de
las respuestas entre licenciados y no licenciados, ambos grupos comparten una vision
positiva y comprometida con la ensefianza de las ciencias politicas. Las similitudes en sus
respuestas resaltan la importancia de principios pedag6gicos compartidos, mientras que las
diferencias indican areas donde el desarrollo profesional y la formacién continua pueden

ser particularmente beneficiosos.
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6 RECOMENDACIONES

Para complementar el trabajo se podria realizar el anlisis de las mallas curriculares
con las cuales trabajan los docentes y los contenidos que terminan llevando al aula, como
una forma de contrastar las respuestas que dan a las preguntas y determinar si coincide lo
que expresan con lo que hacen en el aula. De igual forma, se podria profundizar en las
preguntas realizadas para complementar la informacion recolectada.

También seria interesante desarrollar un analisis de los libros de texto de economia
y politica, de diferentes editoriales, ya que, como se vio en el trabajo, estos han orientado
los contenidos y la forma como se llevan al aula, de manera similar a como sucedio con el
area de Ciencias Sociales y es expuesto por Sanchez & Bolivar (2015). Ademas, el mismo
MEN ha aceptado que las editoriales han terminado desarrollando el curriculo en el pais
(MEN, 2002). Lo anterior, debido a que algunos docentes reconocen que utilizan el libro de
texto para, al menos, realizar un acercamiento preliminar a los temas, por lo cual se puede
afirmar que el libro de texto sigue siendo una fuente importante para realizar la seleccion de
los contenidos conceptuales y ha llenado, en parte, el vacio normativo existente frente al
area de Ciencias Politicas.

Para este caso, seria interesante analizar en los libros de texto los temas que
seleccionan, su variacion a lo largo del tiempo, los cambios en sus ediciones, el enfoque
que presentan, entre otros aspectos.

Igualmente, dada la fuerte concordancia hacia la formacién en valores humanos,
podria analizarse cual es el enfoque que se le da a esta formacidn y si esto complementa la
formacion del pensamiento critico (el otro gran acuerdo en cuanto a los objetivos de
ensefianza) o si, por el contrario, representa una contradiccion en lo que expresan los
docentes, pues como se ha visto, la formacion en valores humanos tiene una fuerte relacion
con los valores religiosos predominantes en el pais a lo largo de su historia, tradicidn que es

reacia al cambio y a la critica, lo cual estaria en conflicto con el pensamiento critico.
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8 ANEXOS

Anexo 1: protocolo ético.

PROTOCOLO DE COMPROMISO ETICO Y ACEFTACION DE LOS PARTICIPANTES EN
LA INMVESTIGACION.

“CRITERIOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES PARA LA SELECCION DE LOS
CONTENIDD S COMCEPTUALES DEL AREA DE CIEMCIAS POLITICAS EM LA
EDUCACION MEDIA EM EL DEPARTAMENTO DE ANTIOQUIA.™

Investigador:
Kauricio Jaramille Rincan|

Como investigador presento el compromiso &tico con los docentes que participaran en el
proceso de indagacicn:

- Hacer uso adecusdo de |a informiacicn producida y regisirada en el marco de esta
invesfigacion con el Unico fin de lograr los objetivos propuestos en ésta, v en la
perspectiva de contribuwir & |z construccion curricular en el drea de ciancias
politicas, asi como a cuestiones fedricas y melodoldgicaz 2 ls linea de
investigacion de |z didactica de las dencias sociales de la masstria en ensefanza
de las ciencias de la Universidad Autonoma de Manizales.

I!=o discrecional ¥ adecuado de |z informacion regisirada v de su anslisis, lo que
implica gue la misma sclo sera ufilizada para los propésitos enunciados ¥ que, en
relacion con ello, se evitara la alusion a nombres propios, se valorars con respeto
v responsabilidad los aportes vy, finalments, que los anslisis v resultados seran
compartdos en primera instancia & slgunos de estos participantes, pars su
evaluacion,

Desde ests perspectiva, las personas gue fiman este documento autorizan &l
investigador a registrar su paricipacion en & diligenciamiento de encuestas = traves de
formularios virtusles v entrevistas, asi como a facilitar el acceso a la malla curricular de
Iz institucicn educaliva en la gue se encuentra laborando. A respecto se solicits también
& los firmantes de este documento anotar, slgunas recomendaciones o sugerencias que
consideren perinentes en relacion con la autorizacion que otorgan al investigadar.

Nombre del participante Firma dal participante
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Anexo 2: cuestionario abierto.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
FACULTAD DE ESTUDIOS SOCIALES Y EMPRESARIALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

(]

El presente es un estudio sobre los criterios que utilizan los docentes en ejercicio

para seleccionar los contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas en la educacion

media en el departamento de Antioquia.

La informacion aqui registrada sera utilizada con fines investigativos, siempre

guardando la confidencialidad y el anonimato de los participantes. Gracias por participar.

Nombre:

Correo electrénico:

Titulo profesional de pregrado:

Universidad de egreso:

Titulo de posgrado (en caso de tenerlo):

Universidad de egreso:

Municipio al que pertenece la institucién educativa en la que labora:

Afos de experiencia como docente:

Afios de experiencia orientando el &rea de ciencias politicas:

¢El area de ciencias politicas se orienta como area independiente? Si No

A continuacion, se le presentaran una serie de preguntas abiertas que deben

responder de manera sucinta y de acuerdo a su practica docente, sus experiencias, saberes y

conocimientos.

1.

2
3.
4

¢Cual es su finalidad con la ensefianza de las ciencias sociales?
¢Qué entiende usted por ciencias politicas?
¢Cudl es su finalidad con la ensefianza de las ciencias politicas?

En una escala de 1 a 5 diga su afinidad con el area de ciencias politicas.
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¢Cudles son los principales contenidos que selecciona para llevar al aula en el area
de ciencias politicas?

Ordene jerarquicamente, siendo el nimero 1 el mas importante, los contenidos
mencionados en la pregunta 5.

¢Cudles son las fuentes que utiliza para seleccionar los contenidos? Normatividad y
material del Ministerio de Educacion Nacional, libros de texto, etc.

¢De donde proviene el material que utiliza para sus clases? Ministerio de Educacién

Nacional, libros de texto, ONG’s, Internet, etc.
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Anexo 3: cuestionario tipo Likert.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
FACULTAD DE ESTUDIOS SOCIALES Y EMPRESARIALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

(]

El presente es un estudio sobre los criterios que utilizan los docentes en ejercicio
para seleccionar los contenidos conceptuales del area de Ciencias Politicas en la educacion
media en el departamento de Antioquia.

La informacion aqui registrada sera utilizada con fines investigativos, siempre
guardando la confidencialidad y el anonimato de los participantes. Gracias por participar.

Nombre:

Correo electrénico:

Titulo profesional de pregrado:

Universidad de egreso:

Titulo de posgrado (en caso de tenerlo):

Universidad de egreso:

Municipio al que pertenece la institucién educativa en la que labora:

Afos de experiencia como docente:

Afios de experiencia orientando el &rea de ciencias politicas:

¢El area de ciencias politicas se orienta como area independiente? Si No

En este cuestionario encontrara afirmaciones con las cuales podréa identificarse en
mayor o menor proporcion. Después de cada afirmacion se mostraran seis alternativas de

respuestas posibles de la siguiente manera:

Completamente En Algo en Un poco Completamente
De acuerdo

en desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | de acuerdo de acuerdo

Indique marcando en la casilla de su eleccion con una “X” la alternativa con la que

mas se identifique.
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De las siguientes afirmaciones, marque con una X que tan de acuerdo o en

desacuerdo esta.

9. La funcion de la ensefianza de las ciencias sociales es dotar a los estudiantes de

conceptos y procedimientos disciplinares, pues estas herramientas constituyen la via

expedita para la construccion del pensamiento emancipador y la ciudadania activa.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

10. En mi préctica de aula privilegio una disciplina social en particular.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

11. En mi préctica de aula busco el cumplimiento de la normatividad curricular.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

12. Uno de los propdsitos de la ensefianza de las ciencias sociales debe ser la formacion

del estudiante en valores humanos (bondad, solidaridad, etc.).

Completamente
en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco
de acuerdo

De acuerdo

Completamente
de acuerdo

13. Mas que los contenidos en si mismos, lo importante es el cultivo de actitudes y

comportamientos en el estudiante.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

104



14. Los contenidos son una excusa para la formacién en valores.

Completamente
en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco
de acuerdo

De acuerdo

Completamente
de acuerdo

15. La ensefianza de las ciencias sociales debe buscar la concientizacién y compromiso

social.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

16. Uno de los objetivos de la ensefianza de las ciencias sociales es la mejora social

desde la escuela.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

17. La ensefianza de las ciencias sociales debe dotar al estudiante de herramientas para

el debate politico, permitiéndole cuestionar su propio conocimiento.

Completamente
en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco
de acuerdo

De acuerdo

Completamente
de acuerdo

18. Privilegio la seleccion de contenidos de actualidad que permitan al estudiante

comprender el mundo en el que vive.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo
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19. En mi préctica de aula suelo utilizar el modelo cronoldgico para abordar las

tematicas.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

20. Selecciono los temas con los que siento mas afinidad.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

21. En mi préctica de aula profundizo en los conceptos politicos.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

22. Utilizo estrategias de ensefianza que permitan relacionar los conceptos con la

realidad.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

23. Relaciono los conceptos centrales del area de ciencias politicas.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo
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24. En mi préctica de aula privilegio los contenidos que son cercanos al estudiante, de

acuerdo a su contexto.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

25. Para el proceso de ensefianza utilizo un modelo que parta desde lo mas cercano al

estudiante y, a medida que se va avanzando, permita ir hacia contextos mas

alejados.

Completamente

en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en

desacuerdo

Un poco

de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo

26. Permito que los estudiantes propongan los temas que mas les generen interés y los

incluyo en la seleccion de mis contenidos.

Completamente
en desacuerdo

En

desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Un poco
de acuerdo

De acuerdo

Completamente

de acuerdo
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Anexo 4: tablas con las respuestas a las preguntas abiertas.

P1: ;Cual es su finalidad con la ensefianza de las ciencias sociales?

Cadigo Respuesta
Generar conocimiento necesario para habitar el mundo con sentido y que a la
PR vez estos espacios de ensefianza hagan significativo el mundo de la vida.
Es una de las ramas, tiene relacion y se exige por ley, aunque no lo veo
P1R2 _
necesario.
P1R3  Crear seres criticos, transformadores de su entorno.
P1R4  Aprender a vivir en contexto.
P1R5 Aportar desde la escuela a la mejor comprension del entorno.
Hacer que los estudiantes comprendan la politica como una forma de
PR construccion de bienestar social.
Formar estudiantes activos en la participacion ciudadana, que desarrollen un
P1R7 juicio critico sobre los acontecimientos de nuestra sociedad y que sepan dar
alternativas a las diferentes problematicas que viven en su territorio.
Formar en conceptos propios del area, para contribuir a la comprension de la
PIRS realidad local, nacional y mundial de manera critica y propositiva.
Formar seres humanos conscientes de su contexto social cultural politico y su
PARS papel en él.
La comprensién del hombre como un ser social, capaz de crear estamentos que
P1R10
le permiten convivir.
Desarrollar habilidades y capacidades propias de las ciencias sociales en la
PRI lectura y comprension de las realidades sociales.
Apropiacion interpretativa, argumentativa y propositiva de temas sociales,
PIR1Z econémicos, politicos y culturales.
El desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de andlisis suficiente para
PIRL3 integrarse en la sociedad de la informacién actual.
P1R14 Desarrollar un pensamiento critico desde el conocimiento de la historia, la

cultura, la economia, politica, la geografia y la practica de la democracia.
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Mi finalidad es formar estudiantes criticos del mundo contemporéneo y con

PRLS herramientas y habilidades para la vida que los hagan disfrutarla al maximo.
P1R16 Ensefiar historia.
Es brindar herramientas, conocimientos y competencias que permitan a los
estudiantes desenvolverse y comprender las dinamicas sociales de su contexto
PR y contrastar las diferentes formas y préacticas culturales de las distintas épocas y
sociedades.
Brindar herramientas iniciales para la comprension de la dimension social del
PARIS mundo.
Reconocimiento del contexto en el proceso educativo, construccion de seres
P1R19 con vivencias inclusivas, respeto por los derechos y deberes y generacion de
posibilidades de futuro.
Formar estudiantes criticos y propositivos capaces de transformar de manera
PIR20 positiva las dinamicas sociales de su entorno.
Tratar de que los estudiantes comprendan el mundo en el que viven y que
P1R21 muchos de los hechos de la realidad estan interrelacionados desde multiples
perspectivas.
P2: ¢Qué entiende usted por ciencias politicas?
Cadigo Respuesta
Es una disciplina que como tal debe ser orientada a los diferentes estudios de
P2R1 las formas de gobierno y que le permita al individuo comprender su realidad y
tal vez solo tal vez tratar de cambiarla.
Estudia la forma como se organiza una sociedad mediante las leyes que ellos
PeRe mismos se imponen.
P2R3 Las ciencias que estudian las relaciones de poder.
P2R4  Ciencia que estudia las relaciones de poder entre el estado y la comunidad.
PoRE Disciplina que estudia la gobernabilidad de los territorios y las relaciones que

se generan a partir de esta.
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Es el estudio de las formas de gobierno, teorias, y conceptos relacionados con

P2R6 ,

esta area.

Como Ciencia centra su objeto de estudio en los sistemas politicos y la forma
PERT como se practica.
PIRS Ciencia social que estudia las organizaciones, sistemas e instituciones sociales

relacionadas con el poder politico.

P2R9  Saberes alrededor del ejercicio del poder y sus formas.

La comprensién del hombre como un ser social, capaz de crear estamentos que
P2R10 _ o
le permiten convivir.

Las ciencias politicas son el conjunto de saberes referidos al analisis y
P2R11 comprension de la realidad politica y econdmica. Misma que se manifiesta en

diferentes escenarios de la vida social.

P2R12 Es lateoriay practica de los sistemas existentes.

Es la ciencia que estudia el poder, su formacién mediante sistemas y los
P2R13 comportamientos sociales del ciudadano con el Estado, sus instituciones y sus
sistemas de poder.

Es la ciencia que permite adquirir conocimientos sobre el poder, procesos
P2R14 politicos, democracia y entre otras habilidades que permiten el desarrollo

personal y grupal.

PIR1E La veo como el conjunto de conocimientos disciplinares que analizan las
relaciones sociales en funcion del poder, la economia y la organizacion social.

P2R16 Estudio de los problemas politicos.

Son las ciencias que se encargan de estudiar, analizar, predecir, describir
PoR17 cientificamente los elementos presentes en las formas de como las sociedades y
grupos humanos establecen y adoptan las estructuras de poder que las rigen en

un periodo espacio-temporal determinado.

PoR18 Todo lo relacionado con el estudio de la politica, entendida desde el poder y sus
maultiples ejercicios.
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P2R19

Comportamiento de las sociedades y de los individuos que influyen y se ven
influenciados por los sistemas de gobierno a través de la historia.

P2R20

El ejercicio del poder politico.

P2R21

La ciencia politica es el estudio del poder y su relacion con los diferentes
ambitos de la sociedad.

P3: En una escala de 1 a 5 diga su afinidad con el area de ciencias politicas, siendo

1 nada afin y 5 completamente afin.

P4. ;Cuales son las fuentes que utiliza para seleccionar los contenidos?

Normatividad y material del Ministerio de Educacidén Nacional, libros de texto, etc.

Cadigo

Respuesta

P4R1

Material del MEN vy textos de politica.

P4R2 Ley 115 de 8 de febrero de 1994, articulo 23 de la Constitucion, etc.
P4R3  Se trabaja con la normatividad del MEN.
Textos guia, material didactico complementario, noticieros impresos y
PaRA virtuales, observacion de la realidad contextual.
P4R5 Libros e internet.
P4R6  Libros, de texto, paginas Web.
Revistas indexadas en las diferentes bases de datos, libros, material del MEN, y
PART contenidos propios.
Lineamientos curriculares del area de Ciencias Sociales, Estdndares Bésicos de
PARS Competencias y libros de texto.
Estandares de ciencias sociales, malla curricular, catedra de la paz, libros de
PARS texto.
P4R10 Textos de autores como Norberto Bobbio, Arendt, Rawls, y otros.
Estandares y competencias de ciencias sociales, planes de estudio de
P4R11 universidades que tienen dicho programa académico, textos de ciencia politica

y economia.
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P4R12

Estandares Basicos de Competencias para Ciencias Sociales.

P4R13 Los estandares de ciencias sociales, libros de texto y conocimiento propio.
P4R14 Guias del ministerio, noticias, cronicas, videos, documentales, dba.

Los lineamientos del MEN y las necesidades materiales de los estudiantes.
PARTS Intento que las clases sean muy cercanas a la realidad de los estudiantes.
P4R16 Libros.

P4R17

Libros, internet, revistas, enciclopedias, etc.

P4R18

Material del MEN, textos clasicos, estudios y debates contemporaneos.

P4R19

En sociales, fuentes primarias, secundarias, textos, graficos, etc.

P4R20

Normatividad y material del Ministerio de Educacion, libros de texto, revistas,

material virtual.

P4R21

Normatividad, mallas curriculares, libros de texto.

P5: ¢De dénde proviene el material que utiliza para sus clases? Ministerio de

Educacion Nacional, libros de texto, ONG’s, Internet, etc.

Cadigo Respuesta
P5R1 Todas las propuestas en la pregunta.
P5R2  Todo el disponible en la red.
P5R3 Internety libros de texto.
P5R4 Delas TIC, MEN.
P5R5 Libros, noticias, ONG’s, internet.
P5R6 Librosy la Web.
P5R7  Espacio en blanco.
P5R8  Textos, internet.
PERY Libro? de texto, Misses Institute, Banco de la Republica, Biblioteca Virtual
Luis Angel Arango, Tesaurus de Politica.
P5R10 Libros de texto.
P5R11 Textos de ciencia politica y econdmica, Articulos académicos desde internet.
P5R12 Internet, libros de texto.
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P5R13 Internet, ONG's, Libros de texto.
P5R14 Internet y ministerio.
Libros de texto de la editorial Santillana. También textos de filosofia, ciencia
PORIS politica, historia y economia.
P5R16 Libros.
P5R17 Todas las anteriores.
PER1S Material del MEN, textos clasicos, estudios y debates contemporaneos en
repositorios virtuales.
Cibergrafias, audiovisuales, literatura, libros de editoriales. Presentaciones en
PoRIS PowerPoint. Pagina UNESCO proviene de estos lugares. Y de la cotidianidad.
PER20 Ministerio de Educacion Nacional, libros de texto, documentacién y
publicaciones de ONG's, Internet, etc.
Libros de texto, libros especializados, Internet, articulos de revista, bibliotecas
PoRel virtuales.

P6: ¢ Cual es su posicion respecto al cumplimiento de la normatividad curricular en

su practica de aula?

Cadigo

Respuesta

P6R1

Realmente hay muchas cosas que hacen parte de la ensefianza del area.

No se entiende la pregunta. En cualquier caso, la ensefianza de las ciencias

P6R2 politicas y econdmicas se dan desde primaria, en conceptos breves, précticas
sencillas. Al reducir la intensidad horaria, la convierten en una clase de relleno.

P6R3  Es necesaria para llevar un trabajo organizado.

P6R4  Mas que normatividad, hay que educar en contexto.

P6R5 Debe dar mayor margen de autonomia al docente.

P6R6 Es importante porque es como una base o guia para la labor académica.

P6R7 Es importante la autonomia del docente, y practicar la contextualizacién

curricular en las practicas pedagogicas.
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P6R8

Tengo en cuenta algunos elementos como los estandares, sobre todo en las
actividades desarrolladas en clase para responder a indicadores de logro segln

el grado escolar.

P6R9

Bueno, en cuanto a la normatividad, si se cumple. Se estad implementando la
catedra de Historia, se implementa el proyecto de Cétedra de la Paz, se
implementa el de Democracia, se cumple con estandares, con malla. ;Qué me
agrada? Que me da flexibilidad y nos deja jugar con contenidos para el grado
10y 11, en cuanto a Economia y Politica. Y en Sociales también, porque vos
vas a mirar, por ejemplo, los estandares y son estandares ya para principios de
investigacion, entonces puede uno jugar ahi con la actualidad, ya que en 10 y
en 11 ya no son tanto contenidos oficiales propios de la historia o la
historiografia, sino que ya se juega con actualidad, con conflictos
contemporaneos, con situaciones sociales propias de los entornos escolares y

del municipio. Entonces esa flexibilidad me parece bien.

P6R10

Es importante si se articula con la esencia de la ciencia politica.

P6R11

Es importante tener claridad sobre la direccionalidad de la préctica y que sea de

caracter general para evitar vacios en el proceso formativo.

P6R12

No es eficiente en instituciones pablicas.

P6R13

Para ciencias politicas no hay una normatividad establecida y especifica. No es
posible aplicar ninguna normatividad curricular. Sin embargo, en caso que
exista: la normativa esta como una guia mas, no como una camisa de fuerza a
la que si o si se debe uno cefiir. Existe la libertad de catedra que permite

expandir horizontes del aprendizaje.

P6R14

Debe siempre existir un curriculo oculto, una posicion politica desde el

docente. Abrir otros espacios mas alla de la normatividad curricular.

P6R15

Solo la considero una guia, hay que cumplirla pero no me cifio a ella.

P6R16

Sin rigor.

P6R17

Me parece que es una guia que busca brindar un marco legal pero encasilla y

limita el ejercicio y las dinamicas en el aula.
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P6R18

Me amparo en la libertad de catedra.

P6R19

Esté préctica acorde a los contextos y al momento histdrico, se ve inhibida en
veces Yy propiciada en otras. El inicio, desarrollo y cierre sufre alteraciones.
Mas la meta de generar desafios constantes en la generacion de sociedad del
conocimiento persiste por las mismas vivencias sociales del lugar, y la

insercion de diferentes ritmos y opciones en el espacio aula.

P6R20

Se deben seguir los lineamientos curriculares establecidos, pero atendiendo

también, las necesidades propias del contexto.

P6R21

Se debe cumplir con la normatividad curricular, pues da orden al proceso de

ensefianza de los estudiantes.

P7: ;Considera que la ensefianza de las ciencias sociales, méas alla de los contenidos,

debe ir enfocada a la formacion en valores, a mantener la tradicion y a respetar las normas

establecidas? ¢Si, no, por qué?

Cadigo Respuesta

Claro que si, necesitamos individuos capaces de cambiar la realidad politica,
PR social y econdmica de nuestro pais.

Todos van a responder que si a esta pregunta. Es claro que la intencion de las
PrRe ciencias sociales es fomentar la construccion de una sociedad mejor.
P7R3  Si, pero también reconocer su historia y espacio

De acuerdo, hay que formar en valores, respeto y vivencia por la cultura,
PIRA respeto por la norma, cumplimiento de la Constitucién Politica de Colombia

Ademas de los contenidos propios, Debe formar en valores civicos,
PIRS independiente de las tradiciones

Debe ir enfocada a formar en la participacion ciudadana, en fomentar valores
PIRO comunitarios, pero en especial en la construccion de una mejor sociedad
p7R7 La ensefianza de las Ciencias Sociales debe ir mucho mas alla de los

contenidos, de los valores, de la tradicion y del respeto a la norma, las Ciencias
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Sociales debe darle sentido a todo lo anterior para crear una cultura politica

diferente a la que vivimos.

P7R8

No, porque la finalidad del area es aproximar al estudiante al conocimiento de
las ciencias como la historia, la geografia, economia, politica, entre otras, para

que de manera critica y propositiva asuma compromisos sociales.

P7R9

Soy partidaria y estoy de acuerdo de unas ciencias sociales donde se cumpla
verdaderamente con la catedra de historia, que volvamos a las catedras
municipales, que se conozca las historias de las localidades, que se conozca la
historia de los entornos donde viven los estudiantes, porque eso desarrolla
sentido de pertenencia e identidad. Estoy de acuerdo con la ensefianza de
valores, valores que histéricamente hemos cultivado como cultura, sin caer en
nacionalismos, sin caer en exclusiones ni en xenofobias. Pero pienso que somos
un pais de regiones y eso lo tenemos que volver a retomar. Nosotros no somos
un pais unitario culturalmente, somos diversos. Desde el periodo de la colonia
y prehispanico somos diferentes, nos desarrollamos las regiones en diferentes
tiempos y yo pienso que eso todavia sigue reflejado. Querer unificar una unidad
nacional o una unidad Unica, pues, valga la redundancia, me parece violento y
me parece que nos estan obligando a llegar alla. Con este cuentecito de la
globalizacién yo pienso que no. La globalizacion incluso ha hecho que hoy
muchos sistemas educativos en el &rea de las sociales se vuelvan nuevamente a
lo local porque hemos perdido lo local y pienso que muchos valores culturales
se nos han perdido también. Mucha herencia cultural y mucha tradicion que es
valiosa, que nos forma como personas y como seres humanos. No estoy de
acuerdo que nos dediquemos a competencias ciudadanas. Porque eso es otra
cosa. Pienso que eso debe ser parte de la formacion ética del estudiante. Pienso
que el colegio puede entrar a reforzar eso. Pero no ensafiarnos ni desplazar las
ciencias sociales como area, como materia fundamental para eso. Tenemos que
volver al valor, a lo tradicional. Y hay que conocer la historia. Pero el problema

es, ¢cual historia? Porque entonces ya la historia depende de la orientacion
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ideoldgica del profesor, de la orientacion filoséfica del otro. Entonces, en vez
de hacer bonito, también estamos dafiando. Porque entonces no estamos dando
a conocer el valor de la tradicion historica y cultural de nuestros pueblos, sino
que estamos ideologizando. O sea, estamos adoctrinando. Y entonces, pienso
que ahi si es mas mal el dafio que se hace. Pero que si estoy de acuerdo, volver
a lo tradicional absolutamente. Los contenidos, yo mermaria mucho, por
ejemplo, historia, no sé, de otros continentes. Me parece que tendria mas

relevancia conocer nuestras culturas, nuestras localidades, nuestro continente.

P7R10

Si, es necesario que las ciencias sociales ayuden a formar ciudadania critica

P7R11

No me parece que sea propio de las ciencias sociales generar seguimiento ciego
de normas solo porque se consideran adecuadas para una sociedad... y se asuma
que el colectivo (en una idea de totalidad) hizo parte de su construccion. Se
deben establecer nociones de los valores en circunstancias que permitan el

juicio critico del joven sobre como y en qué medida se debe aplicar.

P7R12

Si. Ambas (teoria y practica) tienen que ir de la mano.

P7R13

No, las ciencias sociales deben buscar dar herramientas para vivir en sociedad y
comprender las relaciones sociales, eso no quiere decir que tenga que someter
al ciudadano a los valores y la tradicion. Los ciudadanos pueden romper con las

tradiciones si lo consideran necesario para el avance de la sociedad.

P7R14

No, por el contrario. Debe incentivar practicas de transformacion.

P7R15

No, porque no siento que el fin sea promover el pensamiento conservador,

antes es necesario el pensamiento critico estructurado.

P7R16

No

P7R17

No, porque seria encasillar el pensamiento limitando la reflexion, la
construccién de nuevas teorias que permitan el abordaje e interpretacion de las

transformaciones sociales en una sociedad en constante cambio.

P7R18

La ensefianza de estos valores debe darse para poder ser criticados y entendidos

como parte del devenir de la ideologia en las sociedades.
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El limite y la norma en escolares edades de 3 a 17 afios en nuestras realidades
P7R19 . )
geopoliticas, es necesario.

Si, dado que estas determinan la cultura de sociedad en la cual se esta
P7R20 desarrollando la actividad pedagdgica, ademés contribuyen a la sana

convivencia escolar

No debe enfocarse en esto, pues iria en contra de la formacion en pensamiento
p7R1 critico que tanto se pregona. Aunque hay que reconocer que el sistema
educativo esta disefiado para que se mantenga la tradicion y se respeten las

normas.

P8: ¢ Cuales considera que son sus finalidades con la ensefianza de las ciencias

politicas?

Cadigo Respuesta

Analizar los sistemas de gobierno y la realidad colombiana para generar
P8R1 opinion sobre la importancia de proponer soluciones a la situacion tan compleja

de Colombia.

Desde el sentido critico fomentar la construccion de una sociedad mejor, pero
P8R2 nuestra asignatura forma es ciudadanos que funcionen dentro de la sociedad y

las instituciones laborales.

P8R3  Reconocer las relaciones sociales y de mando.

P8R4 Conocer la situacidon politica de Colombia y el mundo y hacer aportes
significativos a las mismas.

P8R5  Ayudar a comprender la sociedad como seres politicos que somos.

P8R6  Formar sujetos criticos, pero propositivos, que busquen posibles soluciones.

P8R7 Laformacién de una nueva cultura politica.

P8RS Ayudar a la comprension de los fendmenos sociales desde el estudio de los
conceptos basicos de la ciencia politica.
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Que se ubique con herramientas conceptuales en el momento histérico en
P8R9  donde estd. Que conozca sus derechos, los mecanismos. Que le permita

comprender y entender lo que le esta pasando.

P8R10 La formacion ciudadana.

Se busca que el estudiante desarrolle las habilidades y capacidades propias del
— pensamiento politico y economico con el fin de facilitar su acercamiento al
analisis y comprension de las manifestaciones de la politica y la economia en la

sociedad.

P8R12 Enfocarnos en las experiencias significativas.

PER13 Dar herramientas para analizar el contexto y el entorno en el que nos
desenvolvemos como ciudadanos.

P8R14 Sujetos transformadores.

PER1E Fomentar el pensamiento critico y la capacidad de tener una lectura rica y clara
del mundo.

P8R16 Discusion de problemas.

La formacion de actores sociales con conciencia politica capaces de participar

PeRLT con argumentos y elementos en la vida politica de su comunidad.

Brindar herramientas iniciales para el entendimiento del poder en las vidas de
PERIS las personas.

No la ensefio especificamente ahora, me apego a la respuesta de las ciencias
PERIS sociales, seres criticos, autocriticos e inclusivos.
P8R0 Formar estudiantes con capacidad de liderazgo, propositivos y que practiquen

la politica como un quehacer social con miras a favorecer las sociedades.

Mostrar la relevancia de la politica en la vida cotidiana y cémo nos afectan las
P8R21 decisiones politicas, ademas de mostrar que la politica, bien hecha, no es mala,
de acuerdo a la percepcion general que de ella se tiene.

P9: ¢ Cuales son los principales contenidos que selecciona para llevar al aula en el

area de ciencias politicas?

119



Cadigo Respuesta

POR1 Sistemas de gobierno, partidos politicos, ideologias, poderes ocultos,
globalizacién, etc.

PORD Conocimiento de la constitucion, mecanismos de participacion ciudadana y de
los mecanismos de proteccion.

PI9R3  El poder y las diferentes teorias de gobierno.

P9R4 Carta Magna, Politica y sociedad, Politica y desarrollo cultural, Democracia.

POR5 Noticias de actualidad, textos sobre historia de la politica.

P9R6  Conceptos sobre politica, formas de gobierno y andlisis de casos.

PO9R7  Las situaciones que viven mis estudiantes, sus familias y los territorios.

¢Qué es la politica? El hecho politico, El poder politico, la organizacion
PI9R8 politica, formas de organizacion politica a través del tiempo, el estado, la

organizacion del estado.

¢Para qué la politica?, la organizacion politica, organizacién del Estado, los
POR9 deberes y derechos, el control politico, organismos de control politico, el

territorio, organizacion territorial, las cuentas nacionales: PIB, PIN.

POR10 Definiciones, origen en Grecia, figura del gobierno, figura del estado, derechos
del ciudadano, estructura del estado, formas de gobierno, sistemas politicos.

POR11 Concepto y objeto de politica, el poder politico y el Estado, Regimenes y
sistemas politicos, geopolitica y sus problemas actuales.

En un intento de pasar lo esquematico o tematico... se intenta categorizar el
P9R12 pensamiento politico, generando saberes que se organicen desde procesos

mentales que sean propios de la ciencia politica.

Comentarios de politdlogos para analizar. Documentales escritos, ensayos y
PI9R13 o
audiovisuales.

POR14 La relacion de las tematicas con la vida cotidiana de los estudiantes: Sistemas
politicos, formas de gobierno, participacion ciudadana.

PI9R15 El poder. La politica. Ciudadania. Conflicto.

PI9R16 Temas de filosofia politica traidos al mundo contemporaneo.
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PO9R17

Estado. Ideologias politicas, teorias politicas, regimenes politicos, biografias de

politicos e historia de la politica en la humanidad.

P9R18

Conceptos bésicos de la politica y la economia. Temas sociales y politicos

contemporaneos.

P9R19

Ahora no la dictd. Me he acogido a recogimiento de procesos histdricos,
sistemas de gobierno, iconos, ideologias, mentalidades, elementos de

representacion y memoria. Conflictos. Elementos organicistas.

PO9R20

Historia y conceptualizacion de: Politica, poder, sociedad, estado, tipos de
estado, gobierno, tipos de gobierno. Politica como concepto, evolucion de las
ideas politicas, organizacion de la sociedad (historia), Estado, Estado

colombiano.

P9R21

Concepto de politica, concepto de poder, Estado (historia y teorias), tipos de
Estado, ideologias politicas, relaciones internacionales, geopolitica.

P10: ¢ Qué elementos tiene en cuenta para seleccionar los contenidos que lleva al

aula?

Cddigo Respuesta

P10R1 Programas de MEN, interés de los estudiantes, actualidad.

P10R2 Relevanciay aplicabilidad en la vida adulta.

P10R3 Lanormatividad.

P10R4 Siempre se debe trabajar en contexto.

P10R5 Historia, actualidad, reflexion.

P10R6 Contenidos que permitan tener una base teorica, pero también critica.

P10R7 Que sean contextualizados al territorio.

P10RS Los lineamientos del area de ciencias sociales, los estandares del area (ejes
generadores), textos escolares.

P10RY El de actualidad, conocimiento pragmatico, lo que esta pasando, lo historico.

Comparacion de términos a lo largo de la historia. Ej. El ciudadano en los
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griegos y la actualidad, en Estado. Todo desde la historia. Los hechos
pragmaticos se pueden contrastar con la teoria.

P10R10 Que sean actuales y de interés para los estudiantes.
Categorias o criterios del pensamiento y del analisis de la ciencia politica.

P10R11 Historia del pensamiento politico. Teoria politica. Andlisis filosofico politico,
etc.

P10R12 El plan de estudios y la realidad vivida.

P10R13 Que sean temas que nos atraviesen como ciudadanos y nos impliquen tomar
decisiones como ciudadanos.

P10R14 Fuentes primarias, fiables, criticas, que den cuenta de diferentes posiciones.

P10R15 La pertinencia con la realidad de los estudiantes.

P10R16 Lecturas.

P10RL7 Pertinencia, coherencia, contexto, normatividad, malla curricular de la
Institucion Educativa.

P10R18 No entiendo la pregunta.

P10R19 Las disposiciones curriculares y la variacion contextual.

P10R20 Lineamientos curriculares.

P10R21 Lamalla curriculary la progresion y secuenciacion de los contenidos.

P11: ;Qué estrategias de ensefianza utiliza en el aula que le faciliten relacionar los

conceptos con la realidad?

Cddigo Respuesta
Ideas previas, preguntas problematicas, temas libres, discusiones grupales,
PHRL consultas, conversatorios, etc.
P11R2 Casuisticas.
P11R3 Debates, noticias, peliculas.
P11R4 Anélisis de la realidad, temas actuales. Prensa escuela.
P11R5 Debates, charlas, talleres grupales, analisis de textos.
P11R6 Lecturasy analisis de noticias, analisis de formas de gobierno.
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P11R7

Talleres de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), la Etnografia Educativa,
las salidas pedagogicas, los proyectos de aulas, las sistematizacion de

experiencias, noticieros educativos, lineas del tiempo, podcast, entre otros.

P11R8

Juego de roles, estudio de casos, dilemas morales.

P11R9

Bueno, en estrategias, ya habia mencionado una, la casuistica, el anélisis de
caso, el juego de roles. Bueno, si tu eres un presidente, entonces si tu vivieras
en China, me ha ido muy bien en eso, porque los obliga a ubicarse. Por
ejemplo, coger ejemplos de la vida real, coger por ejemplo estos grupos
coreanos de K-pop, bueno, porque en Corea los hay en Corea del Norte, no,
porque ellos no pueden ir a Corea del Norte, y por ese lado se esta cogiendo
siempre ejemplos de su vida cotidiana para llegar a conceptos muy complejos,
por ejemplo, coger noticias titulares, por ejemplo, reclutamiento de jovenes en
Venezuela por el conflicto de la Guyana, lo cogimos de una noticia en internet,
bueno, que es esto de la patria, en qué consiste la patria, qué es esto de por qué
me tengo que prestar servicio militar, eso para qué, qué pasa con las fronteras,
entonces, por ejemplo, la geografia es una ciudad muy grande porque aterriza
los conceptos, entonces, mirar por ejemplo el estado de las fronteras, bueno,
como es la frontera de Venezuela, como es la frontera con Brasil, investigar, es
una frontera natural, es una frontera abierta, es dinamica, es conflictiva, es
mirar por qué tenemos, por ejemplo, fronteras con Jamaica, entonces, la
cartografia y la geografia, la clésica, la tradicional me ha servido muchisimo
porque yo la habia abandonado creyendo pues que tenia que ser una maestra
muy innovadora, resulta que no, lo que ellos necesitan es que se les dé sentido
a los contenidos porque ustedes les puede llevar un mapa interactivo de Nat
Geo, un mapa interactivo de estos visores geograficos que hay muchos en
internet, de sistemas de informacion geografico, pero hay que ponerle sentido
a eso, eso en qué lo toca él, eso en qué le sirve él como colombiano, ahora con
los venezolanos me ha servido muchisimo porque es un chico muy abierto,

muy dispuestos a conversar, ellos exponen la situacion de su pais, la
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comparamos con Colombia, evitamos los juicios, evitamos juzgar, evitamos
las valoraciones peyorativas y nos limitamos al fenémeno de la migracién, al
fendmeno por ejemplo de dictadura que esta viviendo Venezuela, conversar
mucho, permitirles debatir, permitirles preguntar, que pregunten entre ellos,
que debatan entre ellos y a manera de curriculo culto, pues entonces también
esta por ejemplo fomentar el respeto, la tolerancia, el derecho a la palabra, a la
final rescatar valores democraticos que son indiscutibles, como por ejemplo

expresar lo que yo pienso, asi no le guste al otro.

P11R10 Lecturas previas, videos.

P11R1L Analisis de imagenes/videos; lectura dirigida de textos; explicaciones
dirigidas; exposiciones.

P11R12 TIC’s, lecturas de analisis, debates, cuestionario tipo Icfes, exposiciones.

P11R13 Trato de motivar el aprendizaje a partir de la creacion de proyectos que surjan
de la motivacion y la experiencia vivencial de los educandos.

P11R14 Casos de la vida cotidiana.

P11R1S Busco ser provocador, que los estudiantes entiendan que estos temas no son
tan lejanos, que la politica y la economia estan en todas partes.

P11R16 Ejemplos e imagenes.

Historias de vida, teatro, materiales didacticos, material audiovisual, uso de las
TIC's.

P11R18 Lectura critica, debates y foros, problematizacion de situaciones.

P11R17

P11R19 Casos, archivo, comic, trabajos de investigacion.

P11R20 Andlisis del contexto, salidas de campo, observacion in situ.

P11R21 Analogias, ejemplos basados en su entorno.

P12: ;Para la seleccion de los contenidos tiene en cuenta los temas cercanos a los

estudiantes, ademas de los que les interesen y generen motivaciéon? ¢Si, no, por qué?

Cddigo Respuesta
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P19R1 Cuando el estudiante propone si, aunque la mayoria de las veces prefieren que
uno les diga la temética a trabajar.

P12R2 Si. Relevanciay aplicabilidad en la vida adulta.

P12R3 No, se sigue solamente la normatividad.

P12R4 Sino se ensefia en contexto, se pierde el sentido de la educacion.

No, porque los contextos donde he trabajo han mostrado total falta de interés
P12R5 en el estudio, ademas porque debo cumplir con los contenidos entregados por

la institucion.

P19R6 Si, porque esto permite mas participacion y apropiacion por parte de los
estudiantes.

P12R7 Si porque de esta forma se dinamizan las practicas pedagdgica.

Si, en ocasiones, para partir de lo particular a lo general, del contexto, de lo
P12R8 local a lo global y asi relacionar aspectos cotidianos con los conceptos del

area.

A ver, vuelvo y repito. El problema con él es, pienso yo en mis afios de
carrera, la conclusion que yo me llevo es, lo que mas le fastidia, le frustra, le
desmotiva un pelado, es saber que no esta entendiendo. Y peor todavia es
saber que lo que est& aprendiendo no le va a servir para nada, porque él no
entiende para qué, es un que lo va a aplicar. Entonces si usted como maestro
hace primero el trabajo de contextualizarlo, yo por ejemplo lo hago, tengo que
trabajar un monton de términos abstractos, muy aburridores, qué pereza, pues
P12R9 hombre, contextualicémoslo, bueno, se va a trabajar esta parte, hagale ver que
es importante, que no podemos hacer un andlisis si no sabes de donde partir, tu
es que vamos a tener un marco de referencia conceptual que es este, el pelado
te entiende y el pelado acepta ese negocio, pero luego viene lo otro, bueno,
apliquen, eso es donde lo veo yo, eso donde se aplica y esa yo creo que es una
manera de conjugar. El interés del muchacho, porque yo no puedo basar una
clase en el interés del estudiante, porque el estudiante lo que quiere, pues si yo

le pregunto a usted qué quiere pues él me va a responder lo mas seguro, nada,
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entonces yo no puedo hacer eso, pero yo también tengo que ser conocedora,
sabedora, de que yo me debo a un saber y que yo tengo una responsabilidad
con unos contenidos, que esos contenidos ameritan memoria, ameritan mucho
trabajo, ameritan disciplina, entonces compaginar las dos cosas y negociar
ambas, hacerle ver primero y contextualizarlo y hacerle ver lo importante, y
luego mostrarle cdmo se pueden aplicar y donde los puede ver, por ejemplo,
por ejemplo términos como dictadura, como paises, ideologias del siglo XX,
instituciones financieras supranacionales, eso es muy tedrico porgque son
estudiantes que ni siquiera ven noticias, pero entonces si usted le dice que por
ejemplo el Fondo Monetario Internacional esta metido en el colegio José
Galan, ¢por qué parte de la plata que presté para Colombia una parte vino para
los colegios? Yo si creo, yo si creo con toda la posibilidad de que me puede
prestar mucha mayor atencion y puede ver significativo el contenido sin caer
en el ganismo, en las ganas o en la motivacion de él, entonces lo que pasa es
que si hay que hacer, hay que quemarse mucho hay que hacer un trabajo de
mucha coordinacion, hay que intervenir mucho, hay que moderar mucho y eso

siempre desgasta un poquito.

P12R10

Si, es necesario que los estudiantes sientan empatia con la tematica de clase.

P12R11

Se intenta que los escenarios conceptuales sean de interés general dadas las
circunstancias de la politica local y nacional, en donde el docente puede ver la

politica aplicada en su contexto.

P12R12

Si. Sus aportes dinamiza, enriquecen y orientan las clases.

P12R13

Si, a partir de las motivaciones y preocupaciones de los educandos se pueden
desarrollar mejores competencias al generar mayor interés en la tematica

elegida.

P12R14

Si. Porque su realidad permite aprendizajes constantes.

P12R15

Si, ya lo expuse anteriormente, es la forma de motivarlos y de crearles interés

por estos temas.

P12R16

Si. Para que conozcan.
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P12R17

Si, porque el interés de ellos corresponde a las expectativas e inquietudes que
la cultura y el contexto actual les genera y la motivacion es una fuerza que

dinamizay le da pertinencia a la clase.

P12R18

Si, es bésico para que ellos puedan Ilevar los contenidos a su propio contexto y
realidad presente y futura.

P12R19

Claro, su interés es un elemento politico de reflexion.

P12R20

Generalmente los estudiantes por desconocimiento del area, no manifiestan
intereés especifico en tema alguno. No priorizo mis intereses, me baso en las

mallas elaboradas de acuerdo a los lineamientos.

P12R21

No, pues me baso en lo que indica la malla curricular.
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