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INTRODUCCION

La educaciéon es un proceso del cual surgen corstente inquietudes tanto en
los estudiantes como en los docentes, quienesvéstde las vivencias de cada dia
notan un panorama poco prometedor en el &mbitcéatdad, cultural y social, debido al
poco conocimiento de estrategias para la compnetsidora por estudiantes de basica,
media y universitaria. Esta situacion se refleja les resultados obtenidos por
estudiantes de basica primaria en las pruebas $abreel cotidiano desenvolvimiento
dentro de las aulas. Por tal razon, se considevdww y necesario para superar los
logros de los estudiantes, trabajar un proyectimkestigacion que permita mejorar el
proceso lector a través del proyecto: Estrategiasacognitivas para potenciar la

comprension lectora en estudiantes de basica pamar

En el programa de Maestria en Ensefianza de lagzi@eme la Universidad
Auténoma de Manizales, nacié esta propuesta imyasta para mejorar los procesos
lectores en los nifilos de las instituciones. Eérég de las investigadoras como
profesionales de la educacion es promover el mmajerdo de la comprension lectora en
los estudiantes del grado tercero del sector romafjiante la aplicacién de estrategias
metacognitivas en el trabajo del aula, para caaliflos procesos en los contenidos de
las diferentes asignaturas. Son los docentes aquidoeante varios afos tienen un
contacto permanente con los estudiantes de basmar@; es por ello, que después de

haber llevado a cabo el momento de la animaci@lectura en el aula como espacio



vital y conociendo las dificultades y las fortalezen los estudiantes, se realiz6 una

unidad didactica para cumplir con este objetivo.

La presente investigacion pretende dar a conoaerekultados de la aplicacion
de procesos metacognitivos para mejorar la comigretectora en estudiantes de grado
tercero de educacion basica primaria en cuatr@ungtnes publicas, de estrato socio-

econémico bajo del Municipio de Pensilvania, Cal€@asombia.

El enfoque del presente estudio es de tipo cusbtabn un alcance descriptivo,
ya que en la recoleccion de la informacion se @éplin test para medir el nivel de
comprension de lectura en los estudiantes, asi oelmmroceso metacognitivo que
aplican cuando se enfrentan a un texto. Asi mis@drabajé una unidad didactica para
mejorar el proceso de la comprensién lectora méglita incorporacién de algunas
estrategias metacognitivas. Finalmente, se hizandtisis de las categorias trabajadas
en el marco teorico para establecer las relaciditgsticas entre la comprension lectora

y las estrategias metacognitivas.



1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

La educacién basica primaria necesita contar carerdes que busquen una
formacion integral, para que puedan aportar algeedimiento de conocimientos y
habilidades en sus educandos; también es indidgensge sean autorreflexivos,
criticos y comprometidos con su labor, con el #nndejorar los procesos de ensefianza

y aprendizaje.

Una necesidad que se presenta en las aulas deddake educacién basica
primaria es la ensefianza y aprendizaje de la carsigrelectora, ya que la lectura es un
instrumento fundamental en el proceso de adquisici®é conocimiento, amplia la

capacidad de aprendizaje desarrollando autoconaigrautocontrol.

Las dificultades de aprendizaje en el &area de kegise manifiestan
comunmente en los primeros afios de educacién bdagkeacuales, si no se tratan

adecuadamente, pueden afectar el trabajo en gna@oavanzados.

Leer comprensivamente es una actividad muy com@dravés de la cual se
realizan varias operaciones cognitivas automaticéenele forma inconsciente, que el

alumno debe desarrollar a lo largo de sus etap&smacion.



Avanzini (1994), expresa que ante un alumno coblpnoas, el maestro intenta
mejorar la enseflanzas y hacerlas mas interesantealumnos con dificultades ejercen
una funcién estimulante en la institucién escolargpe constituyen un desafio; el
fracaso del alumno es, a la vez, el fracaso densaf@anza que se le da y el de su
maestro, lo que cuestiona y moviliza al docentgeriiogarse acerca de sus practicas y a
intentar mejorarlas; la practica docente tieneagdm de ser en el aprendizaje que se da
en los estudiantes. Los nifilos que fracasan haamenado a grandes innovaciones; las
investigaciones en el aula se dan porque algoleaemo estaba planeado y esto reta al

docente y a la institucion a transformar sus prastie aula.

Monereo (1999) afirma que las diferencias radicaeldipo de aprendizaje que
es promovido y en la calidad del mismo. Aprendizage se refiere al aprender

contenidos, sino a las habilidades con las cualeprenden los contenidos.

Todas las asignaturas presentes en el curriculbereq de la lectura, puesto que
en un alto porcentaje los conocimientos relaciosadon todas las disciplinas

cientificas, técnicas o artisticas se adquieramplian mediante la actividad lectora.

Sin embargo, los maestros se dan cuenta de queyaria de los alumnos no
han alcanzado los niveles de competencia espeaaldosrgo de su escolaridad, ya que
los resultados arrojados por las pruebas Sabeafd®l2012 no son satisfactorios. A

continuacion se presentan los resultados del geaxdero en el area de Lenguaje.
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m ' MinEducacisn PROSPERIDAD
Municipio: Pensilvania
Fecha de actualizacion de datos: jueves 20 de febrero 2014
Resultados de tercer grado en el drea de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio en lenguaje, tercer grado

1.1 Comparacidn de porcentajes segtin niveles de desempefio en el municipio y el
pals en lenguaje, tercer grado

Pensilvania Colombia
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1.2 Comparacién de porcentajes segin niveles de desempefio en el municipio y el
pals por tipos de establecimientos en lenguaje, tercer grado
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N. D.: no hay informacidn disponible para este grupo de referencia.
N. R.: no hay informacién suficiente para reportar a este grupo de referencia.

Figura 1. Resultados pruebas Saber afio 2012, gratircero en el area de Lenguaje
Fuente: ICFES. 2014.
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Asi mismo, en las pruebas PISA 2013 (se aplicaromayo de 2012 pero el
informe con los resultados fue publicado a finalek 2013), los resultados tampoco
fueron los mejores; de 65 paises evaluados Coloothipd el puesto 61; no sélo ocup6
los Ultimos puestos, sino que empeord respecto @9.28egun El Ministerio de
Educacién en su pégina de internet, PISA tiene c@mupdsito general obtener
evidencia comparativa del desempefio de los estediagn las areas de lectura,
matematicas y ciencias, y de su evolucion en elge A diferencia de otros estudios,
esta evaluacion se concentra en las competenciasen los contenidos aprendidos en

la escuela.

La prueba busca identificar la existencia de calaalgs, habilidades y aptitudes
gue, en conjunto, permiten a la persona resohasl@mas y situaciones de la vida. Por
esta razon, evalla a estudiantes de 15 afos indiepgamente del grado que cursan. En

Colombia hicieron parte de la muestra jévenes maaidos entre los grados 7° y 9°.

La siguiente tabla muestra la situacién de Colorebi@omparacion con el resto

de paises participantes.
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Tabla 1. Resultados Pruebas PISA 2013, en las areds lectura, matematicas y

ciencias
Malemalicas Leciura Clencins
Promedio D::;";:';" Pramedio | !
Chile 3 41 | i) 445 B0
México 413 74 424 BD 415 71
| Uruguiay 408 g0 411 96 416 o5
Costa Fica 407 63 441 74 429 71
Brasi| 3 S 78 418 85 s ] 78
Argenting 388 77 308 95 408 86
Colombia are 74 403 | B4 399 76
Peri 368 84 364 | @4 | 373 | 78
Promedio OCDE . T 92 | 496 | 94 g 93
Shanghdl 613 1M 570 B0 580 g2

Fuente: http://www.icfes.com.co, 2014.

La falta de comprension lectora que afecta no adlms alumnos de primaria
sino también a los de niveles superiores, causandiajo rendimiento escolar
en todas las asignaturas, hace necesario aborgapreblema con el fin de
disminuir algunos otros que son consecuencia de ésfos alumnos con
dificultades son incapaces de relacionar con @drid que no son capaces de
hacer, con la calificaciébn que obtienen. Sus radok les parecen consecuencia
de otras variables, que se escapan a su contmb lomala suerte, lo inatil del

ejercicio, o incluso, el sadismo del maestro As{@M04).

Todos los componentes anteriores son de importgratia la ensefianza y el

aprendizaje de la lectoescritura. El enfoque dedtar esiempre en ensefar estrategias

gue permitan que los nifios aprendan por si mismos.
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Se evidencia la necesidad de actualizar la pedibcente analizando algunas
de las teorias que se consideran necesarias,ryaagpo acciones que permitan guiar a
los estudiantes a utilizar sus conocimientos peevem un sentido amplio para
comprender un texto, preservando en la escuelgrefisado que la lectura tiene como
practica social, asi como la apropiacién e incapdn a la comunidad de lectores

competentes, formando seres humanos criticos gsabdflexivos y creativos.

Es importante tener en cuenta que ensefar a codgrrenque se lee, permite
poner en juego todas las destrezas implicadasamskfianza y el aprendizaje: recordar,

analizar, sintetizar, aplicar y evaluar.

Se observa que los estudiantes realizan una lecha@énica, ignoran el
verdadero propdsito de la lectura y leen sin p@meel texto el interés esperado. Esto
sucede a raiz de que se le han dado pocos instiesr&nalumno para que pueda leer

comprensivamente.

Esta investigacion busca propiciar el desarrolloedrategias metacognitivas
para la comprension lectora de los estudiantesytir ple la aplicacion de una unidad
didactica que comprende ejercicios de lectura aptdog para la etapa del desarrollo de
los nifios. La metacognicion durante los ultimossalii@ sido un término popular en las
investigaciones sobre lectura (proceso demasiadoplejo en cada uno de sus
aspectos), ya que se profundiza en cémo el letdoifiga, supervisa y evalla su propia

comprension. Es estimulante para los docentes abdedeas que conduzcan a la

13



apropiacion de la metacognicién, pues en ella sgepgia la participacion activa del
sujeto-lector en actividades de analisis y en el des acciones adecuadas durante la
lectura, dado que un lector metacognitivo es utotezstratégico, puesto que se dan a la

compleja tarea de comprender el texto que lee.

Los estudiantes del grado tercero de la zona deatliferentes instituciones
educativas del municipio de Pensilvania, cuyas eslagcilan entre los 8 y 10 afios,
muestran apatia e indiferencia en la realizaciomiftgentes actividades relacionadas

con la lectura y la comprensién lectora.

Las dificultades que se manifiestan con mayor facia en los estudiantes en
los que se realizé la intervencién didactica tiegea ver con un escaso vocabulario, lo
que influye en el nivel de comprension; ademas arocian ni buscaban estrategias

para hallar el significado de las palabras queateszan.

En su mayoria los estudiantes manifiestan pocoogost la lectura, en esto
influye el hecho que no comprenden y eso hace ggatssfaccion al leer sea muy baja;
se desmotivan facilmente al encontrar un texto gresenta cierto nivel de dificultad.
En ocasiones las preguntas que se les proponenéiedp leer y mediante las cuales se
evalla el nivel de comprensién, son contestadaspoma conciencia, eligiendo la
respuesta al azar o ubicando en el texto algo queelacione para copiarlo igual.
Dificultades y falencias que impiden a los educandotener excelentes resultados en

los procesos de analisis y comprension lectora.
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2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Qué relaciones se establecen entre las estrateggacognitivas y la

comprension lectora en el contexto de la ensefidelzarea de lenguaje en educaciéon

basica primaria?

15



3. OBJETIVOS

3.1 General

Describir las relaciones existentes entre compdendectora y estrategias

metacognitivas en la ensefianza del area de lengudgeeducacion basica primaria.

3.2 Especificos

Identificar las dificultades que tienen los estutika frente a la comprension

lectora.

Disefar y aplicar una unidad didactica basada &ategias metacognitivas para

potenciar la comprension lectora en estudiantegideacion basica primaria.

Evaluar la evolucion en la comprension lectoraraada por los estudiantes, a

partir de la intervencion didactica.

16



4. JUSTIFICACION

En el municipio de Pensilvania se hace posibleélisis del estado actual frente
a la comprension de textos, evidenciando que hizguliades en algunos estudiantes
gue presentan falencias para potencializar hadiisly desarrollar competencias que les

permitan tener un papel activo en la sociedad.

Asi mismo, los hallazgos de esta investigaciénnsardy importantes para los
estudiantes que tengan este tipo de dificultadeis leh aprendizaje y la comprension de
lectura de diferentes tipos de textos. Las fabencafectivas, motivacionales y
pedagogicas son un tipo de conocimiento importgatea los docentes y para las
familias, porque aportan informacion necesaria fe@tama de decisiones en cuanto al

apoyo y estrategias que hay que implementar paerauos.

La generacion y aplicacion de instrumentos sersc§laitiles, como pre-test y
unidad didactica, que puedan ser utilizados poiqoigr maestro en el nivel de primaria
son un aporte muy significativo para las institnei® educativas, porque asi habria una

mejor atencion a estudiantes que presentan ddidedt en la comprension lectora.

La presente investigacion se enfocd en analizapiiagipales relaciones entre
comprension lectora y estrategias metacognitives s presentan en estudiantes del

grado tercero de educacion basica primaria.
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Con esta investigacion se buscO establecer esaatetptacognitivas con las
cuales la comunidad educativa de Pensilvania presg@nder a la region, ayudando en
la solucion de su problematica educativa. Se estiom la investigacion tenga un
alcance y una relevancia social altos, en térmil@ofavorecer los procesos formativos,
estimular el desarrollo y la comprension de lagidisas a través de propuestas
curriculares reflexionadas y ajustadas a los rewopemtos sociales y culturales, para
qgue en el futuro promuevan innovacion e internalé@a de los procesos curriculares,
otorgandole a las instituciones altos resultadotasrmpruebas saber que son aplicadas

por el MEN y que aun no proyectan efectos positivos

Teniendo en cuenta el trascendental papel de lgpremsion lectora en el
proceso cognitivo, corresponde a la familia y prdmmente a la escuela, estimular y
motivar el desarrollo de las actividades lectorasrpedio de la ejercitacion continua y
de la aplicacion de estrategias que ayuden a cowpre retener y evocar

oportunamente la informacion.

En este momento en el que surgen mas y mas aveirogificos y tecnoldgicos
el nino debe prepararse de tal manera que separdaurasponsabilidad a la cual se
enfrentara en el futuro. Siendo consciente de f@rancia de ser reflexivo, expresivo,
comunicativo, argumentativo, y que sepa dar a @msas puntos de vista y respete el

de los demas.
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Se pretendié con esta investigacion comprendeelasiones existentes entre el
proceso de la comprension lectora y las estrategiagcognitivas para que los
estudiantes de educacién basica primaria aprendaereacorrectamente, propiciando
todos los medios para desarrollar las habilidadesauaicativas, la sensibilidad, la
creatividad, la imaginacion, y hacer de las experas un método de aprendizaje activo

y significativo, para que su futuro sea un éxitn bases sélidas de aprendizaje.

Los motivos descritos son mas que suficientes pafianar que el
fortalecimiento en comprension lectora constituyea utematica de gran apoyo
pedagogico para los maestros en esta investigag@mue tienen la posibilidad de
aportar informacion valiosa acerca del desarradldad capacidades y del desempefio de
los estudiantes; son ellos quienes pasan muckdiempo con el nifio, o que permite
tener un amplio conocimiento sobre las caracieafsty potencialidades de los nifios en

las diferentes edades.

En cada una de las areas que integran el currieslomportante desarrollar en
los educandos habilidades, conocimientos y destieasicas de la lectura comprensiva,
de la creacion y fortalecimiento de las competenbiasicas del lenguaje, como son,
hablar, escuchar, leer y escribir, con el fin d¢onae la comprension, la argumentacion,

la interpretacion, la capacidad de andlisis yiehfo académico de los estudiantes.

La lectura es el vinculo hacia la cultura, deskral expresion artistica, fomenta

los valores, es diversion y placer. La lectura pansiva es un vehiculo para lograr el
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conocimiento. Una de las dificultades que mas pneaca los docentes de cualquier
grado escolar es el de la comprension lectorajramarnente se hacen preguntas sobre
coémo ensefiar a sus alumnos para que comprendaro mejbr lo que leen. Por esta
razon es indispensable que los docentes a la leogptadear sus clases tengan en cuenta
la comprensién lectora como eje transversal pajarareen cada uno de los procesos

académicos.

Para la metodologia Escuela Nueva que es la quelsga en gran parte del
territorio rural colombiano, es de gran importanai@a investigacion que apunte al
mejoramiento de la comprensiéon lectora, dado qudraddajo en el aula de esta
metodologia se basa en la utilizacion de cartitlasautoinstruccion, ya que en la
mayoria de estas instituciones un docente atieades grados a la vez o asi tenga un
solo grado tiene varios subniveles, que son grujgosstudiantes que desarrollan las
actividades propuestas en las cartillas. Algunasrgmones del clima, de las distancias
gue recorren para llegar a la escuela o por ayadael trabajo a sus padres van
atrasandose de sus compafieros. Un mismo doceetdaotbdas las areas. Se hace
fundamental un nivel adecuado de comprension derke@ara que los subniveles o
grupos de los diferentes grados puedan realizandenanera adecuada las actividades
gue se proponen en los modulos, dado que la leetusa excelente instrumento para el

trabajo intelectual porque posibilita la capacidadbensar.

Un estudiante con un adecuado nivel de comprensi@nlectura podra

comprender tanto las instrucciones que las cartglaporcionan, como la informacion
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gue en ellas se da; podran analizar las lectupsta de interrogantes y de los temas
propuestos que tienen relacion con la cotidianidada vida de los estudiantes. La
lectura ejercita la capacidad critica en la medjda es una fuente de conocimientos
sobre los que debe crearse una opinién; aumegtpkcidad imaginativa y creativa de
los lectores. Solo se puede escribir algo intetesaimando se ha leido mucho. También
se podran proponer acciones para llevar a caba eorhunidad, enlazando los temas

gue van trabajando con la realidad que viven.

La lectura y la adecuada comprension de los tesdosla puerta de entrada de
estos estudiantes al conocimiento, ya que los roédig trabajo son la primera fuente
de informacion académica que la mayoria de estla@oh posee, y aunque la mayor
parte del tiempo los estudiantes de manera indaidiwcolectiva se enfrentan al texto y
a la comprension de la informacion que el autoppne, se presentan las dificultades
descritas anteriormente. En el modelo Escuela Nuavectura es el centro de la
actividad del estudiante, por lo tanto la compr@ms$éctora es vital para el aprendizaje,
constituyendo un aspecto fundamental como activigael despliega el lector para

construir el significado del texto.

La educacién basica del contexto rural, por elaaracultural de la poblacion
escolar que atiende y por las especificidades efilcas, requieren de una educacion
gque dé respuesta a sus particularidades, diferenie establecida en las escuelas
urbanas. Mejorar los niveles de calidad es un @egpafa los docentes. Los estudiantes

de las zonas rurales necesitan recibir una buemeaeidn como un derecho que debe
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garantizar el estado. La pobreza no debe ser uaxpoepara que los alumnos puedan
avanzar en los procesos y logren aprender con;éagonstituciones educativas deben
tener autonomia para responder a la realidad eaulas de clase, sin olvidar que hay

transformaciones en la politica educativa.

Al mismo tiempo podrian tener relacion con creenala profesores que dan
cuenta de bajas expectativas hacia los estudiamteglacionadas con modelos
educativos tradicionales y poco acordes con lo spi@ecesita actualmente para dar
respuesta a un mundo rural cambiante, entre dists. resulta de gran importancia,
sobre todo, si se considera que los resultadogpmdizaje de los estudiantes no son
del todo buenos. A partir de dichos resultados emugstra que nuestro sistema
educativo en zonas rurales no esta respondienalgjetlvo permanente de la educacion,
es decir, la mejora continua de la calidad de loggs0s de ensefianza y aprendizaje,
sobre todo, de aquellos que se llevan a cabo exoless menos favorecidas de nuestro

pais.

La presente investigacion demostrara que la dadlgue caracteriza a diversas
zonas de nuestro pais no es una barrera para aceadea educacion de calidad,
poniendo en relieve la experiencia de programagavos exitosos viables que
ofrezcan soluciones efectivas a los viejos probted® las escuelas del mundo rural,
que son las mas desatendidas del sistema y de ajdsrdndimiento escolar; y
demostrara que las escuelas enmarcadas en el forogejaran de ser las tipicas

entidades de bajo perfil que suelen encontrarsi& eaona rural, para convertirse en
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instituciones con personalidad, con un sistemartabig muy dinamico de gestién,

articuladas ademas con otras escuelas. Esto qieeig en primer lugar, que seran
escuelas con identidad porque tendran un proyefttoagivo que esta centrado en los
aprendizajes, con ideas claras sobre como se dwledia y aprender; donde el saber
cultural de la comunidad es un ingrediente funddatete ese esfuerzo, dandole un
lugar para aportar al progreso en la formacionodenifios. En segundo lugar, se iran
convirtiendo a su vez en escuelas gestionadas détivaenente, con la flexibilidad

necesaria y dando cabida a la participacion destdo® actores, especialmente a los
propios estudiantes para que aprendan y puedanzalcau desarrollo humano e

insertarse en el mundo globalizado.

En términos especificos, el proyecto busca contriaumejoramiento de los

aprendizajes en primaria, en el ambito de la lectur

Se espera que el resultado de este esfuerzo seaditienes tienen que tomar
decisiones urgentes para sacar adelante la ednadei@ds zonas rurales del pais, donde
coinciden en la necesidad de adoptar medidas tani@s orientadas a mejorar la calidad
de la educacion, sobre todo la educacioén rurak Resste sentido de urgencia, aln no se
evidencian politicas estatales serias sobre Icsguiebe hacer para generar este cambio

y la ruta que hay que seguir al respecto.

23



5. REFERENTE TEORICO

5.1 Antecedentes

Las investigaciones que a continuacién se citamdes y destacan la
importancia de la metacognicién en los proceso®miefianza y aprendizaje de la
comprension lectora. Algunas de estas investigasiodifieren de los objetivos
propuestos en la presente investigacion, otraseproinformacion valiosa respecto a las
estrategias metacognitivas para la regulacion dmhaprension lectora y el papel del

conocimiento metacognitivo en esta.

Con relacién a la utilizacion de estrategias megaitivas para el mejoramiento
de la comprension lectora, autores como Catal@omnoldi (1998), Maitland (2000),
Mateos (2001), Salataci y Akyel (2002), y Van Keg@004), entre otros, han
comprobado que éstas pueden ser ensefiadas de rapiécda. Entre las estrategias
de comprension lectora que fueron ensefiadas erermtés programas se encuentran:
observar y personalizar, buscar y recuperar, camlpree integrar, y comunicar a otros.
Estos programas trabajaron estrategias cognitivameyacognitivas, tales como:
aprender a establecer metas, categorizar, encontoamacion relevante, tomar notas,
parafrasear, resumir, sintetizar y realizar lectun@rtextual (Guthrie et al., 1996;
Guthrie et al., 1998). En este mismo sentido, Mat€k®91), hace referencia a las

investigaciones de Brown y Palincsar (1982), enddolos estudiantes aprendian a
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emplear cuatro estrategias que fueron: resumirdgheamente, hacerse uno mismo
preguntas sobre el contenido de lo leido hastarrdetedo punto, aclarar las

confusiones que puedan presentarse en el textdaisterpretaciéon que uno hace del
mismo, y hacer predicciones sobre el contenidoieang@. Algunos de los resultados
obtenidos mostraron una mejora radical en la ddldalas preguntas formuladas por
los alumnos, un incremento significativo en lastpaniones de la comprensién de lo
leido, y se observl una transferencia notable debdidad para resumir, predecir las

preguntas del profesor y detectar errores.

Con respecto al papel de la metacognicibn en lapoemsion de lectura,
Mckeown y Bechk (2009), encontraron que la aplimadie estrategias en forma de
instrucciones hace que se dé una transferencizodébl de otros en la comprension de
lectura hacia si mismo, y que se comprende cuam@s sapaz de poner la informacién

del texto en sus propias palabras.

Por su parte, Otero (2009), realiz6 algunos essudimbre la generacion de
preguntas y deteccion de anomalias en textos, ftbriénfasis en la utilizacion de
formulacion de preguntas como recurso metacognitbemsiderando esta estrategia
como medio por el cual el individuo es capaz dempnger su propia comprension, y
como tal se convierte en una poderosa actividathaognitiva. Gavelek y Rafael
(1985), citado por Otero, afirman que tal actividdel interrogatorio implica la

supervision, el control y la regulacion para busaanformacion relevante en los textos.
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Por otra parte, Martinez-Diaz, Diaz y RodrigueZL{30realizaron la evaluacion
de los procesos de comprension lectora en estediamtiversitarios a partir de un
programa de andamiaje asistido para la comprenig®ora sobre los niveles de
comprension de textos cientificos, en el que séuaka@n los procesos metacognitivos
utilizados por los estudiantes durante la lecturka yevaluacion de la comprension
lectora, a partir de la produccién de una sintpsisonal, a fin de re-crear el texto
mediante la articulacion de las experiencias, tadal de conocimientos previos,
indagacion en diversas fuentes como articulossiigaciones y textos, entre otras. Los
resultados de la investigacién evidenciaron queassble mejorar la comprension en

lectoescritura de textos cientificos con la mediacel docente.

Como puede observarse, las investigaciones mermasngrivilegiaron la
enseflanza de estrategias metacognitivas, con defimejorar los desempefios de los

estudiantes en comprension lectora.

Con respecto al conocimiento metacognitivo, Wilsam Atkins (2009),
realizan un estudio con niflos de primaria, utild@aia estrategia de dictar una historia
como un texto para que otros lean. El propdésitoesta, era obtener declaraciones
metacognitivas relacionadas con los procesos dwfipkcion, regulacion y de edicién
necesarios para el dictado. A pesar de haber deadosique los nifios hicieron
comentarios metacognitivos mejores que al comigiezia experiencia, no hubo ningun

cambio significativo en metacognicion.
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En las siguientes paginas se aborda el tema deidactiza de la Lengua
Materna, los lineamientos curriculares y estdndpera la Basica Primaria, luego se
plantea la Comprension Lectora comenzando porredemio leer, la importancia de la
comprension de lectura y los niveles; la metacagnjccomenzando por el origen del
término, resaltando las aportaciones realizadas glgunos de los autores mas
representativos respecto a sus componentes y doness posteriormente se expone el
marco tedrico de las estrategias metacognitivasdedel cual se ha abordado este

estudio.

5.2 Marco Tebrico

5.2.1 Didactica de la lengua materna

Lineamientos curriculares y estandares para basicarimaria

La educacion se reconoce como la causa principgrdgreso y de los avances
gue se conocen como desarrollo, capaz de haceta@dhs posibilidades intelectuales,
espirituales, afectivas, éticas y estéticas quangae el progreso de su condicién
humana, que promueva un nuevo tipo de hombre eaascy capaz de ejercer el
derecho al desarrollo justo y equitativo, que Bit&ie en convivencia con sus
semejantes y con el mundo, que participe activamnent la preservacion de los

recursos.
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Segun Nifio (citado en Ministerio de Educacién NaaleMEN, 1998), los
lineamientos curriculares que han de generar poscds reflexion, analisis critico y
ajustes progresivos por parte de los maestros,cémsunidades educativas y los
investigadores educativos, que hacen posibleamnian cambio profundo hacia nuevas
realidades, donde las “utopias “y la imaginacionndevos modelos de la sociedad
estimulen entre las comunidades la formacién dédambre dispuesto al cambio con
una actividad mental nueva, consciente de que nodadidades por imitar sino futuros
por construir, y en el cual las mejores condiciodesvida que se vayan alcanzando
exigirdn no tanto tener mas sino ser mas, pues esstia verdadera condicion del

progreso humano.

Partiendo de la informacién anterior, es de anajae los lineamientos
curriculares pretenden atender la necesidad quee ted ser humano de obtener
orientaciones y criterios nacionales sobre log@ds, sobre la funcion de las areas y
sobre los nuevos enfoques para comprenderlas Yiaes® En razén a eso surge el
interrogante ¢Qué se pretende con unos lineamientogulares en el campo del

lenguaje.

Los lineamientos curriculares de lengua castelieemen como finalidad plantear
unas ideas basicas que sirvan de apoyo a los @scentsus definiciones referentes al
desarrollo curricular, dentro de los proyectos atiuos institucionales partiendo de una
posicién critica y analitica del docente frentérabajo del aula, lo cual lo conducira a

fortalecer los espacios de reflexion permanentevestigacion sobre la labor educativa;
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pues como es conocido, la escuela en sus inicipsogenia fundamentalmente, acorde
con el significado de la palabra preparatoria, gprar cuidandonos”: personas

sensibilizadas para construir sociedad.

Reyes, citado en MEN (1998), dedica varios amgwd la reflexion sobre el
lenguaje, la lectura y la escritura, con la espgEajue sea a través de los maestros de
educaciéon elemental que se puedan formar lectonesdanos; es decir, se hace una
invitacion a los docentes de primaria para quiexieien ampliamente sobre la labor
gue han desempefiado en sus aulas durante varigsyangue es durante los primeros
afos de vida del ser humano donde se siembraremaslas de lo que seran en un
futuro. Es por eso que ellos deben guiar a losadlas por los caminos del amor a
lectura y escritura, lo cual les permitira en utufa no muy lejano saber leer y saber
escuchar partiendo de que estos son el principemcel para continuar con el
desprendimiento paulatino de la figura del maeswaduciéndolos a alcanzar una etapa

mas avanzada en su proceso lector, buscando siempieel mas competente.

La préactica y la ensefianza del lenguaje en la Bsqranaria no tiene otro
objeto que ensefiar a los alumnos a expresarselaaad, correccion y sencillez en
cualquier situacion que la vida diaria les planges#,como a interpretar correctamente la
expresion ajena, apreciar y gustar los multiplesleyados valores estéticos y practicos
para su desarrollo espiritual, por una parte, g f@preparacion para su vida diaria, por
otra. La escuela no puede pretender que los estadiae vuelvan oradores eminentes

ni en peritos gramaticales, sino de ensefarldesaalumnos el empleo de la lengua
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materna atendiendo a sus cualidades fundamenml@lesrreccion y discreta elegancia,
para lo cual el maestro debe de servir de modglmopiciar las facilidades necesarias
para que los educandos puedan practicar activaneéié@guaje en todas sus formas

(MEN, 1998).

Algunos interrogantes mas importantes que se @ant@sta el momento son:
¢como hacer para que los maestros desemperfierl dk reuscitadores de esas
necesidades educativas de las cuales carecenlokaeses?, ¢,como hacer para que el
estudiante viva la necesidad auténtica de indagarpreguntarse por ciertos fenémenos
del entorno? Para alcanzar la respuesta a dictersagantes el docente debe asumir la
tarea de pensar y organizar una propuesta cumjcasamiendo una actitud critica y
reflexiva permanente frente a las propuestas clares que circulan en el medio
pedagogico y qué se pone en marcha en la institucgorque es él un

recontextualizador de la cultura en las aulas (ME998).

A su vez la escuela es entendida como un espatinggesariamente el espacio
fisico) en el que los sujetos, estudiantes, dosem@munidad, construyen proyectos
comunes y se socializan alrededor del desarrollo sdberes y competencias,
construccion de formas de integracion, desarroflosgntido estético, recordando asi
que el estudiante, el docente y demas miembroa denhunidad, son entendidos como
sujetos activos, portadores de saberes culturalegeesses, que juegan un papel
fundamental en la definicién de las practicas etivemy que se ponen en juego en los

actos evaluativos. También se piensa en el aula conespacio de argumentacion en el
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gue se intercambian discursos, comunicaciones ra@tmes éticas y estéticas, en
sintesis, es un espacio de enriquecimiento e antdros simbdlicos y culturales (MEN,

1998).

En este sentido, la escuela debe ocuparse de arabiaiematicamente las
habilidades para comprender y producir diferenfgsstde texto, tanto orales como
escritos, con sus caracteristicas particularesogedescriptivos, textos argumentativos,
textos narrativos, textos periodisticos, textostipog y sus usos en situaciones de
comunicacion y significacién. La razén de ser deelaria linguistica, en el campo
pedagogico, esta en funcién del uso social deliajeg Un trabajo fuerte de apropiaciéon
y uso de la lengua debe ser la prioridad en lasgms grados de escolaridad, aunque

este proceso es permanente a lo largo de todaitaedn basica.

Segun Lineamientos Curriculares de Lengua Castelldal MEN (1998), es
imposible pensar y ejecutar una educacion de chiidlanargen de unas competencias
gue faciliten una mejor comprension de la vidagiéacia y la cultura, pues la lectura
permite enriquecer los esquemas conceptualestrfeafde ver y comprender el mundo,
y es requisito esencial para el desarrollo cultyrakentifico de los estudiantes. Leer es
un proceso de construccion de significados a pdetita interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. El significado, a diferendia lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta solo en el textop@ro en el contexto ni en el lector, si no
en la interaccibn de los tres factores, que son doe, juntos, determinan la

comprension.
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La comprensién es un proceso interactivo en el eualctor ha de construir una
representacion organizada y coherente del contedielo texto, relacionando la
informacion del paisaje con los esquemas rela@a®nocimiento previo de los nifios,
bien sea los esquemas al conocimiento especificoodéenido del texto. En la medida
gue los educandos son conscientes de estos esqdemasocimiento, pueden adoptar
estrategias para organizar y estructurar la infordmacon el fin de obtener una
representacion coherente, ordenada y jerarquicadbposibilita el aprendizaje a partir
del texto (Lerner, 1984, citado en MEN, 1998); esid cada lector comprende un texto
de acuerdo con la realidad interior, con su expergeprevia, con su nivel de desarrollo
cognitivo, a su situacion emocional. Pero estaivad@d no significa que no se puedan

lograr niveles cada vez mayores de objetividadesebtexto.

Esto permite concebir la comprension de la lectdeaun texto como la
reconstruccion de su significado a partir de las@baracion de pistas contenidas en el

texto en cuestion.

Dicha reconstruccién se lleva a cabo mediante éaguejon de operaciones
mentales que realiza el lector para darle sentids pistas encontradas. Se trata de un
proceso esencialmente dinamico, que quien leelestabonexiones coherentes entre la

informacion que posee en sus estructuras cognigil@sueva que suministra el texto.

La metacognicién es compleja pero garantiza extederesultados respecto al

uso del lenguaje. Este control sobre el uso acanamr complejidad; pero esta razon
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se trabajara cuando exista un buen desarrollo aetencia para el uso del lenguaje y
la explicitacion del mismo. Sin embargo, es nedesgebajar sobre este nivel desde los
primeros grados de la escolaridad, partiendo de lqaesujetos deben estar en
condiciones de comprender, interpretar, analizarogucir tipos de textos segun sus
necesidades de accién y comunicacion (no olvidem @apn el lenguaje no solo se
significa y se comunica, sino que también se hseg(n exigencias funcionales y del
contexto). En este sentido, se esta entendiendexéb como un tejido de significados
gue obedece a reglas estructurares semanticé;tsias y pragmaticas. Los buenos
lectores, utilizan de manera consciente otras diyategias que les permiten el control
del proceso lector. La verificacion y la autococién, a medida que el lector va leyendo

constata si lo que predijo o infirié es correctedo se autocorrige.

El lenguaje tiene un valor subjetivo para el sen&éio, como individuo, en tanto
se constituye en una herramienta cognitiva quelmipe tomar posesion de la realidad,
en el sentido de que le brinda la posibilidad dereinciar los objetos entre si, a la vez
gue diferenciarse frente a estos y frente a lossatrdividuos que lo rodean; esto es,
tomar conciencia de si mismo. Por esto se pretgnddos estudiantes aprendan a usar
el lenguaje para: expresarse con autonomia, coamgeicefectivamente, saber

relacionarse con los demas y desarrollar el perssam{MEN, 2003).

Los estandares tienen una secuencia como se ppeeeiaa en la Guia de
Estandares Basicos de Competencias en Lenguajenidtta, Ciencias y Ciudadanas

(MEN, 2006); se trata de procesos y subprocesosbhgsean el fortalecimiento de
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competencias del lenguaje y el alcance de los dstés basicos del lenguaje, los cuales
se definen por ciclos de grados y se caracterimanineo aspectos que son acordes con
los diferentes momentos y rasgos del desarrollond@ y del adolescente; dichos

aspectos son:

1. Produccion de textos.

2. Comprension de textos.

3. Literatura como abordaje a la perspectiva estél lenguaje.
4. Otros sistemas simbalicos.

5. Etica de la comunicacién.

Los estandares sélo ofrecen unos referentes bgsacas! trabajo en el aula, con
una repercusion clara en la formacion de personédn@amas, capaces de pensar,
construir, interpretar y transformar su entornqaatir del uso del lenguaje. Son un
punto de partida amplio, susceptible de critica nyigeecimiento a partir de la
creatividad del docente y de las necesidades eeg@s del estudiante, de las directrices
del PEI y de las orientaciones de los Lineamieosiculares de Lengua Castellana

(MEN, 20086).
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5.2.2 Comprension lectora

¢, Qué es leer?

El sentido etimoldgico de leer tiene su origen leveebo latino legere, y alcanza

a ser muy revelador, pues connota las ideas dgegamsechar, adquirir un fruto.

En épocas anteriores se tenia la concepcion dedexbmo la repeticion oral de
lo escrito y la Unica posibilidad de afrontar untdéeera repetir meticulosamente las

doctrinas del autor; es decir, se negaba la readaccion entre el lector y el texto.

En el mundo actual se ha entendido que la lectoeaca al mundo que nos
rodea,a través de ella se ahonda mas en el conocimiehteniVerso y su simbologia
Es esta un vehiculo que transporta al individuca anterpretaciéon de lo que sus
congéneres conocen y albergan en su mente sintamgorcondicion cultural o si hacen

o hicieron parte de su construccion algunos afiés.at

Posibilita la comunicacién social apropiandose neagiendo de las vivencias de
otros, comprendiendo sus particularidades, apostarid construccion de conocimiento

tanto individual como colectivo.

La lectura es el vehiculo esencial de toda condtinchumana, en tanto que

permite no solamente comunicarse con otros, sinmpapse de otras
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experiencias y comprender lo que otros comprenalienosu momento y en sus
circunstancias particulares. De esta manera, cad®ma que sabe leer puede
explorar los aspectos mas insospechados de lariqistel mundo y de la
humanidad, y también puede hacerlo dentro de sinani®dos sus propios
misterios y dar inicio a la construccién de nuewasdos interiores (Cajiao,

2013).

Los individuos no aprenden a leer de la nadaasaoipariia de los adultos, sino
gue se hace alrededor de lo que ya existe enxtsstg con la influencia del medio

circundante que los motiva a leerlos.

Segun Solé (1997), leer es un proceso de interaetitre el lector y el texto, a
través del cual, el lector construye un significadopartir de los conocimientos y
experiencias previas de él, y con el propdésito atisfacer los objetivos que guian su
lectura. Ademés enfatiza que, entender la lectare tdiversas implicaciones que son:
a) el lector es un sujeto activo que procesa y exarel texto a partir de sus
conocimientos y experiencias previas. b) las lesturenen siempre un objetivo, su
interpretacién depende de este objetivo. c) elifsigdo del texto lo constituye el lector.
Hay un significado que el autor quiso imprimir, gpgrima mas los conocimientos y
experiencias del lector. d) leer implica compreriddengua escrita, dependiendo de un
proceso activo y permanente de prediccion e inbéaere) definitivamente leer no es

sélo decodificar.
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Saber leer, entonces, no es soélo deletrear, silgbgsignar sonidos a unas letras
para luego formar con ellas palabras y frases. &steolo un inicio que abre nuevos

horizontes para interpretar el mundo circundardgasyposibilidades.

Leer es una practica continua. En algunas ocasgmasimila de manera abierta,
porque el individuo permanece desde temprana edatrgacto con simbolos con los
qgue se relaciona y aprende a interpretar. Pero diays signos mas dificiles de
comprender para descifrar lo que contienen losiphést lenguajes que usan los seres

humanos.

Leer no es solamente pasar la informacion escigaguaje oral, esto implicaria
solamente una técnica de decodificaciéon; leer sgmta interactuar con un texto,

comprenderlo y hacer uso de él con un objetivoroetado.

Solé (1997), afirma que debe existir un objetive qquie la lectura o que
siempre se lee para alcanzar una finalidad. Eliebate objetivos y finalidades por las
gue un lector se sitda frente a un texto es amgpliariado: evadirse, llenar un tiempo de
ocio y disfrutar, buscar una informacién concretguir una pauta o instrucciones para

realizar determinada actividad, informarse aceecarddeterminado hecho etc.

La lectura puede realizarse de muchas maneras yncmhos objetivos. Por
tanto, es distinta la lectura por placer, que dguglle se hace porque se tiene que

cumplir con un fin especifico sea un objetivo edivocao laboral. Asi, siempre la
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lectura serd un instrumento que permite avivamébginacion, disefiar nuevos mundos
en las mentes, analizar ideas o0 conceptos, entabéarelacion con el idioma o con

otros, conocer mas sobre otras realidades, etc.

Las personas, incluso maestros creen que en ladees suficiente unir letras y
parafrasear, le dan importancia a la lectura ragidamportar si se entiende lo leido y
gue poco a poco llegara la verdadera comprensimadida que avanzan en los grados
escolares. Dejan de lado la dificultad que repitaspara los aprendices avanzar en la
forma mecanizada de leer y que si se aprende ddagsta sera muy complicado que

después comprendan realmente lo leido.

Es necesario recorrer un largo camino para difeaefas letras del abecedario y
sus combinaciones para que aprendan a armoniego lse debe aprender a combinar
palabras que logren significados multiples depemttiede como estén ordenadas, del
contenido en el que aparecen, del momento hist@mcque se escribieron, del papel
gue las soporta. Para cada una de estas fasesag y mecanismos para aplicar que
ayudaran a interpretar sus contenidos recondiloser“es, entonces, la capacidad de
descubrir significados escondidos y, por tantoenusabe leer de verdad tiene la
posibilidad de ver muchas mas cosas en el mundoaquel que no domina esta

habilidad” (Cajiao, 2013).
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Importancia de la lectura

En primer lugar, la lectura, asi como que todasl&amés actividades mentales,
es una actividad privilegiada de los seres humaymsjue son estos los Unicos seres
vivos que han logrado evolucionar en su inteleetéodma destacada. Esto significa que
la lectura es una de aquellas actividades que iieemcia frente a los demas seres
vivos. Por lo general se inicia su adquisicién ddgsinprana edad y se mantiene de por
vida. “Ser lector autdbnomo implica incorporar akilesde vida la lectura, y esa
asociacion también depende de las condicioneslesgiaculturales del contexto donde

se vive y se aprend¢l.0pez, 2013, p. 15).

Un individuo con una seria disciplina de lectur&esanta mayor capacidad

cognitiva, asi esta entrenada para su aprendiagdea@mo y consciente en la vida.

Marquez y Prat (2005), mencionan (leelectura es un proceso fundamental en
el aprendizaje de las ciencias, ya que no soOlonesde los recursos mas utilizados
durante la vida escolar, sino que puede converérsel instrumento fundamental a

partir del cual se puede seguir aprendiendo adm lde toda la vida” (p. 432).

En el momento actual donde el mundo evoluciona apidez, se hace

imperante tener un hbito lector que permita mamtewctualizados, pues ello hace

individuos mucho mas competentes en el ambito élyosicadémico.
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Sanmarti (2007), refiere que

las personas han de ser capaces de modificar coleotos y de apropiarse de
nuevos a lo largo de su vida. Esta competencia pask lectura autbnoma y
significativa de todo tipo de textos, especialmedé los de divulgacion
cientifica no estrictamente escolares, ya que ssrgle circulan fuera de la
escuela y los que les posibilitan establecer refes entre lo que se habla
dentro y fuera de ella. La lectura también es gbmmedio para apropiarnos
del lenguaje de la ciencia y, como hemos vist® éstnecesario para construir

y elaborar ideas (p. 114).

Poseer fluidez en la lectura, habito lector, hoy poy, va méas alla de un
pasatiempo importante, es asegurar a las geneescem formacion en las aulas un

mejor panorama en su educacion.

Por otra parte, la lectura contribuye al desarrgligperfeccionamiento del
lenguaje, incrementa la expresion oral y escritaage el lenguaje mas fluido; aumenta
el vocabulario y mejora la redaccion y ortografif@s permite aprender cualquier
ciencia; no hay especialidad profesional en larmuee requiera de una practica lectora
gue actualice constantemente los conocimientos lpgrarnos mas competentes dia a

dia.
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La lectura ha sido, y continta siendo, uno de égsinrsos mas utilizados en la
clase de ciencias. A través de la lectura, reaizéehtro o fuera del aula, el
alumnado puede apropiarse nuevos conocimientosiepajgrender las formas
de hablar de la ciencia y puede comparar sus puetassta con los de otros.
Ademas, la lectura posibilita acceder a nuevasdsrde explicar hechos a lo
largo de toda la vida (por ejemplo, las personadtasl no han aprendido
durante su etapa escolar acerca de los alimerdasgénicos o del cambio
climatico), hechos sobre los que ha de poder tenaropinion para actuar de
forma responsable como consumidor, usuario o simgée como ciudadano

(Marba, Marquez y SanMarti, 2009).

La lectura nos permite tener mejores relacioneslasmersonas con quienes
interactuamos, por lo tanto facilita la comuniéacy el entendimiento de las diferentes
concepciones al explorar el universo presentaddgsodiferentes autores aumentando
nuestro bagaje cultural; también posibilita ebméd de pensar y potenciar habilidades
como comparar, definir, argumentar, observar,otaraar; ademas abre los horizontes
del individuo facultdndole para ponerse en contaoh lugares, gentes, experiencias y
costumbres lejanas a él en el tiempo o en el aspaea lectura desarrolla la creatividad,
pues al ampliar nuestro léxico estamos expandiendstra cultura, lo que nos permite
el desarrollo de competencias en cuanto a la ftyideflexibilidad, la originalidad y la

sensibilidad.
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La lectura es, pues, una parte constitutiva de daegis del conocimiento
cientifico y tiene valor y sentido en si misma,quee posibilita ir mas alla de lo que se

lee y generar nuevos saberes.

Al respecto Sanmarti (2011), afirma que

la lectura es un componente importante de la detivicientifica escolar.
Posibilita plantearse preguntas y acceder a foueasxplicar distintas de las
gue se generan desde el llamado “sentido comunihbiEm se lee para
identificar nuevas informaciones e ideas e inteacicon las propias para
revisarlas o reforzarlas, para conocer campos tieaaidn del conocimiento
gue se estad aprendiendo y nuevos datos, con |adéidade ser capaz de
intervenir en el entorno y tomar decisiones fundaadas y responsables. La
lectura no es un simple instrumento para la trasiemide un saber cientifico

bien establecido, sino que es una forma de constyuutilizarlo (p. 3).

Uno de los retos que tienen los maestros en laladad es un gran compromiso
de orden social y politico, pues se encuentraragipbca digital en la que los nifios y
jovenes estan mas urgidos de un conocimiento adent que los lleve a pensar y
reflexionar que estan interceptados por todo lo lggebrinda los aparatos que ellos
sienten que controlan, sin pensar que son estesarimedios aquellos que los llevan al
alejamiento de su interaccion con la sociedadetndormacion, la frialdad de contacto

con el ser humano, el olvido en la familia, en dasos en que se utilizan de manera
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inadecuada y cuando se carece de informacion enfiicsobre nuevas posibilidades de
busqueda y aprovechamiento de un verdadero cormdimi Aqui se observa el
importante papel mediador del docente en el ustraado y oportuno de las nuevas

tecnologias.

Ya que como dice Cassany (2006)

Actualmente el Internet es el principal acceso mflearmacion, pero requiere
saber leer nuevos ‘géneros textuales: el hipesteXbs ‘chats’, las
simulaciones, los foros, etc. Teniendo en cuen& eu Internet se pueden
encontrar informaciones y explicaciones muy divemsiagededor de un mismo
hecho, la lectura tiene que ser critica y tenecuamta quien escribe, con qué

finalidad y la calidad de los datos y argumentacs aporta.

Lépez (2013), manifiesta: “hacer que los jéveresetacionen con el mundo
de la lectura y de la escritura de forma placenserseces resulta una tarea
compleja, mas en esta época en que poco vemodaaoulibros entre sus
manos por gusto personal. Se dice que la era ldggta cambiando las formas
de leer y de escribir, pero cuando no se ha tamddbuena iniciacion lectora y

escritora, el medio no es garantia de cualificad®ninguna de las dos.

Llenar las instituciones de computadores con acaesternet no garantiza una

mejoria de las practicas pedagogicas ni de calitath educacion si no se
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complementa con propuestas claras y acordes coet¢asidades educativas de

los tiempos actuales (p. 18).

Por otro lado, la importancia de la lectura tamtaété en la idea de que es por
su medio que el ser humano inicia su recepcion ateres de manera formal,
introduciéndose asi en el proceso tan complejo yaioso como es la educacion. Esta
tarea requiere siempre atencién, concentracionpoamiso, reflexion, lo que conlleva a

un excelente desempefio y 6ptimos resultados.

Las personas deben tener la capacidad de transfoomacimientos y aduefiarse
de nuevos a lo largo de su vida. Esta destrezadanial lectura autbnoma vy significativa
de todo tipo de textos, especialmente los de daaifo cientifica no estrictamente
escolares, ya que son los que transitan fuera desdaela y los que les permiten
establecer relaciones dentro y fuera de ella. teula también es el principal medio

para apropiarnos del lenguaje de la ciencia.

La lectura es un proceso comunicativo, en ellaugdratrata de comunicar una
idea. Es una actividad con un objetivo definido dorse busca por parte del lector
comprender su sentido, qué mensaje quiere tramshdiutor y cual es su intencion al
decirlo. El éxito de este proceso depende de la et se haya trazado el lector, pues

cuando se enfrenta a la lectura tiene presentereusnceptos.
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La lectura es, asi mismo, una actividad complejmeue intervienen distintos
procesos cognitivos que implican desde reconocerpktrones gréaficos, a
imaginarse la situacion referida en el texto. Emseguencia, si la motivacion o
la forma de proceder no son las adecuadas, el laot@onsigue comprender

bien el texto (Tapia, 2005).

Milldn (2010), define la comprension lectora como

un proceso donde el lector establece relacionesativas con el contenido de
la lectura, vincula las ideas con otras anteridesscontrasta, las argumenta y
saca conclusiones personales. Estas conclusionemfdenacion al ser

asimiladas y almacenadas, enriquecen el conocin{pnt.09).

La comprension lectora es un camino que conduaerddrpretacion, no sélo de
codigos gramaticales sino de situaciones que regquide reflexion y de andlisis, de un
pensamiento l6gico, de un proceso de desarrollpitteg que permita la elaboracion de
esquemas mentales representativos Yy significativ@sitro un ejercicio de

decodificacion, interpretacion y comprension.

Segun Linan-Thompson (2004), la comprension daidaabcurre durante tres
fases: (a) previo a la lectura, por ejemplo pradgeactivar conocimientos previos (b)
durante la lectura, por ejemplo monitorear la lecty verificar predicciones y (c)

posteriores a la lectura, por ejemplo resumierta y generar preguntas. Cuando los
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nifos y las nifias poseen suficientes estrategiasgoaprender un texto, tienen mejores
resultados en pruebas estandarizadas de lecturaig®o, la comprension lectora esta

relacionada con todo el aprendizaje posterior dalomnos.

La lectura es uno de los medios mas importanteslparonsecucion de nuevos
aprendizajes. Dentro de la escuela se pretendeloguaifios y jévenes se

familiaricen con la literatura y adquieran el hébite le lectura; también se
pretende que los alumnos se sirvan de ella paslaca nuevos contenidos de

aprendizaje (Solé, 1994).

La nocion de la comprension lectora ha ido camlmantb largo del tiempo en
concordancia con los cambios sociales, econdmiacnsgtyrales, y alude a un
proceso cognitivo y de desarrollo personal, asi ccoeh entendimiento
funcional de la lectura en su dimension social. Hdg, la comprension de
textos ya no es considerada como la capacidadrdikgda exclusivamente
para leer y escribir, sihno como un conjunto prageesie conocimientos,
destrezas y estrategias que los individuos desamral o largo de la vida en

distintos contextos y en interacciones con sus edenos (Millan, 2010).

Con la comprension lectora se llega a adquirir huena comunicacion consigo
mismo y con los demas, se logra un desarrollo graplio empleo de habilidades tanto
psicomotores y motrices como mentales y neuronales. ensefianza para la

comprension lectora hoy en dia ha adquirido unaortapcia determinante en las

46



instituciones educativas y constituye parte degenda olvidada a la que se le debe
prestar una atencion prioritaria, debido a quetexis consenso generalizado sobre su

eficacia en el éxito o fracaso escolar.

La buena comprensién lectora es la clave paraosepetente a nivel lector; pero
para llegar a comprender eficazmente, es necegaei@l estudiante adquiera suficiente
nivel de fluidez y lectura rapida. No obstantepggactores no son suficientes para que
el alumno comprenda totalmente, pues se puedeenaeslevados niveles de fluidez y

velocidad en la lectura pero muy poca comprensgio deido.

Esto suele darse cuando los alumnos se centraeetoto lo rapido que pueden
y con una adecuada entonacion pero sin intentapi@rder lo que estan leyendo. La
tarea que inquieta a los educadores es como ensddarestudiantes a comprender lo
gue leen, a ir mas alla de lo simple, de las preguiterales de un texto, a ahondar en lo
que realmente el autor transmite en él, a crearagmagen comprensiva y descifrada
de la esencia de lo que el autor quiere transyita capacidad de comunicarlo a si

mismo y a los demas.

Durante la ultima década los maestros pensabariaggample lectura literal

bastaba para comprender, sin permitir la posildlida que el aprendiz utilizara otras

habilidades mas complejas como la inferencia yisidlritico.
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Una de las causas del problema de comprensiénxties téene su raiz en el
hogar, ya que los padres no promocionan en sus élijbabito de la lectura, y en otros
casos la incapacidad de los maestros de compraddeuadamente lo leido, impide que
se ensefie esta competencia a sus estudianteso Sigodces la comprension lectora un
elemento fundamental para el éxito académico delloenos de primaria que impacta
sus oportunidades educativas, de trabajo y dedidsesocial a lo largo de la vida.

(Millan, 2010).

Lo que conlleva en muchas ocasiones al fracascatead del estudiante en los
grados posteriores, pues tiene en su formacionaaio\que dificilmente cubrira en su
educacion, o que quiza con disciplina, voluntaduciho entrenamiento lo logre algun

dia.

Por tanto, desarrollar habilidades lectoras deasdmllicacion basica primaria es
importante. En esta etapa el docente es fundamente$ su papel es el de guia y es
quien estructura el trabajo en el aula, con pa@enmotivacion y perseverancia,
siempre en la busqueda de un aprendizaje sigivicasin embargo, este puede
proporcionar resultados positivos o0 negativos paEralesarrollo de la comprension
lectora. Visto de esta manera el proceso de lareas predominantemente activo,
cuyos protagonistas son el docente y el estudiaute juegan un papel de
familiarizacién con variados tipos de texto, y derd primero debe impulsar la lectura

como una accién motivante y productiva en el procesaprendizaje. Es decir se busca
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un aprender a aprender... con lo que se refiere airadgna serie de estrategias y

competencias que permitan posteriores aprendizajes.

Muy a menudo los fracasos escolares se generda parencia de comunicacion
y comprension entre maestro y alumno. Casi siempraaestro lejos de entender al
alumno que tiene dificultades en su aprendizajecdbibe, busca reprenderlo y
sancionarlo frente de sus pares; asi mismo, lew®jeexplicitamente una actitud de
negacion, lo critica porque no aprovech6 sus emz@a 0 porque
sSu comportamiento no se ajusta a lo que él imppe®a, otros casos extremos hasta por

las caracteristicas fisicas o extraccidon socialgue pertenece el nifio.

La comprensién es la meta a la que apunta la kecalirigual que es el
fundamento de la instruccion y provecho del eshidi@do. Pese a ello se realizan pobres
esfuerzos para conquistar estos fines. Con relaciEsto algunas personas discurren en
que a los alumnos se les exige una “cantidad im&nde practica sin asesoria”,
queriendo decir que a los alumnos se les imputaiige ejercicios de comprensién sin

darles la leccion de como hacerlos.

Una de las principales metas de alumnos y maestrda primaria es que los
estudiantes aprendan a leer comprensivamente.e@®hSolé (2002), recalca que a lo
largo de la educacién, la lectura sigue dos camimos de ellos, tiene como objetivo
gue los alumnos se relacionen con la literaturalqueeran el habito de la lectura, el

otro, busca que los alumnos se sirvan de ésta dmmamienta para acceder a los
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nuevos contenidos de los diferentes ambitos deriexpéa; es decir, se persigue el
gusto por la lectura asi como el aprendizaje arpdetla misma. Dichas adquisiciones
son fundamentales para poder moverse con autonosiadificultades, por ello, leer y
escribir aparecen como objetivos esenciales en adietapa educativa, y su

perfeccionamiento en las posteriores.

Por altimo, se resalta que la clave del aprendigsgolar es la lectura, ya que es

una fuente inmensa de placer y productividad plaabusnno.

Comprension Lectora

El fin altimo de la lectura es entender el texte;ahi que uno de los procesos
implicados en la lectura, quiza el mas importasé®, la comprension lectora, habilidad
referida a la capacidad del sujeto de apropiarda ddormacion obtenida en la lectura
en forma activa, resumiendo, estableciendo metagligando tacticas, y no como un
mero receptor de datos. En los Ultimos afios eslifided se ha convertido en fuente de
estudio de investigadores de la educacién, puastonq se puede pretender que haya
éxito escolar si el alumno no comprende realmemtgue lee, ya que esta es la base

primordial del aprendizaje.

Comprender un texto es una de las metas de lardeghara lograrlo, las
actividades cognitivas implicadas en el procesttadeben centrarse en el control de la

comprension o metacomprension (Anaya, 2005).
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Como actividad del conocimiento la lectura implwaa serie de procesos y
estrategias mentales, que se van logrando eareictirso de su proceso de formacion
y que poco a poco el estudiante llega a dominar,etdin de ser consciente de estas
estrategias y ponerlas en marcha en sus diferergegpos de accidon a medida que va

construyendo nuevos aprendizajes.

Valles (2005), afirma que

en el curriculum escolar, la lectura es una hegataide comprension para los
alumnos que les permite el acceso a la culturaap@@ndizaje de las diferentes
areas. Disponer de una adecuada competencia emalectmprensiva es una
garantia para acceder al conocimiento escrito, lg escuela, esta competencia
es basica para la busqueda y localizacion de ioidn en diversidad de

textos escritos, en internet, para resolver proatemte distinta indole, para
interpretar graficos; analizar datos, mapas, yatiaf con la lectura, entre otras

tareas (p. 49).

En este sentido se entiende la comprension lector® una forma de adquirir y
potenciar habilidades para decodificar la informdaciasi los estudiantes despiertan su
capacidad creativa e imaginativa para aplicarlasusnlabores académicas de analisis,
seleccién y organizacién de la informacion que adslante seran los conocimientos

previos de nuevos aprendizajes.
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Uno de los propdsitos fundamentales de la lectiwapeder llegar a la
comprension textual y lograr aprender a travésstie @tilizando las estrategias que se
requieran, de las cuales se puede medir el vabberminado por la manera en la que

permite al lector cumplir con éxito con la finalidgue gui6 su accion de leer.

Las estrategias de comprension de la lectura socUumulo de destrezas y
saberes que el lector pone en juego para adquecordar, relacionar y construir
significado del texto leido; dichas estrategiasitgen al lector para elegir de manera
oportuna la informacion que le sea util al trabap cuestion. El éxito de una buena
comprension estd sujeto a las metodologias empeata el proceso y que

posteriormente pasaran a ser un nuevo aprendizaje.

Solé (1994), establece varias estrategias de arw@etds etapas o subprocesos
que plantea como un eje central de su teoria,tdf@sa la lectura tiene subprocesos,
entendiéndose como etapas del proceso lector: Wmepmomento, de preparacion
animica, afectiva y de aclaracion de propdsitossegundo lugar la actividad misma,
que comprende la aplicacién de herramientas de r@sidn en si para la construccion
del significado; y un tercer momento la consolidaailel mismo, haciendo uso de otros

mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizeansferir dichos significados.

La lectura como proceso de adquisicion de habidade caracter cognitivo,

afectivo y conductual, debe ser tratada estratégiote por etapas. En cada una de ellas
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han de desarrollarse diferentes estrategias cqnogitos definidos dentro del mismo

proceso lector.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocassaber: antes de la lectura,

durante la lectura y después de la lectura:

Antes de la lectura

Las autoras afirman que como todo proceso integcprimero deben crearse
las condiciones necesarias, en este caso, dearaafettivo. O sea el encuentro animico
de los interlocutores, cada cual con lo suyo: Une expone sus ideas (el texto), y el

otro que aporta su conocimiento previo motivadoipi@rés propio.

Esta es en sintesis la dinamica de la lectura.sEnatapa y con las condiciones
previas, se enriquece dicha dinamica con otros eziezs sustantivos: el lenguaje, las
interrogantes e hipotesis, recuerdos evocados Jidaizacion con el material escrito,

una necesidad y un objetivo de interés del leatmdel maestro Unicamente.
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Durante la lectura

Solé (1994), propone que es necesario que en esteemto los estudiantes
hagan una lectura de reconocimiento, en forma iddal para familiarizarse con el
contenido general del texto. Seguidamente, puegkEmen pares o pequefios grupos, y
luego intercambiar opiniones y conocimientos ercifum al propdsito de la actividad

lectora.

Para la autora, el quehacer de los docentes esincian integradora, éste es un
auténtico momento para que los estudiantes trabagncontenidos transversales,
valores, normas y toma de decisiones, sin dependdusivamente del docente. Claro
esta que él, no es ajeno a la actividad; sus faesi®on especificas, del apoyo a la

actividad en forma sistemética y constante.

Después de la lectura

La autora plantea que en esta etapa todavia egateila interaccion y el uso
del lenguaje, cuando se les propone a los estedidat elaboracién de esquemas,
resiumenes, comentarios, etc. Segun Solé (1994)ebjabajo es mas reflexivo, critico,
generalizador, metacognitivo, metalingulistico; a gae el aprendizaje entra a un nivel
intrapsicologico. La experiencia activada con elgleaje se convierte en imagenes de
caracter objetivo; los que vienen a integrarsesaekguemas mentales del sujeto, para

manifestarse luego en su personalidad (formacifegial). El fin supremo en todo
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aprendizaje significativo es eso, formar nuevasges razonadoras, criticas, creativas,

con criterios de valoracién propios al cambio.

Mientras mas clara sea la meta de un alumno fieentea actividad de lectura,
mejor sera su posicién en cuanto a la complejidathdactividad pedagdgica, ya que
tiene claro que se le solicita y como debe enfreata realizarlo. Si el estudiante
presenta una actitud positiva frente al problesegosicionard socialmente frente a sus

profesores, pares y asumira retos frente al mudei@ un lector autoreflexivo.

En este marco de ideas, Solé (2001), define la cams@n lectora como el
proceso en el que la lectura es significativa peggersonas. Ello implica ademas, que
las personas sepan evaluar su propio rendimieramoR (2007), citado por Wong
(2011), sostiene que la comprension lectora, ggageso mediante el cual el lector
establece relaciones interactivas con el contedelda lectura, vincula las ideas con
otras anteriores, las contrasta, las argumentagolgsaca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacion significativa, al seimaladas y almacenadas por el lector,

enriquecen su conocimiento.

Dentro del proceso de comprension lectora en e gel debe enfatizar en
distinguir la diferencia entre la lectura por etdgneidén y la lectura de estudio que
requiere un esfuerzo mas concreto para cumplila®mareas escolares permitiendo el
desarrollo de la memoria, la comprension y la bédgule la informacion a través de la

interrogaciéon que se puede evidenciar a partir tdeder grado. El proceso de la
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ensefianza aprendizaje de la lectura le permitiestaldiante el desarrollo de acciones
que contribuyan a fijar concretamente su esfueamitivo y las estrategias a utilizar

para tal fin. Los estudiantes desde el inicio deescolaridad van estructurando su
proceso de lectoescritura y este se va afianzamdejgrando a través de los afios y de
la orientacidbn que como maestros pueden dar. Sujgto cree que un texto es un
conjunto de letras o palabras, la tarea de leelidarp para él relacionar grafia-sonido.
Es importante crear en los estudiantes la ideackenocer la lectura como un aspecto
relevante de su formacién personal que no solorgarmocimiento, sino que lo forma

como ser social.

Niveles de comprension lectora

Cada uno de los estudiantes encuentra un senfigi@mtie dentro de su propio
nivel de comprensién lectora y de acuerdo a lo®$ex escritos que tenga la posibilidad
o la motivacion para ejercer el ejercicio de swpso lector. Por otro lado, el contexto
en el cual se desenvuelve el ser humano marca ama pundamental tanto en su
desenvolvimiento personal como en sus animos,eisgsr y habilidades para actuar
dentro de un marco académico que le permita ddisarrdistintos niveles de

comprension lectora.

Segun Solé (1994), conseguir que los alumnos agneadeer correctamente es
uno de los multiples retos que la escuela debaairoEs l6gico que sea asi, puesto que

la adquisicién de la lectura es imprescindible paraverse con autonomia en las
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sociedades letradas, y provoca una situacion deediga profunda en las personas que

no lograron ese aprendizaje.

Con el desarrollo de diferentes metodologias, lesaos logrardn aumentar su
capacidad lectora; haciendo uso de diccionarigedesdo las partes de las palabras y
aprendiendo a encontrar el significado de una palab referencia al contexto. Los
alumnos pueden también aumentar su vocabulariocodatethcion especial a las nuevas
palabras que puedan hallar, hojear un texto papdarceel significado general y

analizarlo para una informacion especifica.

A pesar del esfuerzo dedicado al desarrollo detapetencia lectora, muchas de
las estrategias empleadas, tal como destacan 3@02)(y Navarro (2008), no son
adecuadas, ya que no fomentan la comprensién. Asuimayan que una de las causas
de que los esfuerzos y el tiempo dedicados al aleade la comprension fracasen es
porque se sigue pensando que esta es Unicamenpeoblema de decodificacion,
dejando de lado otras variables que también deseampen papel importante en la

misma.

Asi pues la escuela deberia estimular el placerlgdectura de textos de
divulgacion cientifica, a partir de facilitar sungprensiéon con la practica conjunta de
inferencias, estimulando la capacidad critica, &ndo, en definitiva, un acercamiento

progresivo al modelo de comprension critica Cas$2006).
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Los niveles de comprension se conciben como etiglgsensamiento que tienen
lugar en el proceso de la lectura, y estos vareajgndo paulatinamente en la medida

gue el lector pueda hacer uso de sus saberes frevio

Los niveles que adquiere la lectura se fundamesndas habilidades, reguladas
en forma ascendente de acuerdo a su complejidath deasma manera presume el
incremento ciclico de conocimientos y el potencento de la inteligencia conceptual y
genérica; en esto radica la necesidad de cultidatipas de intuicién, por constituir un

valor imperante en este proceso.

Se toma como referencia el trabajo de investigadén Marba, Marquez y
Sanmarti (2009), quienes citaron a Wilson y Chatadeubauer (1988), para hablar

acerca de los siguientes niveles de lectura asi:

Lectura literal: es aquella que ayuda a localizar informacion etexdb. Las
preguntas que promueven este nivel de lectura goellas cuya respuesta esta en el
texto y son las que mas comunmente podemos encartréos libros de texto. La
lectura explora la posibilidad de leer la supegfidel texto, lo que el texto dice de
manera explicita. También se refiere a la realiwadie una comprension del significado
local de sus componentes. Se considera como umeernarientrada al texto donde se
privilegia la funcién denotativa del lenguaje, gpermite asignar a los diferentes
términos y enunciados del texto su “significadalbeionario” y su funcién dentro de la

estructura de una oracion o de un parrafo. Seioelaacon informacion muy local y a
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veces global pero cuando ésta es muy explicitmeléemo pregunta clave ¢ Qué dice el

texto?

Lectura inferencial: Tiene como objetivo ayudar al alumnado a ententler e
significado que hay detras de lo que esta litematemescrito. Las preguntas de este nivel
ya no tienen su respuesta en el texto e invitan raflexion, a usar los conocimientos
cientificos necesarios para entenderlo. Este tp@rdguntas forman parte de las que
mas cuestan al alumnado, ya que tienen que reklclannformacion que acaban de

leer (el mundo de papel) con lo que ya saben (sudmuy el exterior).

En este modo de lectura se explora la posibilidadethcionar informacién del
texto para dar cuenta de una informacién que nceapale manera explicita. Este tipo
de lectura supone una comprension global del cmltedel texto asi como de la
situacion de comunicacion: reconocer las intenda@wmnunicativas que subyacen a los

textos, asi como el interlocutor y/o auditorio &guse dirige el texto.

En el proceso de inferir informacién también sequoan juego los saberes con
gue cuenta el lector en relacién con el tema deltquia el texto, asi como la posibilidad
de identificar el tipo de texto: texto narrativegamentativo, explicativo, informativo,
etcétera; y la explicacién del funcionamiento dguabs fendmenos linguisticos (la
funcién légica de un componente del texto, la fanccomunicativa del texto en
general, la forma como se organiza la informacioeldexto...) ¢ Qué informaciones no

nos dice el texto pero necesito saber para enteffder
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Lectura critica: Marba, Marquez y Sanmar{R009), toman como referencia al
acronimo ideado por Bartz (2002), para ayudar @inahdo a aplicar el pensamiento
critico a la lectura de textos de ciencias. El miond, llamado CRITIC, tiene asignada

una tarea para cada letra:

C- Consigna: ¢ Cuél es la idea principal del texto?

R- Rol del autor/a: ¢ Quién es el autor/a? ¢ Quémtea tenido para escribir este

texto?

I- Ideas: ¢ Qué ideas o creencias hay detras dedgorincipal?

T- Test: ¢Qué pruebas se podrian obtener para obampda afirmacion

principal?

I- Informacién: ¢ Qué datos, hechos o informacicayesta el autor para apoyar

la idea principal? ¢ Son coherentes?

C- Conclusién: ¢Crees que la informacion que seepta es coherente con el

conocimiento cientifico que posees?

Este tipo de lectura explora la posibilidad deltdeade tomar distancia del

contenido del texto y asumir una posicion docundmiasustentada al respecto.
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Supone por tanto, la elaboraciéon de un punto de.vizara realizar una lectura
critica es necesario identificar y analizar lasialdes de la comunicacién, las
intenciones de los textos, los autores o las v@resentes en estos, asi como la
presencia de elementos politicos e ideologicosedibr esta en condiciones de evaluar
el texto en cuanto a sus posiciones ideoldgicascgnocer aquella desde la cual se

habla en el texto.

Lectura cooperativa: Marba, Marquez y Sanmarti (2009), toman como

referencia la propuesta de lectura cooperativaidke por Kock (1991).

La autora plantea cuatro preguntas que el alumdabe contestar una vez leido
el texto: ¢ Cual es la idea principal?, ¢ Qué preguiet sugiere el texto?, ¢ Qué respuestas
ofrece el texto a los problemas que plantea? y ¢feguntas te sugiere pero no
contesta el texto? Como se puede apreciar lasocpegguntas pertenecen a niveles de

complejidad creciente.

El significado del texto se construye a partir deedoperacion entre los cuatro
alumnos integrantes de cada grupo. Cada uno I¢ext y responde a una de las
preguntas (si se cree conveniente, las mas sensi#leotorgan al alumnado con mas
dificultades). Todos los alumnos de los distintogpgs que tienen la misma tarea se
relnen en un grupo de “expertos”, comparan susuestgs y consensuan la que
consideran mas adecuada. Después cada uno vuslyvgrapo original y expone sus

ideas, justificandolas. Cada grupo ha de encom&ratoherencia entre las distintas
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lecturas y resolver las discrepancias teniendouentae un objetivo comun relacionado

con la comprension del texto.

Lectura evaluativa: tiene como objetivo juzgar las evidencias y latugricias

externas asi como regular todo el proceso lector.

Las preguntas de este nivel promueven que el aldonhaga una lectura critica,
es decir, cuestione tanto la informacion como sapipr proceso lector. Ejemplos de
preguntas evaluativas son ¢Qué has hecho cuantasnentendido algo?, ¢Qué has
aprendido leyendo el texto? o ¢Qué pasos del empetd cambiarias para mejorar los
resultados?, ¢ Cuales son las ideas mas importagi@s@ ideas nuevas me aporta el
texto que no sabia?, ¢Qué valoracién hago de é&s idel texto?, ¢ Qué me sirve del

texto?

Lectura creativa: Tiene la finalidad de promover que los alumnosaetil el
nuevo conocimiento para aplicarlo a otras situasoas preguntas que lo favorecen
son las que estimulan que el lector vaya mas elldedtto. En estas lecturas se deben
buscar argumentos cientificos que no estaban é@aptiente en el texto. Estas preguntas
son también las que generalmente indican si reagmes alumnos han entendido lo que
han leido y qué es lo que han aprendido: ¢Parangusirve este texto?, ¢Estas ideas

pueden ser Utiles para interpretar otros fendmenos?
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En relacién con la evaluacién de los factores aquervienen en el proceso de
comprension lectora cuyo perfeccionamiento depeéedlentrenamiento directo que el
sujeto reciba, pues cada uno es particularmergeedife y presenta variadas dificultades
y comete errores durante su proceso en el usofidgesesintacticas, semanticas y grafo
fénicas, esto esta sujeto al tipo de procesamiguntcel lector esté realizando a distintos
niveles. Por tanto se puede concluir que la diacllide leer comprensivamente,
especialmente textos cientificos es muy generalizadvanzar en el perfeccionamiento

de la competencia lectora en los estudiantes etaugs complicada y morosa.

El proceso de lectura debe asegurar que el lectmpende el texto, y que
puede ir construyendo una idea acerca de su cdotezxtrayendo de él aquello que en
funcion de sus objetivos le interesa. Esto solodpukacerlo mediante una lectura
individual, precisa, que permita el avance y etoaedso, parar, pensar, recapitular,
relacionar la informacién con el conocimiento pee\plantearse preguntas, decidir que
es importante y que es secundario. Es un procéema) pero se tiene que ensefar

(Solé, 1994).

5.2.3 Metacognicién

Es un concepto que se usa para designar a unaserperaciones, actividades y
funciones cognoscitivas llevadas a cabo por unaope; mediante un conjunto
interiorizado de mecanismos intelectuales que ftenpen recabar, producir y evaluar

informacion, a la vez que hacen posible que didragna pueda conocer, controlar y
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autorregular su propio funcionamiento intelectuastas definiciones son comparadas a
fin de reconocer lo que tienen en comun y asi plbelgar a la nocion de metacognicion
tal como hoy se maneja. A continuacién se congigewvalor y la fecundidad de este
concepto, particularmente cuando se vincula caapeacidad para aprender que poseen
los seres humanos. El planteamiento basico quersaifa es que, si los déficits en el
aprendizaje, en algin modo se asocian con dééinitd funcionamiento metacognitivo,
entonces, al mejorar o incrementar positivamerte@gmo, es probable que la persona
mejore su aprendizaje o incremente sus nivelesjari@on cuando se aboque a la

realizacion de tareas.

Al estudiar todo lo relacionado con lo mental, se descubierto que el ser
humano no sdélo adquiere conocimientos acerca dabmfisico y social, sino acerca
del mundo psicoldgico mediante procesos metacegsitiya que estos surgen a partir

de la reflexion que hace el sujeto con respecto@@pia manera de pensar.

Segun Flavell referenciado por Mateos (2001), ldanwgnicion se refiere al
conocimiento que uno tiene acerca de los propiosgsos y productos cognitivos o
cualquier otro asunto relacionado con ellos. Flaesl sus pioneros trabajos, comenzé
estudiando la metamemoria de los nifios, es decjué los nifios conocen acerca de su
propia memoria; para lo cual, Flavell pedia a Id%® que reflexionaran sobre sus
propios procesos de memoria. En esta direccitiesarrollara toda una vertiente de
trabajo que con el tiempo llegard a constituir wa las dimensiones de la

metacognicion: conocimiento acerca de la cognicion.
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Brown referenciado por Mateos (2001), define laaoegnicion como el control

deliberado y consciente de la propia actividad togn

La metacognicién como producto es un conocimiemtiavddo de la reflexion
misma del acto de conocer. Y la metacogniciona@pnoceso es el conocimiento que
adquiere el individuo cuando supervisa, controlato@ntrola, regula sus propios

procesos cognitivos.

Los docentes definen aprendizaje como una capaaitiacimbio de estructuras

mentales, una competencia, un conocimiento, urr $aoer y un descubrimiento.

Las posibles relaciones entre la metacognicién lasrhabilidades cognitivas,
presentan un consenso generalizado en que la rgateiém no depende del coeficiente

intelectual de la persona.

Evolucion Histérica de la Metacognicion

Meta (meta) es un prefijo griego que denota, entras acepciones, las de

traslacion, cambio, posterioridad, transformaca@mpania.

Se tiene asi que, entre los varios significadospyeelen atribuirsele al prefijo
griego meta, esta el de "posterior a" 0 "que ac@iapaDe esta manera, metacognicion

es un vocablo que hace referencia a lo que viespuds de, o acompafia a la
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cognicion. No obstante, la metacognicion no s&foresa la idea que su acepcion literal
sugiere y, pese a su apariencia, no es una pajalega, sino un neologismo producto
de la ciencia psicologica contemporanea, partimdate la de orientacion

cognoscitivista, y cuyo origen podria ubicarsenaléis de los afios 60's.

Otra de las direcciones de trabajo que estan gérasis de las dimensiones de
la metacognicion, tal como se la conoce hoy didaegue abordaba la problematica
planteada por las limitaciones que exhiben lasopas para generalizar o transferir lo
gue han aprendido a otras situaciones, distintagjdellas en las que se ha producido el

aprendizaje.

Los trabajos de Flavell referenciado por Mateo9 {20y los que abordaban los
problemas implicados por la generalizacion y tramsfcia de lo aprendido, sirvieron
para confirmar que el ser humano es capaz de somettudio y andlisis los procesos
gue él mismo usa para conocer, aprender y resphodrlemas: es decir, puede tener
conocimiento sobre sus propios procesos cognossithademas, controlar y regular el

uso de estos procesos.

Flavell es uno de los pioneros de la investigaeidmeel area de la metacognicion,
y a él con frecuencia se le atribuye la paternidat término, el cual utiliza para
referirse tanto al conocimiento o0 conciencia qu® tiene acerca de sus propios
procesos y productos cognitivos, como al monitdeemervisién sobre la marcha), la

regulacion y ordenacién de dichos procesos eniéelaon los objetos cognitivos, datos
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o informacion sobre los cuales ellos influyen, nalmente al servicio de un objetivo o

meta relativamente concreta (Flavell 1976, refaesltcpor Mateos, 2001).

Ademas, puede notarse que parece existir cierterd@uen cuanto a que la
metacognicion es un constructo tridimensional dagea: (a) conciencia; (b) monitoreo

(supervision, control y regulacion); y (c) evaluiacde los procesos cognitivos propios.

Las dimensiones de la metacognicién son eviderasatdé varios modos, por

ejemplo:

Una vez que se ha detectado la existencia de glgiblema, se aprecia su
dificultad y, en funcion de ésta Ultima, se ajudtanesfuerzos cognitivos que hay que

desarrollar.

Se mantiene una flexibilidad de pensamiento, deontpet sea posible ensayar
diferentes opciones o caminos hacia la soluciépagllema, sin apegarse a sélo una de
dichas opciones; esto es lo que permite abandépatamente soluciones incorrectas e

ineficientes y reemplazarlas por otras mejores.

Elaborar planes de accion cognitiva, es decir,idisestrategias que potencial o

eventualmente podrian conducir a la solucidon deblpma que se esta tratando de

resolver.
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Concentrarse en la actividad que se esta llevarnchiba, es decir, mantener la
atencion enfocada hacia el problema, y evitaraksse por factores externos o internos
gue nada tienen que ver con el asunto: ruidosrederdeas irrelevantes, conductas de

las demas personas.

Cuando el problema que se intenta resolver esldi@ntrolar la ansiedad y la
angustia, que podrian agregar dificultades al probl e impedir que se logre su

solucién y dedicar energia mental a la busquedaldeion al problema.

Utilidad de la Metacognicion

Como la metacognicion implica tener concienciaatefbrtalezas y debilidades
de nuestro propio funcionamiento intelectual y aketipos de errores de razonamiento
gue habitualmente cometemos, dicha conciencia aajd que los estudiantes puedan
conocer, controlar y autorregular su propio funamrento intelectual, mejorando de

esta manera sus aprendizajes.

Para comprender cualquier texto es apropiaddagusiiios vayan incorporando
estrategias metacognitivas desde temprana edazstaenanera se van conociendo asi
mismos, confiando en sus capacidades, elevandateaséima, haciéndose duefios de
Sus propios pensamientos y acciones, formandose ciudadanos con pensamiento

critico y con capacidad para resolver problemas.
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Diferencias entre Cognicién y Metacognicion

La metacognicion implica la posibilidad de reflaxdo sobre las acciones
cognitivas (operaciones mentales) que estan enhagr@xaminar sus consecuencias.
Las personas evidencian conocimiento metacogniérosu dimensidén supervisiva,
efectivamente piensan acerca de su conducta coumossipervisor (ejecutivo) estuviera
monitoreando sus pensamientos y acciones; quienas desarrollado habilidades
metacognitivas piensan activamente acerca de lelipe estdn haciendo cuando estan
dedicados a la realizacion de alguna tarea y spacea de ejercer control sobre sus

propios procesos cognitivos.

Mateos (2001), retomando a Flavell, diferencia esnlos tipos de estrategias,
cognitivas y metacognitivas; las estrategias sg@mitiwas cuando se emplean para hacer
progresar la actividad cognitiva hacia la metary m@tacognitivas cuando su funcion es

supervisar ese progreso.

Segun la posicion de Flavell, el uso de las esfiaéecognitivas puede generar
estrategias metacognitivas; la actividad cognitagdd determinada por los procesos
acerca del conocimiento y la actividad metacogaitigta determinada por la reflexiéon
sobre la actividad cognitiva. La metacogniciérrefeere a la continua observaciéon de

estos procesos cognitivos.
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Segun esta concepcion, las estrategias cognitorasities para hacer procesos
cognitivos y las estrategias metacognitivas pargersusar esos procesos. La
metacognicion es el conocimiento y control de livaad cognitiva; se trata de tomar

conciencia sobre los procesos de aprendizaje pme ejercer el control de estos.

Mateos (2001), retomando a Brown, manifiesta lseselad de establecer una
distincion entre dos tipos de fendmenos metacagsiticonocimiento de la cognicion y
regulacion de la cognicion; ya que, aunque ambama® de metacognicion se
encuentran estrechamente relacionadas, preseqiamaal caracteristicas diferentes. El
conocimiento de la cognicién, al igual que el camiento declarativo en cualquier otro
dominio de fendmenos es un conocimiento explicitweybalizable, relativamente
estable, falible en la medida en que se poseas Eleaneas, y surge de forma tardia en
el desarrollo ya que requiere que el sujeto considas propios procesos cognitivos

como objetos de pensamiento y reflexion.

El estudiante al realizar una tarea especifica mesdlver problemas pone en
marcha acciones concretas: activar la atenciébnndanoria, aplicar conocimiento;
reflexiona y es consciente de las estrategias gbe dtilizar para lograr sus objetivos
iniciales; él mismo se va apropiando de sus pracesgnitivos y a la vez va detectando
sus dificultades para encontrar de esta forma jarrselucion. La metacognicién pone
en marcha las acciones que hacen pensar sobre keedleva a cabo y los mecanismos
gue regulan las acciones que se realizan paraavaoestas acciones 0 pensamientos

son los correctos para afrontar un tema.
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5.2.4 Estrategias Metacognitivas

Para los estudiantes de cualquier edad y cualgivier o modalidad educativa su
fundamental actividad es aprender. Siendo estadatiga se puede plantear la pregunta
¢, saben realizarla?; y como la principal funcionrdakstro no es transmitir o ensefiar
conocimiento, sino asegurarse de que sus estusliapiendan, entonces surge otro
interrogante ¢los profesores tienen conocimiengwcacde que son las estrategias de
aprendizaje y de como se podria hacer para queldosnos las adquieran y las usen

fructuosamente?

El concepto de estrategias de aprendizaje, segillajaCé009), se refiere al
conjunto de procedimientos utilizados por el estntdi que le permiten controlar su
propio proceso de aprendizaje; obviamente estmraptende el estudiante solo, debe
ser guiado por el docente de manera conscientgioahda muy estrechamente con la
metacognicion lo que acerca al concepto de estaategetacognitivas. Como lo plantea
Gargallo (1995), las estrategias de aprendizaje rsetahabilidades (habilidades de
habilidades) que utilizamos para aprender; soneglicdentos que se ponen en marcha
para aprender cualquier tipo de contenido de aprajed Gargallo (1995), retomando a
Monereo (1994), expresa que las estrategias ocupalugar especial, primordial,
concluyendo que las técnicas de estudio hacen gafteontenido educativo, lo que

tampoco garantiza el aprendizaje, por si solo elrajizaje estratégico.

71



Una estrategia supone tomar decisiones deliberat@sliatizadas por las

condiciones especificas de una situacion de engefjasprendizajes concretos.

Por lo tanto, se encuentran tres grupos de comdisigue pueden afectar las
decisiones estratégicas: Condiciones personalegivos a la tarea y vinculadas a las

caracteristicas especificas de cada situaciérugtstmal.

Entre las principales condiciones personales gedgmudeterminar la activacion
de una estrategia, se subrayan las metas y olgetpgysonales, el nivel de
conocimientos previos sobre el tema, dominio ergmonientos interdisciplinares, las
expectativas de éxito, interés por la materia, foan que se percibe o conceptualiza la
demanda del profesor, disposicion fisica y psidokbgdel estudiante (problemas
emocionales, cansancio); el docente debe tenermiedas ayudas de reflexiéon
metacognitivas (comprension, atencion, recuerdefepencias en el estudio, analisis en

la lectura).

La formacion del profesorado en estrategias puadardécer la construccion del
conocimiento estratégico y la calidad del aprendiz los estudiantes. La dinAmica
interna del alumno, se puede ver afectada porn@ntos mMas o menos conscientes,
sistematicos y planificados del profesorado dedinsiobre ella y de encaminarla en una

determinada direccion.
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Como lo propone Gargallo (1995), la mayoria dedhsnnos son capaces de
aprender mejor de lo que lo hacen, la clave pdoaesl la conciencia y control de los
propios procesos mentales; de alli la funcion dctebdocente que pasa de depositario
del conocimiento a mediador y persona que propoacitas herramientas para

convertirse en sujeto que accede al conocimientgipmismo.

Monereo (1990), referenciando a Kirby, Nisbet y®&&smith, afirman que las
estrategias de aprendizaje se entienden como ctanpentos planificados que
seleccionan y organizan mecanismos cognitivos,tiaéescy motoricos con el fin de
enfrentarse a situaciones-problema, globales océaes, de aprendizaje. Por tanto su
objetivo principal es proporcionar elementos quenitan el mejor aprovechamiento de

la informacion recibida.

Segun Gargallo (1995), es imposible ensefar al mifida escuela todos los
conocimientos que necesita para su vida, por esoeessario ensefiarle no sélo
conocimientos sino también estrategias de apregjediase le ayuden a aprender a lo
largo de su vida; estas estrategias le permitiséar siempre en actitud positiva hacia el
aprendizaje y en concordancia con la concepciénstaativista de no ver el
conocimiento como algo acabado, sino como algooastante construccion por parte

del individuo.
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La escuela constituye un espacio privilegiado papeender a aprender; un
profesional competente necesita continuar apreddjeesta actitud lo prepara para su

vida futura y una vida laboral exitosa.

Tan importante como aprender informacibn o conteides aprender
procedimientos y estrategias Gargallo (2011). Senqupantes los bajos resultados que
se obtienen en las pruebas externas aplicadasatladiantes; pues haciendo un analisis
de esta informacion se puede concluir que hay ena de vacios en ellos respecto a la
aplicacion de estrategias de aprendizaje que lenitaeenfrentar de manera asertiva
estos retos; pues la ensefianza tradicional en Uaaeibn formal se ha basado en
enseflar a aprender lo que no ha sido suficiente gesarrollar en los estudiantes

habilidades necesarias en este campo.

Surge en contraposicion a este paradigma “Ensepansar’, Monereo (1990)
quien referencia a Tama (1986), ha contribuido a orejor clarificacion de esta

vertiente de las estrategias de aprendizaje, fammtdo tres areas de atencién educativa:

1) Un é&rea centrada propiamente en el Ensefiar sapedonde el interés
méximo reside en implantar y desarrollar en losdiahtes un conjunto de habilidades

cognitivas que les permitan optimizar sus procegogizonamiento.

2) Una vertiente capitalizada por el Ensefiar sebpensar, en la que se anima a

los alumnos a tomar conciencia de sus propios posce/ estrategias mentales

74



(metacognicién), para de esta forma poder contoslay modificarlos, mejorando el
rendimiento y eficacia en el aprendizaje individyalor extension en cualquier tarea de

tipo intelectual.

3) Una ultima perspectiva que se puede denominBngéfiar sobre la base del
pensar, y que se ocupa de incorporar objetivopoEndizaje relativos a las habilidades
cognitivas, dentro del curriculum escolar, adaptdeia las distintas areas de contenido

y a los diferentes niveles educativos.

En relacion a como ensefiar estrategias metacaggitiMonereo (1990)
referenciando a Main (1985), afirma de forma taseatiLos métodos mas productivos
han sido aquellos en los que los estudiantes feflar criticamente sobre sus propias

practicas en vez de seguir prescripciones de "lsligmacticas de aprendizaje”.

En este aspecto el estudiante es quien se autmnsdi autorregula y descubre
por si mismo la mejor forma de potenciar sus aprejeb y habilidades, pues el
objetivo es que los individuos adquieran conoantus y desarrollen habilidades para
ser cada vez mas competentes y proactivos; est¢ivabgolo se logrard a través del
apoyo, no de la transmisién de conocimientos, yaeajtadamente es la concepcion que
aun persiste en alguno docentes, quienes limitantase a una catedra magistral, donde
el estudiante juega un papel pasivo sélo recibieadconocimiento, sin la oportunidad
de participar activamente, construir su propio sab&iego pasar a ser evaluado sin

reflexion, practicamente de manera automatizada eynonistica, donde el maestro

75



decide que es lo que el alumno debe hacer, pemenmanera flexible, sino rigida,
literalmente le indica cdmo debe desarrollar cattade los procesos en el aula de clase,

como si fuese una tabla rasa.

Gargallo (1995), referenciando a Monereo (19934).98presa que para lograr
alumnos estratégicos, se precisan maestros estédomando conciencia de su
pensamiento en el aula, que sean capaces de placteadades que requieren una
regulacion consciente y derivada de la propia cotadde los alumnos. La educacion
estratégica se debe ensefiar desde la educacidniljrdatravés del modelado, en las

preguntas en torno al proceso seguido de ensefianza.

Monereo (1990), tomando como referencia a Selfh@®88), ha sido ain mas
preciso en explicar cuales principios deben guiglatensefianza de estrategias de

aprendizaje:

1. Introducir actividades que promuevan la reflaxidel alumno sobre sus

mecanismos de aprendizaje.

2. Ofrecer la oportunidad de reflexionar y debswiore los procesos y tacticas de

aprendizaje de otros.

3. Facilitar la aplicacién selectiva de las estia® de aprendizaje identificadas

como eficaces, con practicas en clase.
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4. Meditar sobre los procesos de aprendizaje imtis en tareas de la vida

diaria.

5. Apoyar la implantacion de las nuevas habilidagestrategias a lo largo de

todas las areas curriculares.

Estas estrategias reunen las anteriores menciolledaisdo al alumno a que sea
consciente de los procesos, y decisiones cognitjuasdebe emplear antes, durante y

después de la tarea.

En las aulas de clase es de gran importancia hetede buenas estrategias
cognitivas que le permitan a los educandos prodasaformacion y lograr asimilarla
de manera idonea, conduciéndolos a la obtenciodnanta de pensamiento y
cimentando las bases necesarias para iniciar @®cefe metacognicion vy

autorregulacion partiendo de estrategias metadoegsit

Para Gagné (1975) referenciado por Feo (2011gdtmategias cognitivas son las
gue gobiernan el propio comportamiento del indivical poner atencién, aprender,
recordar y pensar (adquisicion), no se aprendecasianes aisladas, que es el caso con
actividades intelectuales; en lugar de ello, sufwenrefinamiento a lo largo de los

periodos de desarrollo evolutivo del sujeto.
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En este sentido, Feo (2011) toma como refereasia@strategias cognitivas tal
como expresa Poggioli (2005), en su clasificaci@én; (a) de adquisicion de
conocimiento, sea de ensayo, de codificacion (iremetsayar, practicar, enumerar), las
nemotécnicas y las de organizacién (agrupaciosifidacion y categorizacion); (b) de
elaboracion verbal, que comprenden el parafrasiemtificacion de ideas principales,
anticipar o predecir, elaborar hipotesis, hacegraricias, activar conocimiento previo,
pensar en analogias, extraer conclusiones, genetas, hacer y responder preguntas y
resumir; (c) de elaboracién imaginaria, que comgeenla formacién de imagenes
mentales; (d) de organizacién, tales como elabesmjuemas, elaborar mapas de
conceptos y mentales; (e) las relacionadas costetlie, entre las que se encuentran
tomar notas, subrayar, responder preguntas anekassumen, mapas conceptuales,
cuadros sindpticos, entre otras; (f) para solucigm@ablemas, como los métodos
heuristicos, algoritmos y procesos de pensamiediosrgentes; y (g) de apoyo y
motivacionales, tienden a facilitar condicioneseexas (ambiente, tiempo y materiales)

e identificar diferencias internas (actitudes, rigtieencias y aspectos positivos).

Algunas estrategias importantes de aprendizajengiorer:

A) El modelamiento metacognitivo.

Monereo (1990), propuesto por Bandura, lo defioen@ un ejercicio de

imitacion donde el docente propone un ejemplo cetoplexplicito y amplio de la
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manera de realizar una actividad; el papel del atues posteriormente reproducir lo

observado al enfrentarse a una situacién similar.

B) El andlisis y discusién metacognitiva:

Con esta estrategia se busca llevar al alumndexi@iar acerca del proceso que
ha seguido en la realizacién de una determinadéded y resalta en ella los aspectos

positivos y aquellos que se requiere reforzar.

C) La autointerrogacion metacognitiva: entendidagsta manera las estrategias
metacognitivas aplicadas a la comprension lec®teaslucen en acciones puntuales que

el individuo apropia y pone en practica cuandordeeata al texto.

Campanario (2000), referenciando a Zimmerman, meac tres razones
fundamentales que pueden explicar deficiencias knus® de estrategias de
autorregulacion cognitiva en particular. En prirhayar, los alumnos pueden pensar que
una determinada estrategia conocida por ellos rio(g# en un contexto determinado.
Ademas, los alumnos pueden pensar que no seranesaga ejecutar la estrategia en
dicho contexto o, por ultimo, pueden no estar licentemente motivados por el

objetivo de una determinada tarea como para panpraetica este tipo de estrategias.

Es necesario brindar confianza al alumno parastgréda que sus estrategias y

métodos de autorregulacién son importantes, Wilpsrtinentes y de esta manera los
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pongan en practica y no piensen que solo los modglgor el docente son los

realmente dignos de practicar.

Existen una serie de estrategias dirigidas al poofque se encuentra motivado

por fomentar la aplicaciéon de estrategias metatiogsipor parte de sus alumnos.

Entre ellas se puede destacar la relevancia de d@anocer los objetivos del
proceso de ensefianza aprendizaje, es decir, lsgpeetende lograr o alcanzar en una
unidad didactica o tema, proporcionando una migeteeral de su contenido y de esta

manera darle mayor sentido a las actividades gpestende desarrollar.

Cabe mencionar por ultimo una de las estrategidsamgnitivas dirigidas al
profesor, la cual es el uso de la evaluacién comstrimento metacognitivo, ya que
permite verificar los conocimientos que ha addoirel estudiante comparandolos con
los conocimientos previos del mismo. Por otra paréemite que el alumno se

autoevalle y analice los avances alcanzados.

El verdadero sentido de la evaluacién seria evahi@ntras se ensefia y ensefar
mientras se evalla. La evaluacion deberia ser ctihadad mas en las aulas de clase,
sOlo debe cambiar la intencién del docente, favenel® al maximo la construccion de

conocimientos estratégicos por parte de los esitatia
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Dentro de las estrategias metacognitivas se ereukast actividades orientadas

al alumno.

Como primera medida se tienen las actividadesegredbservar-explicar.

Para Campanario (2000) segun Gunstone y North({ie?®4), las actividades
predecir-observar-explicar tienen un enorme po#tneietacognitivo, dado que con
ellas no se busca tanto el falsar las ideas dallmsnos como incidir en sus ideas sobre

el aprendizaje de la ciencia y sobre la naturalet@aonocimiento cientifico.

En segundo lugar estan los mapas conceptuales esnsabido, los mapas
conceptuales tienen por objeto representar relasi@ntre conceptos en forma de

proposiciones.

Campanario (2000) retomando a Novak y Gowin (19&3presa que esas
relaciones se representan mediante enlaces y pmenanifiesto las dependencias,
similitudes y diferencias entre conceptos, asi c@uoorganizacion jerarquica. El
objetivo de este instrumento es favorecer el ajprajed significativo y desarrollar la

metacognicion.

Otra de las estrategias metacognitivas es el engeeautocuestionarios que
pueden ser de muy diverso tipo y pueden estar tadea a fomentar el uso de

determinadas estrategias de estudio, de aprendizde comprension, o a incidir y
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organizar el desarrollo de estrategias adecuada®meol de la propia comprension.
Como su propio nombre indica, los autocuestionas@scomponen de un ndmero
variable de preguntas que deben repasar y contest@umnos o pueden adoptar la
forma de un protocolo con una lista de estrategasiones o actividades a realizar

(Campanario, 2000).

Se presenta un ejemplo de autocuestionario queepsed utilizado para
contrastar lo que se ha aprendido en una tarestdei@ independiente a partir de libros

de texto.

1. ¢Cudles son las ideas principales del texto?

2. ¢He encontrado aparentes inconsistencias enteshi¢rentes del texto?

3. ¢Puedo repetir el contenido del texto con mis popalabras?

4. ¢Son «razonables» las afirmaciones o resultadmsquke se llega?

5. ¢Hay diferencias entre mis ideas iniciales sobreortenido del texto y lo
gue se afirma en él?

6. ¢Qué problemas de comprension he encontrado?

7. ¢Puedo relacionar el contenido del texto con eltdes lecciones o unidades
estudiadas anteriormente?

8. ¢Se plantea explicitamente algin problema condegtual texto o es una
mera exposicion de informacién?

9. ¢Se discuten los limites de aplicabilidad de loaceptos, ecuaciones,

principios o teorias que se presentan?
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10.¢Se discuten en el texto algunas otras alternapoatbles a la que se

presenta? (Campanario, 2000).

Otra estrategia metacognitiva es la formulacionpeguntas por parte de los
propios alumnos. Muchas veces pueden resultar tantas interesante que los alumnos
sean los encargados de formular sus propias pEguntotros alumnos, en vez de

responder las preguntas que formula el profesanf@aario, 2000).

Esta estrategia permite que los alumnos se inwatuenas con el tema,
interactien con él y sean mas conscientes de suses/y de los conceptos que han
guedado fijos y comprendidos para ser puestosamtiga en una determinada situacion.
Segun Feo (2011), las estrategias metacognitivaspusalen subcategorizar en:

supervision, control y regulacion.

Supervision: Entendida como la habilidad que tiehes individuos para
reflexionar sobre sus procedimientos mentalesgbelm en cuenta las consecuencias
que acarrean las acciones tomadas durante la daesmica. La supervision tiene
como objetivo principal, visualizar mentalmente pwsecedimientos a seguir, con el fin
de establecer los efectos de las actividades ddadas; es bien sabido que si los
estudiantes supervisan sus procesos cognitivohiaréade estudiar, podran adquirir un

hébito de regulacion y control frente a cualquédior que desemperien.
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Regulacion y control: Las etapas de regulacion gtrod permiten al sujeto
disefiar, seleccionar y corregir las situacioneslproaticas a las que se ve enfrentado,
partiendo de una flexibilidad de pensamiento ell daapermite adquirir procesos
creativos de solucion de problemas, disminuyendgran medida los patrones erroneos

del pensamiento que lo conducian a toma de deesiocorrectas.

Llevar a la practica cada una de las estrategi@s amencionadas requiere de un
gran esfuerzo y motivacion de parte del docentgraner lugar y contagiar de esa
motivacion a sus alumnos, de esta manera se logmactdmbio positivo en la ensefianza
aprendizaje, y por ende, los cambios positivososnrésultados no sélo académicos y
actitudinales se veran reflejados sino tambiérptasbas internas y externas a las que

se enfrentan los estudiantes.

Sin embargo, el docente en su esfuerzo por el ésametacognitivo en sus
estudiantes emplea variedad de estrategias todasesoltados diferentes dependiendo

de gran cantidad de variables.

Al hablar de estrategias se habla de voluntadn@mcionalidad, de conciencia,
de metas, de control de la actividad cognitiva parte del aprendiz, de su toma de
decisiones ajustadas al contexto, permitiendo mzavihabilidades necesarias para un

aprendizaje exitoso.
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Gargallo (2011), parafraseando a Zimmerman, afirmee un aprendiz
estratégico es un aprendiz autorregulado, estesaonstructo complejo que implica
aspectos cognitivos, metacognitivos, motivacionglesontextuales. Gargallo (2011),
retomando a Abascal, dice que el aprendizaje agolado incluye la metacognicién
como elemento basico; asi el desarrollo de esthilideles metacognitivas para
planificar, supervisar, regular y evaluar el apreaj@ es fundamental de cara a que se
de aprendizaje autorregulado. Este aprendizaje @leide incluir los cognitivos, y

metacognitivos, incluye los motivacionales y afexsi
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6. METODOLOGIA

6.1 Enfoque

Investigacion didactica de tipo cualitativo conalcance descriptivo.

6.2 Disefo

6.2.1 Diagnoéstico

Aplicar un pre-test para detectar las falenciastgureen en comprension lectora

los nifios del nivel de primaria.

6.2.2 Intervenciéon

Aplicacion de una unidad didactica basada en egfiet metacognitivas para la

potenciacion de la comprension lectora.
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6.2.3 Descriptivo

Aplicacion de un post-test para compararlo correltest y describir los posibles

avances entre los dos momentos, para estableceelkciones entre las categorias

comprension lectora y estrategias metacognitivas.

6.3 Unidad de andlisis: estrategias metacognitivgscomprension lectora

6.4 Unidad de trabajo

Unidad de trabajo: nifilos de grado 3° del municij@densilvania (Caldas), que

en su mayoria pertenecen al area rural y tralwajametodologia Escuela Nueva.

La intervencidén didactica se les aplicé a 53 estuteis del grado tercero.

En la Institucion Educativa Pensilvania, 11 nifiogiBas para un total de 19

estudiantes con edades entre 8 y 11 afios.

En la Institucion Educativa Pablo VI del correginti de Arboleda. 8 nifios 10

nifias, entre 8 y 10 afios para un total de 18 esttedh.
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En la Institucion Educativa Daniel Maria Lopez Hgdez del corregimiento de
San Daniel se les aplicara a 4 nifios y 7 nifag dodr8 y 10 afios de edad para un total

de 11 estudiantes.

En la Institucion Educativa Santa Rita, Sede Lasn®x 2 nifias, 3 nifios para un

total de 5 estudiantes entre los 8 y 10 afios d&. eda

6.5 Caracterizaciéon

La Institucion Educativa Pensilvania esta ubicadalanunicipio de Pensilvania
situado en una explanada del ramal de Miraflorem d®rdillera central al Oriente del
Departamento de Caldas, en la cabecera municipalica trayectoria educativa de 100
afos. De caracter mixto, naturaleza oficial, calermdario A y jornada Unica. Cuenta
con un namero de 38 docentes, 2 coordinadores gminstrativos. Ofrece desde el
nivel preescolar hasta grado 11° con las espeatisl Agroindustrial, Industrial y
Comercial y profundizacion en inglés. Direccionrreea 52 No. 6-30. Pagina web:

www.iepensilvania.edu.co

Mediante el Decreto 01863 de Julio de 2001 sez@dh fusion de varios
establecimientos que conforman hoy la InstituciGudativa Pensilvania. La sede
central alberga la secundaria, la media técnica gducacion formal de adultos; las

sedes Boyaca y Urbano Ruiz tienen educacion degmelar a quinto.
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La poblacién esta conformada por 19 nifios (8 aeméfemenino -11 de género
masculino) de tercero de educacion basica prinamauna edad media entre 8 y 11
afos. El sistema pedagdgico adoptado por la Iogiitues el modeloTécnico-
Integrador, que posiciona el proceso educativo en nuevos jganag acordes con una
filosofia centrada en I|d&ocial-Constructivista donde se parte del alumno como
protagonista de todo proceso y como ser social pasibilitar su formacion en
competencias, capacitandolo para su desempeficaladorel mundo social. Cuenta
con un bagaje sociocultural diverso, ya que estgr@esscolar acoge estudiantes de
todos los estratos sociales. Se cuenta con 12 tscen basica primaria y 26 en basica
secundaria con formacién académica de normalistgserieres, licenciados y

especialista.

En la Institucion Educativa Pablo VI del corregintie de Arboleda, en la sede
central, se aplica una unidad didactica a 18 emties, entre ellos 10 nifias y 8 nifios,

del grado tercero cuyas edades oscilan entre lus ypdiez afos.

El modelo Pedagdégico adoptado por la Institucidors@so-cognitivo, el cual
conceptua el ser humano como sujeto activo, capaustruir su aprendizaje a partir
de diversos estimulos, mediatizado por el lengyag desarrollo cognitivo como

producto de su socializacion con el medio sociallfural.

89



En la Institucién Educativa Pablo VI laboran 17 elttes en basica primaria 'y 8
en basica secundaria, de ellos una docente edtasdia el grado noveno, 5 normalistas,

20 licenciados, ademas una coordinadora y unrecto

La Institucion Educativa Daniel Maria Loépez Roddgise encuentra ubicada en
uno de los cuatro corregimientos de Pensilvanamdido San Daniel, el cual queda

ubicado al oriente del municipio.

En la Institucion Educativa Daniel Maria Lopez pécard la prueba a 4 nifios y
7 nifas del grado tercero, cuyas edades oscilae 8nt 10 afos, en la sede Sebastopol

2 nifos y 4 nifias, y en la sede el Naranjo 2 nyi®sifias.

La institucion cuenta con una planta de persond&4ddocentes, un rector y un
coordinador, de los cuales 3 son bachilleres piEglegs, 2 normalistas superiores, 14
licenciados, 6 especialistas y 1 profesional; bddan en secundaria y 14 en la basica

primaria.

En las sedes rurales se trabaja con la metodoleggaela Nueva que se ha
convertido en un modelo de ensefianza aprendizaje, @ial el estudiante participa de
una forma activa, desarrolla médulos de inter atieje a través de momentos que le
permiten trabajar las diferentes competencias; gielimanera interactian con los
docentes y estudiantes en el gobierno estudiastilategia mediante la cual se trabajan

las competencias ciudadanas y la parte afectiveesteldiante formando comités de
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interés para ellos, que a su vez ayudan a ateedesitdades de la institucion educativa.
Los instrumentos de gobierno permiten la interatdé los estudiantes, la expresion de
sentimientos y el desarrollo de competencias cocatinas, pensamiento logico, entre

otras.

Escuela Nueva en Caldas ha sido dinamizada comenifs proyectos que
apuntan a una mejor formacién de los estudiantesapéndolos para enfrentar la vida
laboral. Estos son: Escuela y Café, que busca meps caficultura de relevo y un
manejo mas técnico del producto. Escuela y Segliatimentaria con su lema “merque
en la finca” busca que los estudiantes y sus familaprendan a valorar los campos y
tengan una finca integral de la cual puedan saaproductos, de igual manera motiva
una sana alimentacién. Escuela virtual con la euthvés del manejo tecnolégico se
dinamizan las diferentes areas por medio de adaptsc de guia y proyectos

colaborativos.

Post-primaria, Educacion Media y Universidad encempo brindan a los
jovenes rurales la oportunidad de educarse en saurtidad hasta obtener una
formacion de nivel tecnolégico, y de esta maneepamarse para un mejor desempefio

laboral.

Instituciébn Educativa Santa Rita. Sede Los Pomasngtitucion se encuentra
ubicada en la zona rural del municipio de Pensi&dncalizada en la parte oriental del

municipio en limites con el municipio de Samanégsta fusion pertenecen 8 sedes con
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250 estudiantes aproximadamente, 6 sedes conntenpi completa y dos mas hasta el
grado noveno; trabajan un total de 13 docentegstodn formacion normalista, 6 son
licenciadas y 2 estan actualmente cursando suclatema. En todas las sedes un
docente atiende todos los grados de primaria; sstala por el poco numero de

estudiantes.

En la investigacion participaron: 5 estudiantesni2as, 3 nifios. Esta es la
poblacion que en el afo lectivo 2014 se encuentafticulada y cursando el grado
tercero en la sede Los Pomos: 3 de ocho afios,fiondei 9 afios y uno de 10 afos. En
esta institucion se trabaja con la metodologia &acNueva. Labora una sola docente

con 9 estudiantes.
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7. RESULTADOS

7.1 Descripcién

7.1.1 Criterios de evaluacién del instrumento

Prueba piloto

La prueba piloto se aplic6 a cuatro nifios de la nidr Superior de la

Presentacion de Pensilvania Caldas, tres mujenaswfio.

En la institucion educativa Pablo VI se aplicé fagba piloto a 2 nifias y un nifio

de la sede El verdal Alto.

En la institucion educativa Daniel Maria Lépez Rgdez se aplico la prueba

piloto a 8 estudiantes del grado tercero de la Séliraz Alto, seis hombres y dos

mujeres.

En la Institucién Educativa Santa Rita Sede Paioli& Duque de la vereda

San Juan, se les aplico a 4 estudiantes del geackrd 2 nifios y 2 nifias.
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Las dificultades detectadas dan la informacion seda para disefiar la Unidad

Didactica basada en estrategias metacognitivas.

Andlisis resultados de como aprender a comprenderextos expositivos (prueba

piloto)

Se pudo establecer que los estudiantes no manejanan vocabulario puesto
gue preguntaban a menudo por palabras que segmral conocian por tal motivo

tuvieron que consultar el diccionario.

Fue necesario realizar con uno de ellos mas devéress la lectura ya que su

capacidad de retentiva y analisis casi era nula.

En los estudiantes se not6 muy poca capacidad mi@reasién y andlisis del

texto, para responder las preguntas se remitiastaxiemente al texto y aunque la

respuesta era obvia demostraban inseguridad patestar.

En la pregunta # 10 se notd gran dificultad pasparderla, ya que solo

encontraron una sola opcién de respuesta paradmmia y debian ser dos.

Referente a la pregunta # 12 presentaron muchaasdooh sus respuestas

argumentando no estar el enunciado en el texto.
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Algunos estudiantes en la pregunta # 21 no tuviExgnds minima intencion de
profundizar en la respuesta, ya que no la respmrdm@ hicieron el menor esfuerzo por

interpretar la grafica, entonces prefirieron dejah blanco.

Manifestaron total desagrado por la pegunta # @gurs ellos se les hacia mas

facil responder preguntas que interpretar graficos.

En conclusion, los estudiantes no manifiestan gestderés por la lectura, son

apaticos para la comprension e interpretacion xtegeno entienden lo que leen y no

dan razén de ello.

M Seriesl

y

APATIA INSEGURIDAD SATISFECHOS

En el analisis de la comprensién lectora se detgatdel 70% de los estudiantes

manifiestan apatia para comprender e interprexéwdeel 20% se confunden, muestran
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inseguridad en la lectura y en la formulacion de paeguntas y el 10% se sienten

satisfechos con la comprensién e interpretacidextes.

7.1.2 Diagnostico

De acuerdo con el objetivo de esta investigaciom sgi refiere a describir el
aporte de las estrategias metacognitivas en la i@nsidn lectora en nifios de basica
primaria, se relacionaron los resultados de cadadenlos pasos referenciados en la

metodologia.

Aplicacion de un pre-test “Instrumento para méalicomprension de lectura y
la metacognicién” referenciado en la metodologige tiene como objetivo evaluar el

nivel de comprensién lectora de los estudiantdaug@de estrategias metacognitivas.

Descripcién: Se aplic6 a 56 estudiantes del gradceto de la zona rural del
Municipio de Pensilvania. Se seleccion6 una muesdia?25 estudiantes (5 por

investigadora), con el fin de realizar un anéksigrofundidad.

Resultados: Se realizé analisis de la comprensidoia de cada estudiante antes

de la intervenciéon. Se muestra dos cuadros de &jedgpdos estudiantes, los demas

pueden observarse en los cuadros comparativos.
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ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPREN SION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPREN SION
7[No 1[Leer bien 21|Mal 18|Mal. (a) 6la
2|comprender 22|Mal 9(Mal (a)
3| entender |a lectura 23|Mal 10{Mal (a)
4|preguntarle a la profersora 11|Bien (a)
5| para aprender 12{1.bien 2B 3B
8|escuchando 4B 5B 6B
14|Entender X 7B 8.B
15|entendiendo bien las preguntas 13|C. Bien
16|saber muchas cosas X 19|B. Bien
17|Leyendo bien las preguntas 20|Bien
24|tengo dudas
25|Si
26[no responde
27|Practicar mas (a). Mal
ANALISIS PRE-TESTINSTRUMENTO LOS PINGUINOS
PAULA DANIELA EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPREN SION
7 Mo 1 Poner atencion 21 Bien 18 | Mal. (a) 6 |Explicarel final
2 No 22 | Mal 9 [Mal{a)
3 lustrar el texto 23 |Bien 10 [Mal
4 Preguntar 11 [Mal (c)
5 La palabra correcta TM 2M 3IM
] Respondiendo preguntas 12(4B 5B &M
14 | Volver aleer X IM 8.8
15 Pienso que es asi 13 | C.Bien
16 | Volver aleer X 19 | B. Mal
17 | Leyendolas preguntas 20 [Mal
24 [ Yo lalei muybien
25 Siy ya voy a acabar
26 | Siy mucho
27 | Practicar mas (a). Mal

Andlisis del desempefio de cada estudiante

PAULA DANIELA ORTIiZ FLOREZ (9 ANOS): Manifiesta com estrategia
para contar la lectura explicar el final. Explicaegno subrayd porque no sabia que

podia hacerlo, es decir no conoce esta estrategia.

Expresa que para saber si entendio el texto, danpgsguntas; aunque en las
preguntas de comprension tuvo varios errores.zZdtilomo estrategia para resolver las
preguntas volver a leer el texto y lo justifica gue cree que es la forma correcta de

encontrar las respuestas, considera que es Gtgvalleer para pronunciar mejor.
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LUIS ALEJANDRO ORTIZ LOPEZ (8 ANOS): La mayoria geeguntas de
comprension le quedaron mal, aunque manifiesta sstaro de las respuestas que dio.
Expresa que los pasos que va a seguir para congpreingxto es seguir leyendo; siguio

este paso y explicé que le sirvid para responder.

Plantea que le ayudaria a leer mejor practicar pg@s; comprender el texto debe
leer bien e ir entendiendo, al leer lo mas impaetaas ponerle cuidado a los signos de
puntuacion. Contempla como Unica estrategia cuamalocomprende una palabra,

buscarla en el diccionario.

JUAN ESTEBAN ORTIZ LOPEZ (10 ANOS): Demuestra que nonoce
estrategias que le ayuden a comprender como supvayer a leer o hacer diagramas,

las que relaciona son muy comunes.

No hace una planeacién por pasos para poder lagrasbjetivo que es

comprender el texto, referencia que lo mas imptetahleer es poner cuidado.

Cuando no conoce el significado de una palabra gldlotea como estrategia

preguntarle a alguien o buscar en el diccionario.

NASLI YINET RIOS QUICENO (8 ANOS): Manifiesta que lque debe hacer

para comprender el texto es poner atencion, propom® pasos para lograr el objetivo
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de comprender lo que lee solamente entender; sggi@paso justificando que le sirvio

porque leyd, aunque la mayoria de las preguntasm@rension le quedaron mal.

Considera que lo mas importante cuando va a Ieeleex bien. Plantea como
objetivo al leer un texto encontrar la palabra ecta; la estrategia mas apropiada que

usaria para contar un texto leido es explicandwo diéinal del cuento.

EDIS ESTEBAN ORTIZ ARIAS (8 ANOS): Manifiesta qu® subray6 porque
no sabia, o que demuestra que no conoce estdeg&ry como puede ayudarle a
comprender. Expresa que sabe que entendid elpgerfoie contesto las preguntas, si le

piden que cuente lo leido lo haria diciendo el maymnero de palabras del cuento.

Como estrategia usada para resolver las preguefi@sasque volvié a leer, y lo
ha hecho de esta manera porque la considera magpé&atria haberlo hecho pensando

en lo que habia leido.

Las dificultades que ha encontrado es que no efatatglinas preguntas y las ha

resuelto pensando y volviendo a leer.

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO (8 ANOS): En la aplicacicdel pre-test se
notd que su trabajo fue de manera desinteresagamostrd apatico al realizar la
actividad, no establece un plan a seguir, no tiemecuenta las respuestas a cada

pregunta, se evidencia cuando responde “entenuliémsl preguntas”, no ordena
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cantidades que se piden de mayor a menor lo hada denera inversa, le cuesta

desarrollar las preguntas de diagramas.

MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO (8 ANOS): Estudiae
responsable, callada y timida, con dificultadeseectura; no comprende lo que lee,
aunque tuvo muchas respuestas acertadas se notaogiene en cuenta, ni posee
estrategias metacognitivas. No existe fluidez edestura y comprension. Su déficit
estratégico se muestra como principal causa deproglemas de comprension; no
ajusta las estrategias a la tarea. En la preqguetae hace para indagar los pasos que se

van a seqguir para leer el texto, sélo respondeeheter”.

JULIANA SEPULVEDA HENAO (8 ANOS): Es una estudianteotivada hacia
el desarrollo de actividades relacionadas conciala, se evidencian periodos cortos de
atencion, pero se mejoran de acuerdo a la dinaptezgeada en la actividad. En las
tareas iniciales, su actitud fue muy positiva cespecto al tema y desarrollo de la
actividad. Sin embargo durante el transcurso de pl@ticas presenta fallas de
comprension de lectura en el nivel interpretativarclo responde “mirar lo que hay en

la hoja”, “imaginando”. No tiene claras las ideasigpales y secundarias de un texto.

JOSE MIGUEL OSPINA PARRA (8 ANOS): Es un compafigjae se
caracteriza por su espontaneidad en la manera seragpresa, demuestra interés por el
trabajo a realizar disfruta la lectura, es receptton las sugerencias que se hacen,

demuestra compromiso, participacion concentraci@onoce sus fortalezas y
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debilidades, busca estrategias para superarldgd Vipecuentemente al texto para
afirmar sus respuestas. En este primer ejerciciresa que se debe “utilizar el
diccionario”, cuando leyo la pregunta ¢ Qué creoagi mas importante cuando voy a

leer? responde “para aprender mas sobre los piogjlin

JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ (8 ANOS): Es regmsable y
reflexivo cuando responde que el objetivo que dehecarse al leer un texto es el de
“aprender cosas nuevas”, la mayoria de las pragudoeron correctas, ya que tiene la

habilidad de escoger claramente las ideas petégaele un texto.

ANDRES FELIPE PATINO OSPINA (9 ANOS): Una de lasagdes falencias
evidenciadas en la aplicacion del pre-test fualt fde interpretacion, almacenamiento
y utilizacion de la informacién obtenida durantddetura del texto, ya que el estudiante
no contaba con la suficiente informacién sobre dafrategias necesarias para la
adquisicibn de un buen proceso de comprension riectademas no aplicaba
adecuadamente estrategias al principio, pues ni@ fancapacidad suficiente para
reconocerlas, por lo tanto no subrayaba, no seahg@céguntas, no se creaba nuevos
interrogantes lo que se veia reflejado en sus estas; no elaboraba adecuadamente
diagramas que lo condujeran a la obtencion deivbgetlaros y especificos, debido a
gue no tenia claro el significado del mismo. Esgxio que dicho proceso tuvo grandes
dificultades, pues las respuestas dadas por éamocemprensivas sino muy mecanicas
y poco elaboradas, ejemplo de ello es la preguta¢, Cuales fueron las dos causas de

extincion del gran auk? A la que responde:
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a) Una extincion fue cuando los barcos dejaban acpm.

b) Otra extincion fue cuando los humanos dominabagyeh.

Todo esto permite sefialar que el educando no mstesegias que faciliten su

comprension lectora, ni procesos metacognitivos.

CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO (8 ANOS): El estudiaatal inicio no
contaba con la visualizacion global de los objetidel trabajo que iba a realizar, ya que
no poseia claridad en el para qué iba a reabzi@ctura, debido a que aun no hacia uso
adecuado de sus capacidades frente a la utilizdeidos conocimientos previos, puesto
que no se esforzaba por contestar correctamenteorofgsmularse hipotesis y
predicciones sobre el texto planteado; ejemplo Itees la pregunta 11. ¢Cuantas

especies de pinguinos hubo hace 45 millones de?akits que responde:

a) 34
b) 45. X

c) 17

Sus respuestas se fundamentaban completamentepeegianta planteada sin
esforzarse ni un poco mas por solucionarla; es,d&a$ opciones eran muy literales,
mecanicas Yy sin ningun tipo de analisis lo quenpedia alcanzar procesos conscientes

de comprension y de metacognicion.
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SEBASTIAN GRAJALES MURNOZ (9 ANOS): El educando aldiar el pre-test
presentaba dificultad al concentrarse por largosiemos en el proceso lector, lo que le
impedia obtener una buena comprension y analisle t#do en el texto. Otro de los
aspectos por resaltar es que al realizar la legwesentaba inconvenientes, pues
cambiaba palabras, poseia una lectura muy sil&bigae dificultaba en gran medida su
proceso lectoescritor y su comprension lectora,ptarm alcanzar un buen proceso
metacognitivo; también se podia ver de forma evaeue el educando no lograba
hacer inferencias, no conocia y aplicaba estratatigaas para lograr buenos resultados
en los procesos lectores, lo que le impedia en medida abstraer las ideas principales
de los parrafos y del texto en general, lo queoldajo a que sus resultados no fueran

los mejores al finalizar la prueba. Ejemplo

23. Relaciona mediante flechas las ideas del tegto el parrafo en que se

encuentran:

Idea 1. Profundidad a la que se sumergen Pékrafo
Idea 2. Caracteristicas de los pingli P&rafp 6
Idea 3. Causas de su disminucion Pérrafo 4
Idea 4. Estrategias para refres Parrafo 2
Idea 5. Especies de pingui Parrafo 3
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El estudiante debia sintetizar adecuadamente éas iglobales del texto, pero no
logra relacionarlas con su ubicacion en el partafgue permite deducir que aun se le

dificulta en gran medida comprender a nivel glabatexto.

PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL (10 ANOS): La estudinte
demostraba al inicio una falencia en su formaciuatoescritora, en especial en los
aspectos relevantes para la adquisicion de un preeso metacomprensivo, ademas
ella no lograba inferir asertivamente aspectosibefiagelacionados con lo que iba a
tratar el texto expuesto, poseia una concepci@mear sobre el para qué iba a leer el
texto. Ademas no contaba con una claridad enillaagion de estrategias para adquirir
un mayor nivel de comprension lo que dificultabagran medida la obtencién de

resultados satisfactorios. Ejemplo:

11.Escribe una cruz en la casilla correspondiente:

Los pinglinos... VERDADERO FALSO

. Son peces X

. Su pico es grande X

. Construyen nidos bajo tierra X

. Vuelan con sus aletas X

. Tienen el sentido del oido muy desarrollado

. Tienen patas con membranas

. Tienen plumas abundantes y largas

0] N| O O M Wl N -

x| x| X| x

. Tienen aletas que les impulsan a 30 km/h
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La estudiante no logra comprender y asimilar téosiy caracteristica dentro del
texto a la hora de realizar su andlisis, no loaailidormacion explicita en el texto, no
contesta acertadamente. Posee escaso vocabudgnie &l tema, ademas es de resaltar

gue le falté mayor comprension en el momento diézegda lectura.

LAURA JULIETH QUICENO SEPULVEDA (8 ANOS): Al desallar el pre-
test la estudiante present6 aspectos negativae faesus procesos de lectura, los cuales
se reflejaban en las respuestas dadas a los m@etss, ya que en su mayoria eran
incorrectos, otros carecian de profundidad y de#dgnanifiesta que para comprender
el texto debe subrayarlo y frente al interrogargabgaye o sefiale algo del texto?
Responde si, aspectos que al ser revisados noidiaimcon lo expuesto, ya que en el
texto no subrayo ninguna palabra, frase o ideaxipales. Ademas se evidencia que
no tenia la claridad ni conocimiento necesarioscacde las estrategias requeridas para
realizar una lectura y comprension de la mismagaermenciona algunas de estas en
sus respuestas. Es de resaltar que demostrabandestracion, apatia y se veia
incbmoda con la resolucion de los interrogantesspga mayoria no los comprendia e
interpretaba bien o simplemente no los resolvipe@® que se evidencia a través del

siguiente ejemplo:

Pregunta 27: Para leer mejor, ¢ Qué creo me ayudada

a. Practicar mas.

b. Tener un vocabulario mayor.
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c. Tener un conocimiento general mayor.

A lo que la estudiante responde: saber mucho niis seer.

Aunqgue en la estudiante se evidencian algunos sasgbacognitivos, no logra

articularlos en su proceso de comprension lectora.

ISABELA PEREZ FLOREZ (9 ANOS): En el desarrollo dmle-test se nota
dificultad a la hora de subrayar, en la pregursabgaye o sefale algo del texto?

Manifiesta que si lo hizo, y escribe algo del testtohaberlo subrayado.

En la estrategia de hacerse preguntas, manifiestaeguiere mas concentracion
y cuidado en la lectura y presenta dificultade®specto. Una de sus mayores falencias
esta al completar los diferentes diagramas y sepuestas son poco asertivas y

coherentes.

En la pregunta ¢ qué estrategias ha utilizado pm@ver preguntas? Responde

“concentrarme y pensar que todo estéa bien”.

Se le dificulta la comprension del texto por des@imiento de algunos términos

y se muestra confundida para responder. En elrigf@nte ¢Qué creo que debo hacer

cuando no comprendo una palabra o una frase del?tegsponde: “preguntarle a un
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compafiero”. Pero a la hora de presentar esta d#fttno tiene en cuenta esta estrategia

para solucionar su inconveniente.

VERONICA OSORIO ARISTIZABAL (9 ANOS): En el desatto del pre-test

hubo preguntas a las que no les dio respuesta.

En cuanto a la pregunta ¢qué debo hacer para end®rel texto que voy a
leer? Responde “concentrarme mucho” sin menciotras @strategias que le pueden

servir para comprenderlo mejor.

Al interrogante ¢,qué creo que debo hacer cuandmomprendo una palabra o
una frase del texto? Responde: “volver a mirar "blenmenciona como una de las

estrategias que mas utiliza a nivel de comprension

Plantea que el objetivo al leer un texto es “paneachisimo cuidado” pero no
menciona en qué aspectos hay que poner cuidadohardéade leer un texto para

comprenderlo mejor.

Respecto a la estrategia metacognitiva de subragdo hace y en el momento

gue se le pregunta, si subrayo o sefial6é algests tampoco responde el interrogante.

La dificultad encontrada en el proceso de compéenss responder los

diagramas, aunque no deja la pregunta sin contdstéiace de manera insuficiente.
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LICETH FERNANDA CASTANO TORRES (8 ANOS): Durante éésarrollo
del pre-test no empled la estrategia metacognikvaubrayar, pero cuando se le hace la
pregunta que si subray6 o sefialé algo del textccimea “que los pinglinos vivian en

el artico” apreciandose poca coherencia en lgaiessas dadas.

En el interrogante donde se le pide que menciosg&sos que le ayudaran a
comprender el texto, escribe: “no entretenerme’incluye estrategias que le ayuden al

proceso de comprension lectora.

Cuando se le interroga ¢qué cree que debe hacedccum comprende una
palabra o una frase del texto? Menciona como esgiet“preguntar”’, pero en el
momento del desarrollo de los interrogantes naal®ehy se muestra confundida ante la

situacion.

Expone como objetivo que se debe marcar al legextio “el que es correcto”

sin mencionarlo, dejando la pregunta sin respudata.

Expone que una de las estrategias que utiliza g@m@lver preguntas es “mi

mente” demostrando que no tiene clara la preguntpud son estrategias para ella.

Hace referencia a este aspecto cuando se leogdepor las dificultades que ha
encontrado y como las ha resuelto, menciona “nententrado” pero en el desarrollo

del pre-test se encuentra muchas dificultades depmnsion para resolver los
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diferentes interrogantes establecidos como: diagsalos pasos para tener en cuenta al

leer un texto, el objetivo que hay que marcarse.

ESTEFANIA ALARCON LOPEZ (9 ANOS): Durante el desalo del pre-test
se puede observar que la esta estudiante exprepaestas muy cortas y poco

coherentes.

En la estrategia metacognitiva de subrayar no lceh@ero cuando se le
interroga si subrayo algo del texto responde p@sitente “tiene muchas estrategias de

refrescarse” demostrando que no hay coherencitaqmegunta y respuesta dada.

Plantea los pasos que debe seguir para comprehdexte que va a leer
“comprenderlo”, sin aclarar cuales serian los pasesguir, demostrando que no tiene
clara la pregunta; pero cuando se le interrogasguéebe hacer cuando no comprende
una palabra o una frase del texto escribe “bustaigaificado” demostrando poca

concordancia frente a las respuestas dadas.

El objetivo que debe marcarse al leer un textoaga plla “pedir silencio”, no

tiene clara la pregunta sobre qué es un objetivo.

Con las respuestas dadas en el instrumento seneidda poca comprension

lectora que tiene frente a los interrogantes ptasges.
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STEFANIA GIRALDO LOPEZ (8 ANOS): En el desarroll@ldpre- test se nota
dificultad a la hora de subrayar, pues no lo lercel texto y cuando se le pregunta que
si subray6 o sefial6 algo del texto responde afivaraente “algunos animales colocan

huevos con plumas”.

En la estrategia de hacerse preguntas manifiestaequiere mas concentracion
y cuidado en la lectura y presenta dificultadeespecto. Una de sus mayores falencias
estd al completar los diferentes diagramas, supuestas son poco asertivas y

coherentes.

En cuanto al interrogante que le pide los pasosl@@yuden a comprender el
texto citd “colocar cuidado”, pues no tiene clasapkegunta sobre los pasos que se
requieren para comprender, y cuando se le pidectpet que debe hacer cuando no
comprende una palabra o una frase del texto resp8edrlo bien”, por lo tanto, no

reconoce otras estrategias que pueden ayudarcemlarension de textos.

Expone que uno de los objetivos que debe marcare®eraun texto es “leer

despacio”, como una de las estrategias que le s3tua@dacomprender el texto.

El avance a un nivel comprensivo como reflexion aoegnitiva no es tan

notorio.
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LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA (8 ANOS): En el pre-test lee
mecanicamente, ya que debe releer para comprendgr o que dice el texto,
subraya, hace preguntas sobre el texto “Qué pasaesta historia?”, “Los personajes
seran amigos o enemigos” “Cémo sera el final deidtoria? ”; presenta dificultades
para saber dénde esta la grafica para responderdgsntas, afirma “esto me llevo a
imaginar la profundidad en que se puede sumergia gangiino, los veia en el agua
nadando y empezaba a dar respuestas en su meeri®bsbd agrado en el cuadro
donde debian sefialar con x la respuesta, porqueyddd a recordar datos muy
importantes del texto, le parece importante “leeryrhien”, vuelve a revisar y hace
correcciones, porque afirma que “releer le ayudaneontrar mas informacion vy

comprender mejor”.

BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO (8 ANOS): Se le difidta un poco la
comprension de algunas preguntas por desconocionigslt significado de algunas
palabras, relee para entender mejor, subraya logeatiende para aprender y recordar
esa informacién tan importante. Se hacia pregusahse el texto “Qué pasara en el
texto?”, “Qué pasaria con los pingtinos?”, “; Quérimaciéon me van a regalar sobre
los pingliinos?”; se hacia muchas preguntas poajudgdrmacion de los pinglinos era

nueva para ella, responde las preguntas analidzasdtiagramas, pero con dificultad.

LAURA VANESSA GIRALDO OSORIO (9 ANOS): Se aprecia @vance en
algunas preguntas de comprension lectora, subrayd &xto lo mas importante y lo

gue conoce del tema, relee para responder adeceattaicada una de las preguntas,
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amplié su vocabulario, se le dificultdé buscar e d@aficas para dar respuestas, dice:
“Las busqué hasta que las encontré, primero laanerchal, porque las ordene de menor
a mayor, después borré y las ordene bien”; utdaraectamente algunas estrategias para

mejorar su comprension lectora.

JOHN MARLON RIOS PATINO (9 ANOS): Se muestra apdtiante la
actividad a realizar. Luego se le explica la im@ocia de esta y cambia su actitud,
empieza a subrayar en el texto; se le dificultadlizar las gréficas, dice: “Me toca
analizar varias veces los diagramas, porque seificeltda acomodarlas de mayor a
menor”, también afirma: “Soy muy malo para respondaetas preguntas, me parece
maluco”; relee el texto y reconoce que leer ne@s deletrear, sino que requiere de
concentracién y dedicacion para entender el memdjeexto; mejord su vocabulario,
expresa sobre el texto: “me ayudo a utilizar migmacion y disfrute mucho con

encuentros fantasticos con los pingliinos”

SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO (9 ANOS): Al inicio no sibrayaba y si
lo hacia era por exigencia del texto; poca compbaniectora, dice: “se me dificulto
volver a leer, porque me tocé leer varias vecea pader comprender y responder las
preguntas”; se hace preguntas sobre el texto “@aérp en este texto”, “Qué aventuras
tendran que vivir los personajes”. Se le dificaltalizar diagramas para dar respuesta a
las preguntas, afirma que “necesita mas interégarracion y amor por la lectura para
mejorar su comprension lectora y hacer buen usaglestrategias metacognitivas” le

gusta “Cuando me dicen en el texto que los pinglg®tiraban con la barriga contra el
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hielo”. Demuestra que no conoce estrategias quaylglen a comprender como:

Subrayar, diagramas y volver a leer.

Andlisis Global: En el pre-test se evaluaron cuastrategias metacognitivas:

subrayar, hacerse preguntas, diagramas y releer.

En varios de los analisis individuales de los aantds se evidencia que no
conocen estrategias metacognitivas que les ayuddavar un mejor proceso de

comprension de lectura.

En cuanto a la estrategia de subrayar, la mayaaiafestaban que no lo habian
hecho porque no sabian, es decir, no conocianesgt@egia y cOmo su uso puede
contribuir a mejorar la comprension lectora. Algsinoanifiestan que subrayan lo que

no entienden, lo mas importante o lo que conocen.

Usan como estrategia para resolver las preguntagegypropone el texto, volver

a leer, releer; lo hacen porque consideran queasdduil resolverlas de esta manera.

Analizando la estrategia propuesta de hacer diaagase puede notar que les

cuesta completar los que el instrumento les propamelos elaboran.

En la estrategia de autopreguntarse la mayoricosleestudiantes no aportan

respuestas que permitan considerar que conocelicgrapsta estrategia. Sus respuestas
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son muy sencillas y poco profundas, sin mucha xiéfte las respuestas no tenian

relacién con lo que se les preguntaba.

Intervencién Didactica

Propdsito: Aplicacion de una unidad didactica basaen estrategias

metacognitivas para la potenciacion de la compéerisictora.

Objetivo de ensefianza: Promover la comprensioonree@n los estudiantes del

grado tercero a través de la apropiacion de egtastenetacognitivas.

Objetivo de aprendizaje: Apropiar estrategias nugjaitivas que ayuden a

fortalecer su comprension lectora y permitan uromagprendizaje.

Descripcién: En la unidad didactica se utilizar@s Isiguientes estrategias

metacognitivas.

. Subrayar

. Hacerse preguntas
. Releer

. Diagramas.

La unidad didactica fue distribuida en seis tafiere
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Taller 1: La liebre y la tortuga

Taller 2: El pequefio dragén verde

Taller 3: El valiente Pedrin

Taller 4: Historia de por qué no todos somos iguale
Taller 5: El lago Titicaca.

Taller 6: Animales enmascarados.

TALLER 1: LA LIEBREY LA TORTUGA

SUBRAYAR 2,10 2,11{ 2,12] 2,13 [ [ ]
HACER PREGUNTAS 26[ 27| 28] 29] 4[5a1 [5a2 [5a3
DIAGRAMAS 3[sf3
RELEER
COMPRENSION 5f1 |sf2 6| 11] 12| 1,3] 14] 23] 22| 23] 24] 25|214] 2,35]2,16]2,17[5b1 [5h2 [5ci [Sc2 [5d1 [Ser  [Se2
TALLER 2: EL PEQUENO DRAGON VERDE
SUBRAYAR 28 |29 [210
HACER PREGUNTAS |21 [2.12 [2.13 [224 | 4[sal [5a2 [5a3 [25 [26 [27
DIAGRAMAS 3
RELEER
COMPRENSION 11 |12 [13 [1a |21 [22 [23 [24 [sb1 [sb2 [s5c1 [5c2 [sd1 [Se1 [5ez [sf1 [sf2 6
TALLER 3: EL VALIENTE PEDRIN
SUBRAYAR 2.9 [210 [2.11
HACER PREGUNTAS |15 [2.2 26 [27 [28 [2a3[214 | 4[sal [5a2 [5a3 [sf3 [sfa |sf6
DIAGRAMAS 3[sf5
RELEER 5ad
COMPRENSION 11 [12 [13 [ua |21 [23 [24 [25 [212]215 [2.16 [sb1 [sbz [5c1  [5c2 [sd1 [Gei [Sez [si1 [sf2 6

TALLER 4: HISTORIA DE PORQUE NO TODOS SOMOS IGUALES

SUBRAYAR 2.13 |7_14 2.15 |2.16 |2.17

HACER PREGUNTAS 15 2.2 |28 |29 |2.10 |2.11 |2.12 |2.18 [2.20 4|5al |5a2 [Sa3 |5f3 |54 |[Sf6

DIAGRAMAS 3|5f5

RELEER 5ad

COMPRENSION 11 12|13 |14 |23 |24 |25 |26 (27 |219 |2.21 |2.22 |5b1 |5b2 |S5cl [S5c2 |5d1 [Sel [5e2 |S5fl1 |5f2 6
TALLER 5: EL LAGO TITICACA

SUBRAYAR 217 |2.18 [2.19 |2.20 |2.21 |2.22 |2.23

HACER PREGUNTAS 1.5 |2.2 |2.10 |2.11 |2.12 |2.13 [2.14 |2.15 |2.16 |2.24 |2.26 |5al1 [5a2 |5a3 |5f1 |53 |5f4 |5f6

DIAGRAMAS 3|5f5

RELEER 5a4

COMPRENSION 11 |12 |13 |14 |21 |23 (24 |25 |26 |27 |28 |29 |2.25(2.27 |2.28 4|5b1 |5b2 |5c1 |5c2 |5d1 [Sel e2 |52 6

SUBRAYAR 2,13 |2.14 (2,15 |2.16 |2.17

HACER PREGUNTAS 15 |22 (28 |29 |2.10 (211 |2.12 |2.18 (2.20 4(5al |5a2 |5a3 |53 5f4 |5f6

DIAGRAMAS 3]5f5

RELEER 5a4

COMPRENSION 11 |12 |13 |14 |21 |23 (24 |25 |26 (2.7 |2.19 [2.21 |[2.22 |5b1 |5b2 |Scl |5c2 |5d1 [Sel [Se2 |5f2 6

Los numeros en la tabla se refieren a los nimerdasdpreguntas de cada taller
de la unidad didactica, organizados segun la egieametacognitiva que aborda y las

preguntas de comprension (Anexo 2).
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COMPRENSION LECTORA
| ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS |
UNIDAD DIDACTICA

D
//./1\\

TALLER1 TALLER?2 TALLER 3 TALLER 4 TALLER 5 TALLER 6

A continuacién se muestra un ejemplo de todos dtlerés aplicados a un

estudiante:
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@’ UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
V COHORTE
MACROPROYECTO DE INVESTIGACION

Cou'\o Dovvwe\a

LESTESEAD EUTOWICUME U MasIZafs

Antes de Ia lectura
Actividad 1. Hacer preguntas

v
1. Observe el titulo del siguiente texto y d|ga de queé cree se vaa tratar?0i & P
2. ¢Paraqué va leer la fabula?_poy(d )
3. ;Quésabedeltema? e gu @
4. (Para qué le va a servir leer lafabula? Oy n'\"‘NP A8Y a - Neal VJieyn
FABULA

LA LIEBRE Y LA TORTUGA

En el mundo de los animales vivia una liebre muy orgullosa, porque ante
todos decia que era la mas veloz. Por eso, constantemente se reia de la
lenta tortuga. jMiren la tortuga! |Eh, tortuga, no corras tanto que te vas a
cansar de ir tan de prisa! -decia la liebre riéndose de la tortuga.

Un dia, a la tortuga se le ocurri¢ apostarle a la liebre que le podria ganar
una carrera, y la liebre, muy divertida, aceptd. Todos los animales se
reunieron para presenciar la carrera. Se sefiald cudl iba a ser el camino y la
llegada. Una vez estuvo listo, comenzo la carrera entre grandes aplausos.
Confiada en su ligereza, la_liebre dejo j0_partir_a la torfuga y se quedd
remoloneando. Luego, empezé a correr, corfia veloz como el viento
mientras la tortuga iba despacio, pero, eso si, sin parar. Enseguida, la liebre
se adelantd muchisimo. Se detuvo al lado del camino y se senté a
descansar.

Cuando la tortuga pasd por su \J V Q
lado, |a liebre aproveché para burlarse de ella una vez mas. Le dejo

ventaja y nuevamente emprendio su veloz marcha. Varias veces -

repiti lo mismo, perc, a pesar de sus risas, la tortuga siguio
caminando sin detenerse. Confiada en su velomdad la liebre se
tumbao bajo un arbol y ahi se quedo dormida.

Yy
Mientras tanto, pasito a pasito, y tan ligero como pudo, la tortuga
si gum su camino hasta llegar a la meta. Cuando la liebre se desperto, _f@ ﬁ
corrid con todas sus fuerzas perc ya era demasiado tarde, la tortuga

habia ganado la carrera.

Durante la lectura
Actividad 2. Hacer preguntas
A partir de la lectura del texto anterior, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Qué palabras desconoce? - e cantia ¥

2. ;Cudl es la idea del primer parrafo? A_MEwe muy cvgullosmt A sey va \nz

3. ¢Cual es laidea del segundo parrafo? Wi 1A \ox 2 OIS0l 56 B CidVio o0 ol P ke
4. ¢Cudl es la idea del tercer parrafo? o hebye sa b a0 A ooy

5. ¢Cuél es la idea del cuarto parrafo? oy +oftumeic Cyohv o . = (8

6. ¢ Qué dificultad tiene para comprender el primer parfafo? AQ uNies 1B ayad \o

entendi eacil
7& ;Qué dificultad tiene e para cornprender el segundo parrafo? N O '*(ﬂz& clercal¥adut vl

AR [
8. ¢Que dlﬁc Itad tiene para comprender el tercer parrafo7 *Q £ :,Qm Q]@ ﬂd‘-l' QAL \QA
Yokta e gano @ AQ \ifbye _
9. ¢Qué dificultad tiene para comprender el cuarto parrafo? V %] G‘GMOVPT\(\ voane \d
ovIuQa L peYANo o ) i §

10. 4 Qué debe subrayar para comprender mejor el primer parral’o? ).MJICI' ¥ \aTe B8 lievye iy ofquiingg
11. ¢ Que debe subrayar para comprender mejor el segundo parrafo7mmmmmm_qg_
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12 ;Qué debe subrayar para comprender mejor el tercer parrafo? \al\alwy &
13. £ Que debe subrayar para comprender mejor el cuarto parrafo? \r] 4 : ) A :
14 (Cudl es la idea principal de la fabula? |0 |io\sye = A Que B ¥ 2 \O
15. ;Que relaciones hay entre la idea principal de |a fabula y el titulo? A& CLia .
g ACIC ACO0S+aih O LY A QIIeNTY . = WO < Q) e
16. ¢ Si pudiera cambiar el titulo, cualle pondria? ‘S|  covp 0 Yy Al \eswn

17. ,Qué otro final e daria a la fabula? &\ Coneyd =al¥g QASita o Sy, g

Después de la lectura
Actividad 3. Complete el Esquema
El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en la fabula leida. -

La liekye Yy la+oﬂugﬂ dueyme vV o

Idea Principal Primer Pérrafo Qth N QoYesc
contante Se  feiq "y que  estgy
I Pilosos

Idea Principal Segundo Péarrafo

ol +Em{ur%a;$ﬁﬁ acu\n AQ0S+aY

Idea Principal Tercer Parrafo

nfiada_en Suveloeidad 1o liebye

Idea Principal Cuarto Parrafo

ladovtugol coming, aciko a pocito

Conclusién J
JUE uND ho pUEdEe  seY embidios

Actividad 4. Escribir una crénica

Si tuviera que escribir una crénica para una revista literaria que permita conocer la relacion de la historia narrada
ton las actividades desarrolladas en la institucién educativa, ;Qué escribiria? -

Actividad 5. Hacer preguntas

1. ¢Queé dificultades tuviste al leer la fabula? Mﬂiﬁﬂfﬁ Q\ C}U nas xF.YP Ol Ah+m S.
N ,

2. ¢Coémo resolvi6 esas dificultades? | &
3. (Qué le aporté |a fabula leida?

£3
- -

’reguntas de conocimiento fictico

reguntas de comprensién

1. ¢Cémo se compara la tortuga con Ia Iiebre?i{] "‘OT‘}UQH es Ay [
LY es altd \d \iehYe comé sanavovia § )
2. (Cual es la idea ma importante acerca de la tortuga? AL q: i a0y ﬁdﬂg lq
CAryayd y :'ﬁs‘\d ba muy ovquliosa Fde  adwaTA
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" Preguntas de aplicacién

1. ¢Cudles son Ias consecuencias de confiar mucho en si mismo? dﬁ due uno np ge
puede confiay fomp  la LebiP quE Se conFios

Preguntas de sintesis

1. ¢C6mo se puede resumir la fabula? \ [iebve  sa CIeM wmuy ypaloy i

9€_sewtid oYallnen aa Al \d ConYA v
2. ¢Cudl gs su interpretacion personal acerca de |a fébula?mﬂ_mxﬁﬁ-g goYa ROY
'ﬁ é 10\ T !C!d QAN A -
N

4o\ \Ok catiz ¥
Preguntas de evaluacion

A partir de lo leido en ja fabula, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Cudl es la importancia de [a historia?_Po\y ey que lonspte hose A eVl .
2. ¢ Como explica lo que lo ocurri en la historia narrada? €6, 1 LS S\PYn omslﬂ_ne_ﬂmgm
3. Complete y establezca refaciones, Escribalas '

LLa Tortuga*] La Liebre‘]

L€5 |entd

s e

#:@.come {

es fe ‘
4, 459

_R005tadove c\o‘m"'&.ﬂql

Actividad 6. Debate

Ahora le Proponemos el debate, ests de acuerdo con Ja actitud sumida por la liebre, Cudles son sus
argumentos para la postura que elige. Relacione fo que ha aprendido con la realidad vivida en I
cotidianidad. Y\ ( &< 4 de ace JeYA

G_CoN \0t _LighYe &n\n
CON QL ¥ava, 4_o0of qué “es mMuy Vo
gang dovd. ¥ ] i

nol y ™My,
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ﬁ MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS l ”
; V COHORTE oru Daniel o
MACROPROYECTO DE INVESTIGACION A

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

Antes de la lectura
Actividad 1. Hacer preguntas

1. Observe el titulo del siguiente cuento y diga de ?ué cree se va a tratar? A e C?r 4 e\
d loYab ol

ccha Fu@%Q& e _gue -~
2. ¢Paraqué va a leer d| cuento? o <

3. a,Que’sabedeltemadelcuento.geQ e &l es QNERD vy ack) WP
4. (Para qué le va a servir leer el cuento? QAL a0YyEnday n+vq<wgalmh¥m§

CUENTO
EL PEQUENO DRAGON VERDE

El pequerio Dragén verde estaba sentado en el tejado de la casa de I3 abuela. Morris lo descubris por
la mariana.
— Eh, iquién eres? —pregunto.
—Soy un pequefio dagén —exclama el pequerio Dragén Verde,
Dijo dagén porque no podia pronunciar la r.
— ¢ Qué haces ahi arriba? —pregunté Morris.
—Estoy sentado aqui —contests el dragén.
—Baja —djjo Morris.
—Tengo miedo —dijo el dragén. Estaba agarrado a la
chimenea.
—Yo no te voy a hacer nada —dijo Morris.
Eldragén resbald sobre su vientre hasta el canalon, Y salto al
jardin donde estaba Morris.
— ¢De dénde vienes? —pregunté Morris.
—Yo vengo de la montafia vedde de los dagones—contest el Pequedo dragén. De sus ojos cayeron
lagrimas sobre el césped.
—Estas llorando —dijo Morris.
—Me echadon de la montafia vedde de los dagones —sollozaba,
— ¢Por qué te han echado de alli? —pregunté Morris.
—_N_U_Mgi_gggj]ad_megg_pod la boca. Todos los dagones pueden echad fuego. Solo yo no puedo —
ahora el dragoncito lloraba todavia mas. '
Morris le limpid las lagrimas con las manos.
— ¢Puedo estad contigo? —pregunts el pequefio dragén verde,
—Solo si eres (tjl— dijo Morris,
— ¢Que es eso de (til? —Ppregunto el dragan.
—Yo tampoco lo sé —contesté Morris—.
De todas formas, la abuela solo soporta a animales (tiles.
Morris va a la cuadra con el dragoncito. En |a cuadra, la gallina
Enriqueta esta sentada en el nido.
—Enrigueta pone huevos —dijo Morris—.
Los huevos saben bien. Por eso, Enriqueta es (til,
| —Yo no puedo poned huevos —dijo el dragén,
' — ¢Puedes dar leche como nuestra cabra
|
|

Genoveva? — preguntd Morris. E| Pequefio dragén verde movig |a cabeza.
Tampoco podia dar leche,

—Eso esta bien —dijo Morris—. No podia soportar la Jeche de cabra.

—Yo puedo echad humo —dijo el dragén. :

Abrié su boca todo lo que pudo. Morris podia ver log dientes verdes. Ej dragon
tosio y tosid, entonces aparecié en su boca mucho humo verde como si fuera una
chimenea. Ahora tosig Morris.

—iParal __nAritA M~ -
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Durante la lectura
Actividad 2. Hacer preguntas
A partir de |a lectura del cuento anterior, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Qué palabras desconoce? dil yievfiva

2. ¢Cuales la idea del inicio dé| cuento? &1

3. ¢Cudl es laidea del nudo del cuento? A\

4. ;Cudles laidea del final del cuento? y 'y

5. JQué diﬁcultad tuve para comprender el inicio del cuen
&5 02aba

6. ¢Que dificultad tuvo para comprender el nudo del cuento? 130 1oy A 12 ey al .pédmn (o>
£ _decia g OveQnla

7. ¢Que dificultad tuvo para comprender e/ final d] cuento? Ne 4Uhbe  J(fic I3 A

8. ¢(Qué debe subrayar para comprender mejor el inicio del cuento? Qilﬂggn_ﬁ_ﬁmn%m
9. iQué debe subrayar para comprender mejor el nudo del cuento? A & C4

. A 2105 QAN 10N

11. ¢Cual es |a idea principal del cuento? e
12, ;Qué re\aciomes‘hayl entre la idea pﬁnc'palld

|

! LOof XY S
13. ;S puciera cambiar el titulo, cual e pondria? WMAYY S o 1, Qb
14. ¢ Qué otro final le darfa al cuento? AT 51, §il g 2 -
4 la  abu€id 1O _machndco W hayon A¥eens v fambier
12di0 a & aaling, :

Después de la lectura i
Actividad 3. Complete el Esquema
El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en el cuento leido,

Titulo

Lg | bequenn ﬂlvann vevde o |

[dea Principal del inicio del cuento ] &
;l dva%on nan Pels?c\{a Qongnciar lay

Idea Principal del nudo del cuento 7
Y@

el Aagon Yesbaly sobre < viewnt

g Idea Principal del final del cuento .
fovvie le limoia las lagrimas

! l
Conclusién
C a \os demas nip

|Actividad 4. Escribir un resumen
|

{Como Je_comarcff a su familia 0 a un amigo el cuento leido. | ;Qué escribiria?
./"ﬂl’r’n‘i €Scob¥io A un dyaaqo
el 8 ® (Ve

y
QA (\O

- e
MOYY s
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[
1tas de ‘conocimiento factico

~ iCémo se puede describir el dragon? £.5 c\mf?umf“ 8 (‘1|EGY& 85 SiNCein s l.ndc
L. Cudles son las caracteristicas de Morris? /S amage S am;

%reguntas de comprension

1. ¢Coma se compara el dragon con Morris? o AR Son
2. (Cudles la idea mas importante acerca del dragon? A& QP P!

Preguntas de aplicacion

| 1. ¢ Cuales son las qonsecuenmas de rechazar a las perscnas? dﬁ q;,iﬁ aung \Q Yeg;hgﬁgn-
g 0. wostyatan bien ‘

Preguntas de sintesis

1¢Comosepuederesumlrjlcuento'? E‘.l drdGen no DOH!G \\ue\;os ni da
Hec wiosio v405io, 18 5ale Mumo " M"YYI% V€ dilo
2. ;Cudl es su mterpretaclon personal acerca del cuento?

ag‘u.‘ L i A . .1,

F‘

\Preguntas de evaluacién
A partir de lo leido en el texto, responda las siguientes preguntas.

1. (Cual es la importancia del cuento? PA¥e 9
.2 ¢Como explicas lo que lo ocurrié en el cyep

Actiwdad 6. Debate

{Ahora le pro ehate, Rerac:ona lo que ha aprendrdo con la realidad vivida en la cotidianidad,
. AL t Q0 |
mm. YN 'YYJ'-IJm .

11596 Como 6\ A cmcﬁo
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

ﬁ ' MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS ‘
e 4 V COHORTE PQu\Q DaN; a\o

MACROPRCYECTO DE INVESTIGACION

UNIVEREIDAD AUTONGMA DE M2 N TALES

Antes de la lectura
Actividad 1. Hacer preguntas

1. Observe el titulo del siguiente cuento y-diga de qué cree se va a tratar? \{
UL

2. (Paraqué va a lzer el cuento? Y a V| S
3. (Qué sabe del tema del cuento? PAYA Y eSolueY uien las OQA{G.ESYGS
4. ¢Paraqué e va a servir leer el cuento? LAY MM UICN AS  CoS0IC v

5. ¢ Qué preguntas le surgen a partir del tema de) Guento? e Qare ]Cl}; a3
9] o re My JMaontée -

CUENTO
EL VALIENTE PEDRIN

Hace muchisimo ticmpo, en una bonita aldea, vivia un
matrimonio,

Este matrimonio uvo un hijo al que llamaron Pedrin.,

Pronto sus padres se dieron cuenta que Pedrin e un nifio muy
valiente: no tenia miedo a nada ni a nadie.

Un dia cuando Pedrin tenia 7 afios. los habitantes del pueblo se
pusieren a temblar porque el gigante Barbalarga. que vivia en
la colina, decidio ir en busca de provisiones para comer.
Barbalarga, tenia un aspecto terrorifico, sus ojos eran grandes
COmo T

platos v su mirada malvada. Su barba era larga v descuidada,
como

Una alfombra vieja.

Al verlo. todos los hombres y mujeres huyeron. Todos menos
el valiente Pedrin que en cuanto vio al giganie,
fue corriendo hacia un panal v lo cogio entre sus ma
Répido como una [lecha se plant6 delante del gicante, Cuando
Barbalarga se  agachd para zamparse al nifio. Pedrin solté el
panal v las abejas, izas!, fueron dircctas 2 la nariz de
Barbalarpa. El gigante se puso primero de color irojo, después
de color amarillo v ;por dltimo  morado  como  una
berenjena.

Empezd a correr y s¢ marché tan lejos que nunca mas volvio a
molestar a nadic.

Lengua y Literatura . Vicens Vion 1999

Durante la lectura
Actividad 2. Hacer preguntas
A partir de la lectura del texto anterior, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Qué palabras desconoce? Padrin FAvroriFico scoling, o &
2. ¢ Qué cree que debe hacer cuando no comprende una palabra?_(5ub 1 o
Precunta \& Al Cown @aner;, A & eyo FESOTL

3. (Cudl es la idea del inicio del cuento? €y \ QAR 7 [ o v
4. ¢Cual es la idea del nudo del cuento?
5. (Cual es la idea del final del cuento? AU
6. ¢ Que dificultad tuvo para comprender el inici
eonexip

7. ¢Que dificultad tuvo para comprender el nudc cal cuento? 10 UdlS dedds QAN o o Ay
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11. L Qué debe subrayar para comprender mejor &l final del cuento'7 Qf’d\(\\ﬂ So Yo e\ (D"\Y\C’A\
12. ;Cudl es la idea principal del cuento? i !

13. ¢Por que subrayd esas partes? QoY q € v pOY YO N vy
SubnQ.  pava r_orcéavla-). en cddq oqr+a -

14. ¢ Que relaciones hay entre la idea principal de| cuento yelti tA @ &l L gCl\gng tﬁ Pg_dl
y QS cAvas palabvas  dblown T m S o
15. ¢8I pudiera cambiar el titulo, cual le pondria? m

16. (QUé otro final le daria al cuento? ¢ &
\&€ aSan nGada,

Después de la lectura
Actividad 3. Complete el Esquema
El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en el texto leido.

Titulo

€\ \Ju\iEnTF P_EDRin

Idea Pr1;1c1pai Inicio 1 g
Cste ma-{hmo?no 4iene un hijo
[ . Idea Pr incipal Nudo J
'{'e‘n’llq un _acepto +erporit Flec

Idea Principal Final I

’ Pedrin So\hp el Panal

Conclusmn J
uno _ho. fuede huyentar anadi

Actividad 4. Escribir una noticia

Si tuviera que escribir una noticia para un periddico que permita conocer la relacién de la historia narrada con las

actividzdes desarreliadas en la institucion educativa, ¢ Qué escribiria? hC.l\w QerSoONnAs
us culosSd l0S m“.:,‘ mes  s@
i £h Boy que alén ewn 1as wnoticiacs

Actividad 5. Hacer preguntas

l_g,m.a cﬂlcuitadestuvo al leer el texto? Q(aund‘: calabras wo \ds an
r&encig

2. ¢ Camo resolvio esas dificultades? _\_ey(“NAO ¥ wYondeo - o la ;oY{QgraF.a

3 ¢QUE te aportd el texto leido? e o N
4. ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? 5 ;Para que cree que es |mpcrtante hacerlo? ﬁg’f(l CLy

PGS MELOY N [ | ryyod ool o

i

Preguntas de conocimiento factico

1.¢Como se puede describir a Pedrip? QS Q\’Clhd&. Con barva, caando +eniq
¥ 9ics  Byra bien .

2. ;Cuales son las caracteristicas del gigante? hqu’VEr\-}d a \0S pavSonas L es pgante

Preguntas de comprension

1 M Aan Aam aiaa L m e - B =
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iales son lag consecuenciag de dar una mala imagen a los demas? dC} a 6]
imeorta. . viada vy o se Ve da hada ‘

guntas de sintesis

£Como se puedg resumir el texto? LA G\\d a vl onit al Fom
/bra biey® nuncd  yoluib _a mo\esimv Q. noAlE.

f. ¢ Cual es su intepretacion personal acerca de. texto? &\ yn Ad1\v0 N Y Un Mino

yamgdu e drin. me gusto M™Muc

Preguntas de evaluacion
A partir de lo leido en el cuento, responde las siguientes preguntas.

1. ,Cual es la importancia de la historia? _Powct QA Orender muchas falabra S
éCémo explica lo que lo ocurrid ?n I%historia narrada? €1 balientl &Yl muly FUly
ad

2

+€ ¥ huyento a peysonds, ‘

3. ¢Como sabe gue entendid el texto? \d < S —

4ancdo \as ereguntas bBiéw. _ i

4. ; QuE estrategias na Utilizado para resolver las preguntas? Qo oL A4 VECY &L ¢ AL
0 yw vy \dS5 pajtes.

5. Complete y establzzea relaciones.

Escribalas
Pedrin El gigante
%ﬁ{m pas?;es;g#gpara encontrar las similitudes entre Pedrin y el Gigante?_y¢* ayecoy de lo

Actividad 6. Debate

Ahora le proponemos el debate, esta de acuerdo con la actitud sumida por Pedrin. Cuales son sus

argumentos para la postura que elige. Relaciona lo que ha aprendido con (!‘j realidad vivida en la
' &

cotidianidad. _\ . - CACUEYAS Cown P Y
hace S MaldS v s v iy m albad 15

. pEysonas.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
V COHORTE PCaul\o

MACROPROYECTO DE INVESTIGACION 5
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANZALES Dar\\ e\q

Antes dé la lectura

Actividad 1. Hacer preguntas - \

1. Observe el titulo del siguiente texto y diga de qué cree se va a tratar? CJ vit Nra Y\‘\C
2. ¢ Para qué va a leer el texto? Pty 1 machQu pal q%q% CONCSE v,
ICseond@FY  \as  OYeqa ks, e

3.¢Qué sabe del tema deltexto? _J & QEWF A dIFeyv ente Y muy €T &aTC

4..Para qué le va a servir leer el texto? Oa((Q  YE5 Do D6y 0 oL oras y payal
conOsSey Pala byas g

5. ¢ Qué preguntas le surgen a partir del temadeltexto? (1 " A UCWAAS  PEYSonaS  Alle
Yewtes vy €5t deSnudo” On SERoY
MITO

HISTORIA DE POR QUE NO TODOS SOMOS IGUALES

Cuenta la historia que el buen Sibd, padre de todo lo creado, nos daba la figura de la inteligencia y
todas las CMM nos acompafiarian en nuestra vida y también nos permitia un
alma, para que pudiéramos comportarnos de forma correcta en el universo,

Pero un dia los primeros hombres puestos sobre la tierra por el buen dios descubrieron su alma, se
la quitaron y comenzaron a jugar con ella arrojdndola de un lado para otro, hasta que a uno de ellos
se le cayd y se le destrozs,

Sibd, muy triste, vino por aquel insolente que habia dejado que su alma se rompiera y se lo llevd, y
como castigo a sus amigos de juego les dividis el alma en dos partes. Una parte seria buena y
siempre sabria hacia dénde ir, y otra, caprichosa y a veces mala, andaria sin control alguno. Pasaron
los afios y los hombres, que desconocian su alma, formaron disturbios, peleas, masacres, porque no
sabian que mientras una parte de ellos fes pedia tomar el camino del bien, la otra los empujaba hacia
el mal.

Pero los hombres después de darse cuenta de que por su
mal _juego habian sido castigados, pidieron perddn a su
dios Sibl y este, conmovido, volvié en su ayuda y como ya
no podia unir las dos partes del alma, les encargé que
cuando fueran mayores debian controlar el alma del mal
haciendo que el bien la dominara.

Con el tiempo algunos hombres han logrado tener una alma
unida, guiada por un solo camino, pero otros, han dejado
que la parte mala de su alma los lleve por el mundo sin
ningdn control... Por eso, no todos los hombres somos
iguales.

Tomado de La creacidn de la tierra y otras historias del buen
Sibif de los Hibris. Por qué no todos somos iguales. (Adaptacién)
Adela Perrero, Editorial Universidad Estatal a Distancia,
Costa Rica, pags 25-29.

Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas ‘

A partir de la lectura del texto anterior, responda las . do, contre Ay,
siguientes preguntas, dStrbudos,Conmolod® = fro|
uniy erse, Mdaria, wndelen’s) contrdl.

i~
\ . - .

1 :MiA Ralabkras damaaaaaa A
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9. ¢ Qué dificultad tiene para comprender el segundo parrafo? \yo\ i O\ \e ey el edag Y

10. ¢Que dificultad tiene para comprender el tercer parrafo? \n o & V1 FE vidhs . \noc\entée

1. ¢Que dificultad tiene para comprender el cuarto parrafo? én il Y =)

121. ,Qué dificulta\d tiene para comprender el quinto parrafo? JERN U cew EV0lay ol AT o
W& Y CA . _

13. ¢ Qué debe subrayar para comprender mejor ¢l primer pamrafo? et \\(J Ad es e acteckos
Queé oS A0wA Pt HAY\dW

14. (Que debe sybrayar para comprender mejor el segundo parrafo? Loy 8\ Yulwn oo
aSScubYifYOr S AN~ Al

15. ¢ Qué debe subrayar para comprender‘rnejoreltercer parrafo? | Y \
Aéyado C\ués S\ A\ A SP . Yo o:.’e_fg “

16. ¢ Qué debe subrayar para comprender mejor el cuarto parrafo? oS Vewrlores =
AEeSCcoOne Sran U _diyma

17. 4Qué debe subrayar para comprender mejor el quinto parrafo? MM'Q
Sido coSigadoe !

18. ¢ Por qué subrayé esas partes? e 0 % & oyes b End

19. ;,Cuél es |a idea principal del mito? we & =N Yuod WA\ O AN Ol

20. ;Qué relacicnes hay entre la idea principal del mito y el titulo? 4o de 1 S oS A ket
€5 \ A\vnaol €5 difeven - B\ +8xto &5 paves Kk

21. Si pudiera cambiar el titulo, cual le pondria? cA | O Selals 1

22. ;Queé otro final le darfa al mito? 9 T4 AIOS aYan _AawWniao 2 Y=
pelcban "3 va G Ean SR

T
.

Después de la lectura
Actividad 3. Completa el Esquema
El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en el texto leido.

Titulo

isteRia: De Bov qut Yodes vo spmes jgdaves

Idea Principal Primer Parrafo

walidndes .y deFrc’ras qUE eSS acomipanan

L\ Idea Principal Segundo Pérrafo
ombyeS PulStesS sobye \a b

J Idea Princi pa‘ii Tercer Parrafo

cashigo ASuUS amigeS de jueds

'_P‘ 3 Idea Principzil Cuarto Pdrrafo
diven Pavdown o S dics
|

E Idea Princip;;l Quinto Péarrafo ‘:J
a alma \eS Meyuc Ty &\ mund

r Conclusion
o _no Ruede jugaycon \a ciwma
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vidad 5. Hacer preguntas

- ¢Qué dificultades tuvo al leer el mito? N© & niendy al v ol ovaS
2. ¢ Como resolvié esas dificultades? S AL \a eYo oYal
3. ;Qué le aporto el mito leido? SLLL Nne Juwayn  towvi S A\vds

4. ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? £ [ ;Para qué cree que es importante hacerlo? ggm ¥esi M
e\ CSgr-’iS eYe 9 n+

¥

Preguntas de conocimiento factico

1. {Como se puede describir a Sibi? AEPy e, Aynable, SinGeve. o carimb
2. ¢ Cudles son las caracteristicas de los seres humanos se un el mito? Yy & 4 1a =
teViEmos caydCteyiStica cereni¥es

Preguntas de comprensién

1, ¢Para qué el buen dios Sibi les dio a sus criaturas un alma? _ CAYC\ SAAbl\ay rew
coryéy _

2. ¢ Cual es la idea mas importante acerca de los hombres? ;;gggbgn corl S A\ynQ

Preguntas de aplicacion

1. ¢Cuales son las _‘conset:éencias de no sab r‘cgsﬁqgui{%acl\?iéen y el mal dentro\dé cgada uno? m_s_ﬁ]_ﬂs
\WNYC S QD
J_ :

huwidno$ Qui S - [

Preguntas de sintesis

Ies dE  JuEqo

i » 4 - 1
2. ¢Cudl es su ir;terﬁretacian personal acefca del mito? v\ Qﬂi Eno__dB AUE No neS
cADHduny wno JUe guey cowv AU Qg

¥

Preguntas de evaluacion
A partir de lo leido en el texto, responde las siguientes preguntas.

1. ¢Cual es la importancia de este mito? ;IN@  CEYmMite.  AUE  ne Sowes iguales
SomosS  Jof crcrl'?és :

2. 4Como explica o que lo ocurrié en la histori narradaﬁe €S bevdad ek Fexio de
nosSolrodS  SomoSs \FEXENTES _ .

3. ;Como sabe que entendié el texto? LOA LA WS ¢
4. ;Que estrategias ha utilizado para resolver las preguntas? CitACAV cle  TCIL K C o ndc
Subya i

4, Complete y establezca relaciones. Escribelas

Sibt Los hombres
1.amabl & aesochoe
Ldienres .
250560 2.me S s

e

atyiste 4. ynaloS

&. ¢ Que pasos siguid para encontrar las simijitudei y diferencias entre Sibu y los hombres? d ";f_’ L.cne nio
y Yo Qllude o ajustay .

Actividad 6. Debate

L

Ahora e proponemos realizar una mesa redonda Searin Ia hictaria an al car himana ArbAn Al kias ool o1 1=
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS ‘
V COHORTE Paula Daniela
MACROPROYECTO DE INVESTIGACION

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

Antes de la lectura
Actividad 1. Hacer preguntas
1. Observe el titulo de la siguiente leyenda y diga de qué cree se va a tratar? de un | O\qc dc
1€3 apus ¥ g m ancs GandEes
2 ¢ Paraqué va aleer laleyenda? O-\Y(\ clTy ey palabyasS nufJag
3. 4Qué sabe del tema de Ia leyenda? &1 TaQec E'.S Un chaVCe con agud euva

4. ;Para qué le va a servir leer la leyenda? _POlYA (€SO - @y Uil o< oYEC) (A tag

5. ¢Qué preguntas le surgen a amrdeltema de la leyenda? ‘ Qi ‘
A:?_QMJJ,.C 1€ ‘caja rmAacno c.muao

LEYENDA

o/

EL LAGO TITICACA

Habia una vez un valle muy fértil rodeado de montafias altisimas. Ese Valle estaba ubicado en
el territorio que hoy ocupa el horte de Rolivia ¥ el sur de Perd.

Los _hombres que alli habitaban Vivian felices sin preocupaciones. [Los Apus, dioses de las
montanas, les procurabah todo [0 que hecesitabah, desde alitnento hasta abrigo. Ademéas, los
protegiah de todos [0S peligros ¥ angustias.

Los Apus habian puesto todos estos bienes a disposicion de [0s hombres coh una sola
‘condicion: que ningln hombre debia esCalar jamas la montafia
donde ardia el Fuego sagrado.

Los hombres siempre habian obedecido e| mandato de sus dioses
protectores, pero uh dia, el digblo, molesto de ver tanta paz Y
tranquilidad, comenzo a instigar a |os hombres para que
Compitieran entre ellos para averiguar quién de ellos era el mas
Valiente. [La muestra de coraje consistia en desafiar a |os dioses.
Un dia, 10s hombres decidieron escalar a montafia donde ardia el
fuego sagrado, pero |0S Apus |0s sorprendieron a mitad de
Camino. Al ver que |os hombres habian desobedecido su mandato decidieron exterminar|os.
Bajo [a orden de los dioses, C wmas_gue_mmmama_mgnma del fuego sagrado
salieron de sus cuevas Y comenzaroh a devorar|os.

Los hombres pidieron ayuda al diablo, pero este (0s ignord porque Ya habia logrado [0 que
pretendia.

MAarAA 1A alam AAl AlAlA Tai! <0 d%aa das Moy =0 oo
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yaban
Durante la lectura fimet :

Actividad 2. Hacer preguntas e 10+f_oc+c Ve
YO J |
vy &
A partir de la lectura de Ia leyenda anterior, responda las sigurentes preguntas. ,‘ angustias

1 ¢Qué palabras desconoce? APUS ) Xt Crminalos, PCrétenidiey Fey L valle,

2. ;,Qué cree que debe hacer cuando no comprende una palabra? WaSCal an )\ dirinwaxic
Prcgu a\e _ala  Pvofe Yy JdESile d un comn pavilya.

Cudles la ldea del primer parrafo? Roy  oC N AL wviewtée dé Boliugdl
&i' Suy de eeva
4. ;Cual es la idea del segundo parrafo? | D YAOC L ; : |
:lmhnnn ' [ W~ | ‘-El\.lll'-

5, ¢Cudl es la Idea del tercer parrafo? £YOTE @i Yodos 1oS paldvases AG
an gustias

6..;Cual es |a idea del cuarto parrafo ﬂ;n g Vi _hombYye debia é&scalay

Jq mos \

7. ¢ Cudl es la idea del qulnto parrafo’? o \ 9

Io50S

. Cual es |a idea del sexto parrafo? coya WSS XL n ay \o
dicses

9. ¢Cual es la idea del séptimo parrafo?_ £ 310s  dEl Scl Contemplaba 1 g
M AaScloyan
10. ¢ Que dificultad tiene para comprender el primer parrafo? Joltbi, \eeay agta e\ Nt o
y YeSoondi
11. ¢ Que dificultad tiene para comprender el segundo parrafo?_t 1y e Aue laay < STa \o s
do‘j Pun+o S i ]
é Cge dificultad tiene para comprender el tercer parrafo? (U} \ W\
=]
13 ¢ Que dificultad tiene para comprender el quarto parrafo? ey o\ VPedocHo hosto
donde eskaba €\ p_mi‘
14, ;Que dificultad fiene para comprender el quinto parrafo? boluid  [E&Y  wasSta e\
quinte Yydfo
15. ¢ Que dificultad tsene para c mprender elsextoparrafo?_ley &1  Aulinto v &\ SexXdc
hastg dondé Cj
16. ¢Que dificultad tiene para comprender el sépti parrafo’? 164{ Wil biewn QQYQ
YESgondlfy éesta eYegunta \ bien -
17. (Qué debe subrayar para co Erender mejor el primer parrafo?_t g\l 0@ vl ©ev i\
voaeade de  ymovirer
18. ¢Qué debe subrayar para comprender mejor el segundo parrafo?_hombyes Aue AT
Amiobavn  uivian  muy Selices
19. ¢, Qué debe subrayar para comprender mejor el tercer parrafo? Aed oS estasS  bievi8S &
ASPesitionn d& 1S  yombyes .
20. ;,Qué debe subrayar para com render rntajor el cuarto parrafo?_LQs_\:mm_CM
apian ocbedeCi mondeite
21. ;Qué debe subray?r para comprender mejar el q_umto parrafo? \0S o mores ACCaidy -
eYon escdlay la mc:m3
22 (,Qué debe ubrayar para comprender mejor el sexto parrafo? S ; v\ o3 de puwwynd O\LJLC
79 ld ban la montrandl

23 ¢Que debe ubrayar para comprender mejor el séptimo parrafo? Lloyoh My gg men+ o

cuayenta dias ,

24. ; Por qué subrayo esas partes? oY  GUE v %‘(ﬁg|c[ WA %g{% niﬁr?‘sa?j‘cf
25. ;Cual es la idea principal de la leyenda? LU NO o debe deso o e ey
nadie

26. 4 Qué relaciones hay entre la idea prl&::g)al delaleyendayeltitulo? £l 9o 1€ Alvudo q
\oS AeUS Cojey © Covmdar

27. Si pudiera cambiar el titulo, cual le pondria? eSCQl andc Lot ywontaRg

28. ¢ Qué otro final le daria a la leyenda? LS hombryes escaldbaown \a wontal
nel o sSe Yesbalayon
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ués de la lectura

ctividad 3. Complete el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en la leyenda leida.

Titulo
e\-bado (TiTicaaa

Idea Principal Primer Parrafo

Idea Principal Segundo Péarrafo

Idea Principal Tercer Parrafo
Pretegion dodes les peligros de angustias

Idea Principal Cuarto Parrafo
ningun hombre depia escalay yamas

Idea Principal :;uinto Parrafo _
(o] \ a A os8s

. IdeaP 1 to Pa
Ide coray & r.c'?nsr.l_«i’ 1}3;1 g-er:so e:rféfﬂay los dicses

Idea Principal Séptimo Parrafo
el dios del sol tontemplaba \o maScava

e Conclusién

Cuidemos 163 “Ybs ¥y Lagos

Actividad 4. Invente una historieta

Represente por medio de dibujos y textos lo narrado en la leyenda.

\'\oz ccupe e\ novle de Golivia y el suy de | Pevu |
lé eYe ocu payan jgldc o qué vieceSkaldan

esta ' L o les preccupava
acaritinde — tode ‘o que
LoL A AS oL B necesitabon
ra des s,
—
//‘—"/’
|

LoS
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Actividad 5. Hacer preguntas

1. ¢ Qué dificultades tuvo al leer el texto? .o entend] muchas ol oYos comn
CoOoYalf, marSacrye

2. {,Coémo resolvi6 esas dificultades? m_e._gg_g_df_m@r endida

3. ¢ Qué le aporté el texto leldo? Co N 6 C L v DL OS SalAoaS, APUS , mascaye v

consSisfiay Yynaachas mas.

4. ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? 51 ; Para qué cree que es importante hacerlo?_PaYdl EVTEw ALY mejov
Preguntas

de conocimiento factico

1. ¢, Como se puede describir a Apus? Cov. Ul u hur 7

2. ¢ Cuales son las caracteristicas de los hombres de Ia leyenda? QA >3 A +

Preguntas de comprensién

1. ;Como se comparan los dioses Apus y el dios Inti? pact o] cY 1 ¢S
2. ¢ Cual es la idea mas importante acerca de los hombres de la leyenda? AvN L BIES” Sincavos
cWviriooes | vesistewtes ‘

Preguntas de aplicacién

1. g,Cuéles_,son las cgseduencias de hacer caso a personas poco confiables? EONC‘L Qgﬁ No oS
vegelntn, abé

Ses no lés aasemes  case,.

Preguntas de sintesis

1. ¢ Como se puede resumir la leyenda? endole 1 eguwvtas ayax
AUE wnqgs afyendawics  zepawmwe mucal

cCoScus.
2. ;Cual es la interpretacion personal acerca de la leyenda? 4 Ye+ \ € dio
EUdieS y oS’ hembves indevprctay 1o qUE dis

Preguntas de evaluacién
A partir de lo leido en la leyenda, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Cual j:; laimportancia de esta leyenda? cbf desayv e 4 ol dies inti yvine
obé d8€sS€y e a\  Avdbio

2. ¢ Cémo explica lo que lo ocurri6 en Ia historia narrada? L o AE LB dg Aday apes
ol dics inty ol cdiablo ng

3. ¢ Como hace para saber que entendié el texto? oy S UE Lo | By vnuy bicw

4. {Que estrategias ha utilizado para resolver las preguntas? T = 1

eav e veSclye\as

5. Complete y establezca relaciones. Escribalas

Los Apus El dios Inti

1{&.53 5 +en

2amablé

2.Feliz

Blbuencs

s uch\ien

+45insevo

i

6. ¢Qué pasos siguio para encontrar las similitudes y diferencias entre los apus y el dios Inti? dﬁC .‘g N Ewn

V& \BStuva v yvo 1€ qjusha

Actividad 6. Debate

Ahora le proponemos. realizar un debate. ¢Esta de acuerdo con la actitud asumida por los hombres?

son los argumentos para la postura que elige? Relaciona lo que ha aprendido con la realidad de su_comunidad:

obediencia a las fiauras de atitoridad malas ramnafice | me mdao o oo
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i Paula Qaniela

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
V COHORTE
MACROPROYECTO DE INVESTIGACION

UNIVERSIDAD AUTONOMA BE MANIZALES

Antes de |a lectura

Actividad 1. Hacer preguntas

1. Observe el titulo del siguiente texto y diga de qué cree se va atratar? & cnivnciles AU
SSUSkan y SE€ bulben en otynS aamiwmale

2. ¢Paraqué va aleereitexto? ECWYCL  cownc CAY 00 \AB YA S maas. v rlucks

3. ;Qué sabe del tema del texto? ' 1 5 MaASCayt Se  Milizdn gavah Figstds e

03 Ninos [

4. (Para qué le va a servir leer el texto? PalYa. SO yen deéy  de VoS aniwmaai \es

5. ;Qué preguntas le surgen a partir del tema del texto? =y nt \Q S o\ v

de ewwnaScavyavr y gava Eniew dey me oy

TEXTO EXPOSITIVO o ;

ANIMALES ENMASCARADOS
EL camuflaje es el disfraz utilizado por los animales para ocultarse de sus enemigos. EL hombre
wsa también el canuflaje, sobre todo em La guerva, pero sus disfraces som toscos si se les
compara cow Los de los animales.
La wayoria de los animales se vale del camuflaje para ocultarse de los predadores, otros
anlmales que hacen presa e ellos. Pero a veces el predador mismo se disfraza para esconderse
oe su presa.

Muchos colores de los animales son producioos por células
de la plel que contienen plgmento (materia coloramte).
Modificando el tamano de estas células, el animal puede
cavebiar de color para gjustarse muy répldamente al fondo
que lo rodea. BL camaledn es wn buen gjemplo entre Los
reptiles.
Hay animales que se disfrazan pareciendo otra cosa.
Ejenplo cldsico es el insecto palo, cuuo Largo CUErPD SEmeja
exactamente wna varita, También los animales imitan Las
hojas, Las piedras y Las floves.
Otros _seres fabrican sus proplos disfraces. Algunos
cangrejos se ocultan poniéndose encima alaas o espon|as.
Tomado de Hechos Yy hazaias del mundo. Torno 5.

Durante la lectura xawh colovante,

Actividad 2. Hacer preguntas o oA Yoscos, Sem

A partir de la lectura del texto anterior, responda las siguientes preguntas. . W\ O Te3Ce3y

1. (Qué palabras desconoce?comublade . Pred adoves, celulas hara S

2. ¢Qué debe hacer cuando no comprende una palabra? Hol U &y A \Eexy oYequntale oA
YOf€, & un  companeve o0

- ¢Cudl es la idea del primer parrafo? \ oS cnuma 2w oS WMomt-yP<e los ASan

- ¢Cudl es la idea del segundo parrafo? Mﬂmmmw@@ sat

. ¢Cual es la idea del tercer parrafo? \ & camalecni ¢

- ¢Cual es la idea del cuarto parrafo? = @ SfvadSan PavBciendo odva cosa

- ¢Cudl es la idea del quinto parrafo? } ean ] A

- ¢Qué dificultad tiene para comprender &l primer parrafo? A0 & Wendi \a ©ava by

toscos

9 (Queé dificultad tiene para comprender el segundo parrafo? A Rt endi \er Col\ oy on

CAmubiayy @

10. ¢Qué dificultad tiene para comprender el tercer parrafo? 1\ & WS A AT s F T

)

W~ w,hAw
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Misymo

15. Que debe subrayar para comprender mejor el tercer parrafo? ¢

(marevia colovami erﬁ '

16. {Que debe subrayar para comprender mejor el cuarto parrafo? &\ (St e ald, o Yo

lewgo culypo _

17. ¢ Qué debe subrayar para comprender mejor el quinto parrafo? YoS . ) L

ausS PYoPics dTSEvaCES :

18. Por qué subrayo esas partes? m & CovB CiA YOV B E_V!CIS

19. 4 Cual es la idea principal del texto? L

cambion d@ coldyBs y 38  Aisbvasan oava coley oyEes
S YEelrievavi A Lo vnism

14. ¢(Que debe subrayar para comprender mejor el segundo pérrafa?ﬁﬁMgﬁmMﬁd_q_d;L\
T (4]

20. §Qué relaciones hay entre la idea principal del texto y el titulo? Y o (v
21. Si pudiera cambiar el titulo, cual le pondria? L& 5 inégcets

22. Qué ofro final le daria al texto? \ ) o \ )
y otyesS =on JovdoS ’

Después de la lectura
Actividad 3. Completa el Esquema
El siguiente esquema permite sistematizar las ideas expresadas en el texto leido.

Titulo

los animalés enmascarados

Idea Principal Primer Parrafo

Idea Principal Segundo Pérrafo
Peve aveces e\ evedador ymid

Idea Principal Tercer Péarrafo
centiene eic.meni'o matevia clovane

Idea Principal Cuarte Parrafo
&l insecte €alo, cuyo \owga Culypo

Idea Principal Quinto Parrafo
lotvn S Seyes €obyicAwn sus pYapics disfvoces

Conclusion
AUGunes animalts no campian die cq ov

Acrividad 4. Escribir un articulo.
El jefe de redaccion del periddico escolar le propone escrlbtr un articulo para la edicidén de este mes, acerca del
texto !mdo ¢ Qué escribiria? \ O (¥ {an

Actividad 5. Hacerpreguntas ' )
1. ¢ Qué dificultades tuvo al leer el texto? i Qn’fe ndi alguweas ealabyas v no antendi

=

2. ¢ Como resclvit esas dificultades? M 6. IR AR ="w2 Bk .- AD6..
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juntas de conocimiento factico

. Como se puede describir al camaledn? CA moic_cle colov, +iene colal, come

neeckos _
2. ;Cuales son las caracteristicas del insecto palo? €5 lcwdo, tiene ©alos y  @ifd Aduxe

V Preguntas de comprension

1. En el texto se habla de disfrazarse ;Con gue se relaciona esta expresion? _Lon_ Courbiay, disfva-
solCe  de ~tvo Oniwal

2. ;Cudl es la idea mas importante acerca de los predadores? S o\ il males U CASa
\o5 nsSectas

Preguntas de aplicacion

1. {Cuales son las consecuencias de no ser auténtico, de no mostrarse tal comounc es? £.5  ndy
maluco vy nos ofensd que 65  am ab\e

Preguntas de sintesis )

1. ;Como se puede resumir el texto? Lo5 cama \eda Sy Xe np’h les b
coamiaicn de coloy, S Ponew Anc ynaScay A

2. ,Cudl es su interpretacion personal acerca del texto? QA QY& A Al AUl  1los camaleon
S& conenn  wmasScarasS pova COEY \O OYESKy

Preguntas de evaluacion
A partir de lo feido en el texto, responde fas siguientes preguntas.

1. 4Cual es la importancia de este texto? (2S5 hambves Se  Aisfyasan €n
lov Quevyal

2. ;Como explica lo que lo ocurrid en el texto leide? €\ co\o oMo ocale €S wymuly

PelidYosS o )

3. .Como hace para saber que entendié el texto? amendl UNos | Pe AASOS

4. ;Qué estrategias ha utilizado para resolver las preguntas? oo\l @ \CQY Y e sy

duedaven bien

5. Complete y establezca relaciones. Escribalas

Leyeoe 4Casa

El camaledn El insecto palo
2casc 2z.camint
SCOYNBTo SHIENE

&0y Palos -

6. ¢ Qué pasos siguio para encontrar las similitudes y diferencias entre el camaledn y el insecto palo? m &

acay de \o clel camawem y detv caballo - pdlo,
Actividad 6. Analisis i =

Ahora lo invitamos a realizar un analisis de un conflicto que se haya presentado en el grupo por usar mascaras,
comportamos ocultando nuestra formadeser. 5 € beyy ynads amables, MAS
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Andlisis del progreso de cada estudiante

PAULA DANIELA ORTIZ FLOREZ (9 ANOS): A medida quevanzaba en el
desarrollo de las actividades de la unidad didactie nota un mayor nivel de inferencia
en las preguntas que realiza antes de hacer ladegta no solo referencia palabras del

titulo, sino que las relaciona con situacionesapce o con otras palabras cercanas.

En un principio sélo hacia referencia a que laulectle iba a servir para
responder preguntas, pero a medida que se anklzarstrumentos se evidencia que va
agregando otros argumentos como conocer nuevads@alalas respuestas empiezan a
ser mas precisas y a referirse a situaciones méanas a la comprension de lectura:
¢Para qué le va a servir leer el texto? En losegdminstrumentos pone respuestas
como: “para muchas cosas” mas adelante, “para mdspdas preguntas y conocer

palabras”.

Le costd hacerse interrogantes sobre la tematicaudato, saca como ideas que
se le vienen a la mente al leer el titulo y velida&genes. Es muy sincera al referenciar
el vocabulario que no conoce y manifiesta las &gras adecuadas para aclararlo;
ademds en la aplicacion de los instrumentos seratastinquieta por consultar las

palabras que para ella eran desconocidas.

En un principio no expresaban dificultades parapr@mder los parrafos o partes

del texto, pero en la medida que avanzaba la aphicale los instrumentos se mostraba

136



mas consciente de que para comprender es necesaiEar un proceso complejo: “no

entendi........ (palabras desconocidas)”

LUIS ALEJANDRO ORTIZ LOPEZ (9 ANOS): En la mayoride los
instrumentos fue complicado analizar sus respugstapie su letra no es muy legible.
Se muestra como un estudiante muy creativo y gearfgjorando su comprension a
través de la aplicacion de los instrumentos, gémerse en la pregunta que les
proponia ponerle otro titulo a la lectura era bdstangenioso en colocérselos: “La
tortuga le gand a los animales” “Morris y el drag¥edrin el valioso con todos” “Un
valle con lagos”. También en la actividad que sepl®pone cambiarle la parte final a
los textos. En la parte del esquema tomaba iddasedies aunque relacionadas a las
gue habia referenciado en las preguntas sobredadiel cada parte del texto. Como una
de las estrategias que mas utiliza para resohsedificultades que se le presentan,
expresa que se devolvia a leer la parte dondeselatespuesta para poder entender.
También en varias ocasiones menciona que es inmp@nalver a leer para verificar la
informacion que escribid, para cerciorarse de qeieqledé bien. En el primer
instrumento referencia que tiene dificultades paraprender algunas partes del texto y
otras dice que no tiene dificultad, pero no especifué tipo de dificultad presenta; mas
adelante en los demés instrumentos es mas cettemiaar: “no entendi” “no sabia
hasta donde era el inicio” “no me acordé de lolgiie En la parte de subrayar, lo hace
teniendo en cuenta la parte que considera mas famer no igual a la idea de cada
parte de la lectura, porque en la de subrayar ¢e extual y en las ideas utiliza su

propio vocabulario.
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JUAN ESTEBAN ORTIZ LOPEZ (10 ANOS): Es un estudmnue presenta un
bajo nivel académico, le cuesta comprender y r@alés actividades de acuerdo con las
instrucciones que se le dan. Por ejemplo, cuand® megunta ¢ De qué se va a tratar el
cuento? contesta el mismo titulo, sin ningun egfu@or hacer una inferencia. En sus
respuestas evidencia que para él es muy imporeaménder para poder responder las
preguntas; es decir que si no tuviera que respgréguntas no haria ninguna clase de
esfuerzo por comprender lo que lee ¢ Para quéeer $éalfabula? Para hacer la pregunta
y responder bien. Se not6 algin avance en la exkbrade ideas de cada parrafo o parte
de los textos; al inicio sélo se limitaba a escribna parte, en la medida que avanza el
desarrollo de las actividades demuestra un progneswmanto a este aspecto. Durante el
desarrollo del quinto taller como una estrategia pasponder de manera mas rapida y
practica las preguntas que analizan cada parréfzaunumeraciéon al inicio de éste,
como esta en el instrumento de Los Pinglinos. @Renenera muy acertada responde a
la pregunta acerca de la idea principal de cada,tebe forma muy sintética pero muy
cercana al sentido que se transmite en cada eddtiliaa el subrayado y cuando se le
pregunta por el motivo de elegir esas partes pacarlo, en su mayoria habla de que
esas partes le gustan: “Porque me gusté muchou@oim me gustaba tanto, me parecio

muy bien, me parecié muy importante”.

En las dificultades mas comunes que expresa, kabtme “no entendia algunas

partes”, ademas que “se le olvida lo que lee”;telmamomo estrategia para resolver estas

dificultades el “volver a leer”.
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NASLI YINET RIOS QUICENO (8 ANOS): Es una estudiargue tanto en el
instrumento como en el desarrollo normal de lawidetdes de clase las respuestas no
tienen mucha relacién con la pregunta; ¢ Qué sdlierda de la fabula? “Para aprender
“¢,Coémo resolvié esas dificultades? “No entendi rign”. Le costd mucho proponer
preguntas que le surgian a partir del tema; de lpstrumentos sélo en uno de ellos
tuvo una idea cercana a preguntas relacionadaselkcoema. Menciona de manera

recurrente que una de las estrategias que usaqag@ender lo que lee es volver a leer.

Como ideas de los péarrafos o partes de los tertoa partes textuales y esas
mismas ideas las referencia en los esquemas pgaaizar la informacion; las partes

gque toma no se refieren a la idea principal de padi.

En varias ocasiones referencia que no tiene difidek para comprender lo que
evidencia, que no tiene conciencia de cuando etgigrcuando no. No hace inferencias

antes de leer sobre el titulo, acerca de lo quwe setratar en el texto.

Expresa que sabe que entendio el texto porque mogdérselo a alguien; en el
altimo instrumento hace referencia a que, el apremiievas palabras es un aporte
importante que le deja el texto leido. Tambiénsta mstrumento en la pregunta ¢ Como
puede resumir el texto?, hace un recuento muy rer@da idea general del texto, lo que
comprueba que ha mejorado en el proceso de conjmergite la pregunta ¢ Para qué
va leer el texto?, en varias ocasiones expresaeentender, también dice que para

aprender y para conocer palabras nuevas.
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EDIS ESTEBAN ORTIZ ARIAS (8 ANOS): Es un estudiamee presenta
dificultades de atencion lo que se refleja en s bavel de comprension. Aunque

cuando otra persona le lee o en ocasiones, haremaias muy acertadas.

Ante la pregunta ¢ Qué sabe del tema? Responddiettaes son muy rapidas;

ser valiente es ser guapo, pelear”.

Reconoce la lectura como una forma de aprendizajgue mediante la
ejercitacion puede mejorar su nivel; comprende lgaepreguntas son una manera de

guiarlo por el texto.

Las ideas que plantea en las preguntas que seerefieello, las extrae de manera
textual; es decir, no utiliza su propio vocabulamm ocasiones son cercanas a la
correcta, aunque a veces son incompletas, expresasugpraya las partes que no

entiende.
Manifiesta como sus principales dificultades soa ga sabe leer bien, que no se
acordaba de lo que leia, no entendia; y como lxipal estrategia que utiliza para

resolverlas, volver a leer.

Como acciones adecuadas cuando no comprende @aigpakpresa: preguntar,

buscar en el diccionario, volver a leer.
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A través de la aplicacion de los instrumentos seeeecia un avance en la
comprension, demostrada en las ideas principaleexte que en un principio no eran
muy cercanas a la verdadera, pero luego se ngieogneso; ademas que lo expresa con
palabras mas comunes a su propio lenguaje. Tansei@emuestra en los titulos que
propone para los diferentes textasis hombres desobedientes, Buenos y malos, El
gigante malo En el primer instrumento no utilizé el subrayguEro en los otros se

puede ver que subrayo0 varias ideas.

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO (8 ANOS): Durante la apécion de la
unidad didactica se puede observar que no poseeaaulario para la comprension de
textos, no se involucra de manera activa en la usgay del significado, no tiene
capacidad para procesar informacion, por eso pierdelo conductor facilmente; no
hace rectificaciones de todo el texto, al finaltaapl significado de forma global,
condiciones necesarias pero no suficientes parangprension; no sigue interesado en

la tarea que va a realizar.

MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO (8 ANOS): Durantela
aplicacion de la unidad didactica, su avance ibda sl esperado, en él precisa
estrategias trabajadas, responde: “volver a lésubrayando lo que no entiendo”; se
nota apropiacion de estrategias metacognitivagnpjeraran su proceso lector. Avanza
un poco, al responder las preguntas de forma méfungla: “leer varias veces”,
“concentrarme mas”, “buscar en el diccionario”. @usto por la lectura mejor6 al

realizar las lecturas que narraban aspectos sobnegessonajes.
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JULIANA SEPULVEDA HENAO (8 ANOS): Se observd pocaagencia
durante el tiempo de trabajo y a la extension deéataa propuesta, por lo cual la
estudiante expone desear salir rapido de la aativid Adquiri6 habilidades de
clasificacion y deduccion. Se evidencid poco erntai@hto sobre el ambiente de las
tareas planteadas, y el poco conocimiento que sebre sus fortalezas y debilidades
frente a la tarea a desarrollar. Puede relaci@ananformacion que ya posee con aquella
informacion nueva que le parece relevante, paralasher un mejor aprendizaje. La
estudiante establece de forma consciente los obgety plan de acciéon de lectura.

Mejoro su conducta y motivacion.

JOSE MIGUEL OSPINA PARRA (8 ANOS): Siempre estuvispdesto al
desarrollar el plan de trabajo, disfrutaba deue bhjacia y los nuevos conocimientos que
iba insertando, coloreaba, subrayaba, volvia ayleser hacia preguntas para mejorar su
comprension; escoge y activa los diagramas y esame® manera pertinente para el

texto, ya que posee conocimientos adecuados pag ton éxito su lectura.

JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ (8 ANOS): Excelee
estudiante, buen lector, mediante el proceso dergigpn selecciond la informacion
relevante del texto, ajustd su atencion y su esfuen funcion de revisar su actitud
frente a su tarea. Subray6 y utilizo la re-lecpeea afirmar su conocimiento. Se acerca
a la reflexion de su desempefio buscando cantidatelamientas que le facilitan la

comprension de textos: “subrayando, volviendo H;l@®see un vocabulario amplio, es
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una persona organizada, frecuentemente se hizourgesg acerca de como iba

resolviendo su tarea.

ANDRES FELIPE PATINO OSPINA (9 ANOS): Es un estutia timido,
introvertido y tranquilo. Muestra actitudes de datidad y compafierismo. En algunas
circunstancias omite letras, silabas o palabrassalibir, presenta dificultades en su
proceso lector y escritor evidenciadas en las ¢&snque muestra en su caligrafia; se le

dificulta expresar sus ideas.

Una de las grandes dificultades en la aplicaciéhodeprimeros talleres de la
unidad didactica fue la falta de interpretaciormadenamiento y utilizacion de la
informacion obtenida durante la lectura de losdexya que el estudiante no contaba
con las estrategias necesarias para la adquisigdmn buen proceso de comprension
lectora, puesto que aun el educando no se centraddia de sus conocimientos previos
para asi fortalecer su etapa de iniciacion de dauda, es decir la planificacion de la
misma. Es aqui donde se evidencia que al inicatdleres no coincidia su planeacién
con su practica, debido a que al iniciar los imgantes el expresaba que era necesario
subrayar, releer, pero al revisar los primerogtedl desarrollados de la unidad didactica
no se encontraba ninguna palabra y parrafo sefjdtadoe dificultaba en gran medida

los resultados obtenidos.

Seguida de esta primera impresién vienen otraargtancias que condujeron al

educando a reflexionar mas sobre sus avancescylthfiles, ya que al principio no tenia
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la capacidad suficiente para reconocerlos porrtotao subrayaba, no preguntaba, no
se creaba nuevos interrogantes lo que se veigaddflen sus respuestas; pero a través
del desarrollo de los talleres el estudiante fugakeciendo su proceso mediante la
practica de las estrategias seleccionadas al ideia lectura, lo que le permitié de esta
forma alcanzar a identificar de manera adecuadané&so ideas de algunos textos, la
jerarquizacién y conexion de las mismas, dandocabida a un mejor proceso de

comprension lectora.

Otro de los aspectos a resaltar fue la capacidadieritica y reflexion que fue
adquiriendo el educando a través la aplicaciorodddlleres, obviamente partiendo de
su edad y fortaleciendo sus procesos mentales@poco, porque esto no se logra de la

noche a la mafiana y es un trabajo continuo y pesmean

CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO (8 ANOS): Es un nifioespetuoso,
colaborador y solidario con sus companeros. Tiensantido de pertenencia con sus
cosas, es timido y se aleja un poco del grupo d®afderos. Su lectura es muy poco
fluida, es mas bien silabica, lo que requiere @etpra para mejorar; se hace necesario

fortalecer en él la escritura para una mayor congioa.

Al iniciar los talleres de la unidad didactica stugliante no contaba con una
visualizacion de los objetivos del trabajo que alia trazar, no tenia claro para qué iba
a realizar la lectura, ain no hacia uso adecuadsudeapacidad para utilizar sus

conocimientos previos frente a lo que iba a tratdexto, no se esforzaba por contestar
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correctamente o por formularse hipétesis y prediws sobre el texto planteado; sus
respuestas se fundamentaban completamente engianfaeplanteada sin esforzarse ni
un poco mas por solucionarla; al pedirle que olesehtitulo del texto y diga de qué

cree que va a tratar el estudiante contesta: “ddiabre y una tortuga”, en la pregunta
¢Para qué va a leer la fabula? Responde: “parar pedponder las preguntas”. A

medida que fue avanzando en sus procesos cognibuesaba preguntarse por lo que
leia sin tener tan presentes los interrogantesariadlar, hacia de su lectura un amigo y

lo veia como una posibilidad de aprender.

En el aspecto relacionado con el desarrollo dedtauta él partia al principio de
ideas que no eran las principales y no se esfordabasiado en releer sus respuestas
para confirmarlas, no se detenia a ir mas allddagar, a aclarar sus posibles dudas e
interrogantes; no sefalaba ni subrayaba ideasabnaal desconocidas, pero a través del
desarrollo y aplicacion de los talleres fue adeuidio mayor conocimiento, era capaz de
plantearse interrogantes sencillos acerca de lo lgize de tener pequefias bases
fundamentales para resumir y aclarar sus hipotesige anotar que para lograr esto, el
estudiante logré hacer uso adecuado de las esamtmgtacognitivas: subrayar palabras
desconocidas e ideas principales, re-leia los foéren los cuales encontraba dificultad
para comprenderlos; esto se pudo evidenciar ard¢w lde la aplicacion de la unidad

didactica.

SEBASTIAN GRAJALES MUNOZ (9 ANOS): Es un nifio casgp, timido;

durante el transcurso del afio escolar ha demostirzaactitud de respeto, colaboracién

145



hacia sus comparieros y docentes. Al momento diirton la aplicacién de la unidad
didactica se pudo percibir que el educando no lEgycancentrarse por largos momentos
en el proceso lector, lo que le impedia obtenerhwsma comprensién y analisis de lo
leido en el texto, también es de resaltar que epr@teso de lectura presentaba
inconvenientes, cambiaba palabras, tenia una &eotuy sildbica lo que dificultaba en
gran medida su proceso lectoescritor y su compienséctora. En la fase de
planificaciéon de la lectura se podia evidenciaratteente que no lograba hacer
inferencias, no conocia y aplicaba estrategias€lpara lograr buenos resultados en los
procesos lectores; en las diferentes etapas conteo supervisidon o monitoreo se podia
observar que se le dificultaba en gran medida adrstias ideas principales de los
parrafos y del texto en general, ya que aln nocabanton las herramientas necesarias
para ser un autorregulador de su proceso lecttnidalea que todavia no poseia la
conciencia para hacer un seguimiento a sus avayadificultades, ya que no se
concentraba lo necesario para lograrlo. A medidafga avanzando la aplicacion de la
unidad didactica se evidencié un cambio positiv@kemograba conocer en forma clara
algunas estrategias que le permitian mejorar stepoode comprension lectora aunque
aun le hacia falta aplicarlas en los talleres plhbs; sus inferencias y relaciones entre
las ideas de los parrafos fueron mejorando con d¢alier aplicado, esto se fue

evidenciando durante el desarrollo y aplicaciéioddalleres de la unidad didactica.

Otro de los aspectos importantes para registraanderrla evolucién del
estudiante fue la forma de enfrentarse a los mgamntes planteados, puesto que al inicio

lo hacia con mucha apatia, falta de comprensidniddea la misma insuficiencia de
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herramientas lectoras; pero con el tiempo y lacapion de diversas estrategias fue
logrando adquirir algunas competencias y destrggade permitian organizar de mejor
manera las ideas del texto, lo cual se evidencidaeresolucién asertiva de los

interrogantes expuestos a lo largo de la aplicad®la unidad didactica.

También es de resaltar que todavia es necesartngan ejerciendo en este
educando dichos procesos para asi fortalecer sendipaje, sus habilidades de

comprension lectora y metacognitivas.

PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL (10 ANOS): Es una fia alegre,
solidaria, de buenas costumbres, respetuosa cocoaysafieros y responsable con sus
actividades escolares, comparte con sus compaérresaula de clase y fuera de ella.
Su formacién en los diferentes procesos lectoesest presentaba al inicio de la
investigacion falencias en algunos aspectos retesguara la adquisicion de un buen
proceso metacomprensivo; en el momento de dapbifue posible evidenciar falencias
en las etapas o fases necesarias para el alcancedriena comprensién como lo son
la planificacién, en la cual ella no lograba inferspectos sencillos relacionados con lo
que iba a tratar cada texto, en su inicio siemefereénciaba las palabras del titulo sin
presentar una actitud mas de reflexion y analtsistbién tenia la concepcién de que
s6lo debia leer el texto para dar solucion a lteriagantes planteados sin darse cuenta
de la importancia que tenia para su formacion au@@é alin en esta etapa de inicio no

contaba con claridad en la utilizacion de estrategbmo releer para adquirir un mayor
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nivel de comprension, lo que dificultaba en grardice su comprension lectora. Los

cuales logran mejorar a través del desarrollo sladtividades de la unidad didactica.

Otra de las fases importantes fue la de supervisigronitoreo, ya que aqui se
logré evidenciar que la estudiante inicio con uméted muy indiferente frente a
algunos aspectos principales, pero con el tiempa gplicacion de los talleres fue
adquiriendo un mayor nivel en el proceso de congidenlectora, pues pasé de no
comprender las ideas principales a ser capaz daaeerlas e inferir las del texto leido,
a subrayar aspectos importantes del mismo y volvdeer cuando lo considere
necesario, permitiendo asi un avance satisfactarieste proceso. Es de resaltar que
durante esta etapa present6 cambios en su forragpdesion tanto oral como escrita y
era capaz de reconocer algunos de sus errores fidot textos leidos analizando los

aspectos positivos y negativos que ella preseetadra la lectura.

En ultima instancia se encuentra la etapa de llasian, pues es aqui donde
ella logré confrontar las estrategias utilizadasadte la lectura como lo fue el subrayar,
volver a leer, preguntar aspectos que desconodafglar ideas principales en los
diferentes parrafos y utilizar diagramas, conclaieque dichas estrategias le fueron de
gran ayuda en la adquisicion de nuevos conocinsentn la resolucion acertada de los
interrogantes planteados. Es de anotar que laliasta resaltaba la importancia de
continuar realizando los ejercicios, pues se setia mayores herramientas para

desarrollar mejor su comprension lectora.
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LAURA YULIETH QUICENO SEPULVEDA (8 ANOS): Es una esliante
respetuosa, tranquila y sonriente. Asiste fre@mahte a clases, le gusta dibujar,
colorear, demuestra actitudes de solidaridad, maiastabilidad con sus compafieros y

maestros; es creativa, colaboradora, es capazyde sestrucciones.

A medida que iba avanzando en la aplicacién y dafade la unidad didactica
se pudo evidenciar claramente su progreso en \@ssis aspectos que planteaba cada
uno de los talleres a desarrollar. En un princjesentaba aspectos negativos en su
lectura los cuales le impedian avanzar hacia uromrm@joceso de lectoescritura y
comprension de la misma. Durante los primerogred| siempre se demostraba poco
concentrada, apatica y un poco incobmoda con ldugéa de los interrogantes, pues la
mayoria no los comprendia e interpretaba bien,regpuestas eran incompletas o
relacionadas con las mismas palabras expresadas$ iaterrogante, pero durante la
evolucion fue grato ver como la estudiante iba ma@do sus argumentos en todas las
fases de la lectura y como lograba ir articulandgureas de las estrategias
metacomprensivas en su practica educativa, lo seafteflejaba claramente en los

ultimos talleres resueltos.

Al principio no tenia suficiente capacidad paraoaualuarse y darse cuenta de
las dificultades que presentaba en las diferenesgsurs y resolucion de los
interrogantes, como lo eran las palabras descom®cydel releer nuevamente para
comprender mejor una idea, pero esto se fue haxipasible durante la aplicacion de

los talleres de la unidad didactica, pues apremadgefalar palabras desconocidas e
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indagar su significado, a identificar las conex®gee se presentaban entre las diversas
ideas y la jerarquizacién de las mismas en el fextogeneral a comprender lo que el
texto le dice. Algunos de estos aspectos fue dikardo con un poco mas de habilidad

sin desconocer que aun hace falta continuar cdrosliprocesos en las aulas de clase.

En los momentos donde debia cambiar los finalesdimiando ideas muy cortas
0 con poco sentido con respecto a la tematicaedtd,tpero con el paso de los dias fue
ampliando su vocabulario y su forma de expresataado lugar a la invencion de
nuevos finales con sentido y relacionados conrteatiea impartida. Es de resaltar que
en los procesos de diagramas presentaba falehasasuales se debian a la misma
debilidad en el proceso lector, dichas falenciabaeido mejorando sin negar que se
debe continuar trabajando en este aspecto, yasqueaede las actividades mas dificiles

para ellos.

ISABELA PEREZ FLOREZ (9 ANOS)Es una estudiante que se destaca por su
buen nivel académico. En la aplicacion de las difers unidad didactica se noto
esfuerzo por responder asertivamente a los int@nteg planteados. Lee de forma
concentrada, seflalando con el lapiz las lineaswdgito. Para encontrar las respuestas a

los interrogantes utiliza la estrategia metacogaitie releer el texto.

Al inicio de la unidad las respuestas eran muytédas. A la pregunta ¢Qué
sabe del tema del texto?, responde “que son dosades”. A medida que fue avanzando

sus respuestas son mas amplias, como “un pequagorddivertido, feliz y alegre”.
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Manifestaba no tener dificultades para la compdmnsie los textos en la
aplicacién de las primeras actividades de la unidads adelante fue siendo mas
consciente y descubrié las dificultades que sedsgmtaban en las diferentes partes del
texto. A pesar de que en las respuestas sobreetpii@ slibrayar para comprender mejor
cada uno de los parrafos escribia algunas ideas, qgalmente no aplicaba esta

estrategia metacognitiva y no tenia claridad emdgguestas dadas.

VERONICA OSORIO ARISTIZABAL (9 ANOS): Esta estudi@nse concentra
para leer y demuestra interés en la actividadzatia estrategia metacognitiva de releer

cada uno de los textos en busca de las respuestas.

Es una nifia interesada para que la mayoria derégmmtas sean resueltas de
forma clara y completa: ¢Para qué va leer el cQeridara aprender mas cosas Yy
comprender mas el texto”. Es coherente al subriagpalabras que desconoce y se

remite al diccionario o pide ayuda al profesor.

Presenta dificultad inicial en la estrategia megadiva de subrayar cada una de
las partes del cuento. En el desarrollo de lasatifes actividades de la unidad didactica
fue avanzando, escribiendo ideas mucho méas comaplsta embargo no eran las

correctas.

Respecto a la pregunta ¢Qué relacién hay entde&aprincipal del cuento y el

titulo?, no se notd avance; las respuestas dadasomesponden al interrogante
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planteado. Al completar los diagramas de las ditese actividades de la unidad
didactica en el aspecto de conclusion fue cohemfiiieo relacion con la cotidianidad.
En los otros aspectos como titulo e ideas priteggas respuestas fueron muy sesgadas

y poco acertadas.

LICETH FERNANDA CASTANO TORRES (8 ANOS): Al inicidel desarrollo
de la unidad didactica se sentia insegura al eralés actividades solicitando ayuda
constante; a medida que va leyendo cada uno dextus presentados, sefiala el parrafo

y pasa a responder preguntas de forma desordesiadasponder otras.

Se nota que no realiza inferencias; las respueatda mayoria de los
interrogantes son vagas percibiéndose poca conipremi®e las mismas, pues no
concuerdan con lo que se esta pidiendo, contradicge al manifestar que no tiene
dificultades para comprender las diferentes pattéésuento. A la pregunta: ¢Para qué
va leer el cuento?, se limita a responder: “Parporaie para responder las preguntas,

para muchas cosas”, sin especificar cudl es lautiddlad del ejercicio.

En cuanto al uso de la estrategia metacognitivautbeayar, demuestra por las

respuestas dadas, que se le dificulta realizartzo yse remite al texto a hacer la

aplicacion de la misma.
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STEFANIA ALARCON (9 ANOS): Esta estudiante en elsdeollo de la
diferente unidad didactica manifestaba gusto aésteor el trabajo, iba siguiendo la

lectura sefialando con su lapiz para no perdedehodel texto.

En todos los textos utilizé la estrategia metacignide releer para contestar
todos los interrogantes planteados; se apreciatupge poca comprensién en ciertas
preguntas: ¢ Cudl es la importancia del cuentoBoneiiendo: “La ensefianza”; pero en
ninguna de las actividades de la unidad se evidemcia respuesta satisfactoria

infiriendo sobre la importancia de la historia.

En la estrategia de subrayar, esta estudiante eesarrollo de las primeras
actividades de la unidad didactica sélo resaltadabpas sueltas y a medida que fue
avanzando se percibié que ya subrayaba ideas erwitla completo. En diagramar, la
estudiante logré un pequefio avance en extraedéas iprincipales de cada una de las

partes del texto y establecer relaciones.

ESTEFANIA GIRALDO (8 ANOS): La estudiante presengaoblemas al
escribir demuestra confusion de letras y silabagji@o del desarrollo de la unidad
didactica manifiesta no tener dificultades para m@mder el texto siendo esta una
inferencia contradictoria puesto que en el andligslos diferentes instrumentos se
evidencio poca comprension; las respuestas a laniaage los interrogantes planteados

no demuestran concordancia ni coherencia.
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Es de resaltar que emplea la estrategia metacegnde subrayar ideas
completas en el texto; sin embargo, lo subrayadtarayudd a responder con eficacia
los interrogantes que solicitaban dicha informacKera realizar ejercicios de relacionar
en la pregunta ¢Qué relacion hay entre la ide@ipehdel cuento y el titulo?, responde

“Que el cuento esta bien y el titulo también”; mokdse confusion.

Tuvo un avance en completar los diagramas con ngess$ de las ideas

expresadas en el texto.

LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA (8 ANOS): Desde ¢ inicio de
la unidad didactica subrayaba algunas partes giemaia del texto, volvia a leer para
comprender mejor cada pregunta, porque no se cwmabanmuy bien en lo que leia;
analizaba los diagramas pero le tocaba volvewxéb tgara responderlos adecuadamente;
mientras leia se hacia preguntas sobre la leciuragdida que iba avanzando en el
desarrollo de la unidad didactica se pudo apregiarmejor6 la comprension lectora, al
inicio no analizaba correctamente lo que leia gim® lo hacia mecanicamente sin tener
mucha comprension; ademas como subrayaba en elgabktbras desconocidas, esto le
ayudd a ampliar su vocabulario, mejorar la ortdgrgflas palabras que creia dificil para
su grado, ya forman parte de su cotidianidad; cuded un texto va analizando las
imagenes para comprender mejor, ahora analiza paglgunta que debe responder. Le
gustd la ensefianza que le dej6 la fabula la ligbta tortuga: “No debemos ser

vanidosos, ni creernos mas que los demas”.
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BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO (8 ANOS): Desde eliio subrayaba
lo que no comprendia en el texto, leia varias vg@@a poder comprender, cuando
encontraba una palabra desconocida se hacia pasgynluego buscaba en el
diccionario para mejorar en la comprension delateatmedida que avanzaba no se le
dificultaba tanto responder cada una de las pragupbrque comprendia mejor el texto,

subrayar le ayudd a mejorar la ortografia y enteade mas facilidad.

La unidad didactica dej6 ensefianzas para la vidsstiéeestudiante, ayudandole
a ser mejor persona, aprendid a sacar las ideasigaies en un texto; cuando no
entendia lo mas importante de un parrafo haciacggafjue le ayudaban a sacar la idea
principal. Las imagenes le daban una idea de lalzpia suceder en el texto. Mejoré el

analisis de imagenes y podia dar respuestas coor rfzaylidad.

LAURA VANESSA GIRALDO OSORIO (9 ANOS): Subraya laug entiende
en el texto, vuelve a leer y analiza imagenes cagompropiedad para comprender
mejor el texto. Se pregunta qué va a pasar coarlmsales y otros personajes, imagina
cosas mientras va leyendo; con las imagenes seunacelea de lo que se va a tratar el
texto. Cuando no entiende una palabra la buschdtacgnario o le pregunta a alguien.
Subrayar le ayud6 a ampliar el vocabulario y la pansién en el texto. Con estas
actividades esta estudiante ha mejorado su comérelestora y la buena utilizacién de

estrategias metacognitivas.
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JHON MARLON RIOS PATINO (9 ANOS): Al inicio era mugpatico con este
trabajo, no le gustaban las preguntas que le hamiael texto, no subrayaba; luego
empezd a subrayar lo que no entendia en el texdaonyedida que iba avanzando
empezaba a comprender mejor las preguntas, volidaray empezaba a llamarle la
atencion y ya no era tan dificil responderlas. heaataron los debates, porque habia
que dialogar mucho, porque todos opinaban y dedentti que pensaban. Se hacia
preguntas sobre: “¢, Quiénes seran los personajesiane va a gustar el texto”. Mejoré
en la comprensién, porque cuando en la escueladean un texto dice: “Entiendo con
mas facilidad”. Le gustaban las imagenes, aunquecas debia volver al texto para
entenderlas mejor. Le gusta la lectura porque ledaya ampliar su vocabulario y
conocimiento. Afirma: “Me parecia bueno, porquesghia responder mas facilmente,
todos los textos tenian muy buena informacion ypremdi mejor los textos, porque ya

leia mejor”

SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO (9 ANOS): Al inicio casi no
subrayaba, luego subrayé en los texto lo que nendid, volvia a leer para
comprenderlo mejor, se hacia preguntas sobre #jtidbtexto, cuando no entendia una
palabra buscaba en el diccionario o le pregurgalnaa persona mayor. Al inicio se le
dificultaba mucho hacer diagramas, pero al finalHacia facil, ahora comprende mejor
lo que lee, con las imagenes se basaba para sale€édse trataba el texto. Al inicio se

le dificultaba sacar la idea principal, pero compoeadid a subrayar se le hizo mas facil.
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Descripcién global

Durante el avance de la unidad didactica se notapaTion de estrategias
metacognitivas, se observa que las estrategiasriésron para mejorar la comprension

lectora.

Una de las estrategias mas usadas que referensiastudiantes es devolverse a

leer, tal vez por ser la mas sencilla e inmediata.

Reconocen la lectura como una forma de aprendizaje,conscientes que la
ejercitacion mejora el nivel de esta, asi como tage preguntas les sirven para
comprender. Al principio manifestaban que la lextsdlo les servia para responder
preguntas, luego expresaban otros usos para ladesxtmo conocer nuevas palabras. Si

no tuvieran que responder preguntas no harian niegfiuierzo por comprender.

Evolucionaron en subrayar; al principio no lo hazil@ hacian mas poco, luego
subrayaban lo mas importante, lo que no entendias palabras desconocidas; usaban
la informacion subrayada para completar los diageasobre las ideas mas importantes
del texto o lo que les gustaba. Primero subraygisabras sueltas y luego ideas.
Subrayaban y no les ayudaba a responder los igtertes. Indican que subrayar les
ayudd a mejorar la ortografia y entender con méiidad lo que iban leyendo. Decian

gue debian subrayar en las preguntas que lo refabam pero no la hacian en el texto.
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Fueron progresando en la elaboracion de los diagaavanzaron al sacar las
ideas de cada parrafo o partes del parrafo, primepiaban partes textuales, luego
demostraban comprension, ubicaban lo que sacartas gmeguntas en el diagrama. En
cuanto a este aspecto de diagramar avanzaron &erekteas principales y establecer

relaciones entre estas ideas.

Se demuestra en el desarrollo de las diferentesdartes de la unidad didactica

gue se devuelven al texto para hacer correcciones.

En la mayoria de los estudiantes se evidencié uneato en el nivel de
inferencia a medida que avanzaban en el desarelltas actividades de la unidad

didactica, esto se not6 en las preguntas que abalizantes de la lectura.

En general, manifiestan buena cantidad de palalwm@so vocabulario
desconocido, expresan estrategias adecuadas pararlaccomo usar el diccionario,
volver a leer o preguntarle a alguien. Sefalaneajuexto les sirve para aumentar el

vocabulario.

Al inicio la mayoria decia que no tenia dificultage por su poco habito en este
tipo de ejercicios no reconocian que estaban hdwiefgo mal o incompleto, aunque
presentaban estas dificultades; o decian que talifianltades pero no especificaban
cual. Luego eran mas sinceros, mas conscientesdhficultades, las mas comunes que

referenciaban era no entender u olvidar lo que lesrsolucionaban volviendo a leer.
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En algunos casos era complicado entender lo quiéi@scporque su escritura
no era muy legible. En ocasiones se presentabarptamaon de la pregunta formulada
con la respuesta dada. Respondian de manera desdade dejaban interrogantes sin

resolver.

Uno de los estudiantes enumeré los parrafos endenkas actividades, se le
preguntd y manifesté que lo hizo porque considetplzaera mas facil; ademas asi esta

en el instrumento de Los Pinguinos.

Les costd hacerse interrogantes sobre la temé&gktaugnto; pero la mayoria
expresaron propiedad en lo leido porque expresguenentendieron el texto porque

pueden contérselo a alguien.

Post-test Aplicacion del instrumento para compararlo coprektest y describir
los posibles avances en comprension entre los dweemtos. El instrumento es el
mismo del pre-test “Instrumento para medir la canpion de lectura y el uso de

estrategias metacognitivas”.

Resultados Analisis de la comprensién lectora de cada eshtdiluego de la

intervencion. Se muestran dos cuadros de ejempldodeestudiantes, los demas se

pueden observar en los cuadros comparativos.
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POS-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

PAULA DANIELA EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS | DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
Explicar con las
Bien. (b} Para comprender propias palabras
7 [ 5i, porque esaidea 1 Leer despacio, si no entiendo volvera leer 21| Bien 18 | mejor el significado 6 del significado
me parece importante | 2 | Leer bien, preguntar o buscar en el diccionario 22 | Bien o | Bien (b)

Bien (5e los
comian y los

3 |Leey conocer mas palabras 23 | Bien 10| cazaban)

4 | Pregunta, volver a leer, buscar en. el diccionario 11| Bien (a)

5 |Leer pararespondery conocer otras palabras 12(1B. 2.B 3B
4. B 5. B

8 |Porquelolei muy bieny pudo hablar de lo que lei 6.8

14 | Lei, pensé en lo gue habia leido, valvi a leer X 7B B.B

15 | Pienso que es asi como uno puede entender 13| C. Bien

16 | Haciendo otras preguntas y escribiendo X 19| A Bien
Bien. Por la capa

17 | No tengo dificultades 20| de grasa
24 | Porgue lei muy bien v no tuve dificultades
25 [ 5i porgue me sirvieron para entender

26 | Si, rectifigue v quedaron bien

27 | Bien (b) Tener un vocabulario mayor

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINO S

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7[No 1|Leer bien 21|Bien 18|Bien. (b) 6la
2|comprender el texto 22|Bien 9|Mal (a)
3| entender la lectura 23[Mal 10(Bien
4|preguntarle a la profersora 11|Bien (a)
5| para aprender 121.B 2B 3B
8|escuchando 4B 5B 6B
14| entiender bien X 7B 8.B
15|volver a leer 13[C. Bien
16|ninguna X 19(Mal (a)
17|entender 20|Bien
24|si porgue entendi
25|5i
26|si porgue lo planee
27 |Practicar mas (a).
26|Si
27 |Practicar mas (a). Mal

Andlisis del desempefio de cada estudiante

PAULA DANIELA ORTIZ FLOREZ (9 ANOS): Demuestra agiacion de las
estrategias metacognitivas trabajadas en la urdiddétctica como releer y subrayar,
considera que releer es til “para comprender natjsignificado del texto”; ademas los
diagramas y las respuestas que da sobre su prdeesmmprension son mas amplias y
elaboradas. Dice que podia haber entendido el tagjor “haciendo otras preguntas”,
lo que demuestra que considera importante estategm como una forma de

comprender mejor.
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Expresa que no ha tenido dificultades y eso la bata segura de las respuestas
gue did en el ejercicio de lectura y comprensiémjue se demuestra en las preguntas de

comprension que le guedaron bien resueltas.

Manifiesta que los pasos que planed antes de tiardelos siguio y le sirvieron
para entender, rectifico las respuestas y al rdasae dio cuenta que “me quedaron

muy bien”, considera que le ayudaria a leer mdgméer un vocabulario mayor*

LUIS ALEJANDRO ORTIiZ LOPEZ (9 ANOS): En sus respiassevidencia el
conocimiento, uso y utilidad de las estrategiagiadas; para comprender el texto que
va a leer, pregunta que se propone antes detladeexpresa que debe “subrayar, si no
entiendo, volver a leer”. En sus respuestas evidejue volver a leer es una estrategia
que él considera muy Uutil y que usa habitualmertenrdrentarse a la lectura y
comprension de un texto; ademas cuando le preguaitsiguio los pasos que planed

responde “si, porque si no entendia, volvia a leer”

Expresa que para contar el texto leido, es detilahale las ideas principales
para dar cuenta de la comprension, él explicanascts propias palabras el significado
del texto.

JUAN ESTEBAN ORTIiZ LOPEZ (10 ANOS): Demuestra e sespuestas que

se interesa por comprender no simplemente por pasal texto, lo anterior se justifica
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en las respuestas como “si no entiendo una palabtausco en el diccionario” y

“entender lo que leo”.

Sefiala que subrayar es importante para sefialaicaque no entendia, aunque
no subrayd y mas adelante dice que no entendiapantss, aunque para resolver estas

dificultades manifiesta que volvié a leer.

Expresa como una de las estrategias utilizadas mm@lver las preguntas

“volver a leer” la usé porque le parecia mejor hiacde esta manera.

Manifiesta dudas en la respuesta “porque nadie merewisado”, lo que
demuestra un proceso metacognitivo muy débil, ya mgcesita de la aprobacién de

otros para darse cuenta si entendio.

NASLI YINET RIOS QUICENO (8 ANOS): Considera quenéz un plan antes

de leer un texto es importante porque le ayuddendar lo que dice en él.

Expresa “volver a leer” como la estrategia que mtiiza para lograr la
comprension del texto. No hace uso habitual dedéasas estrategias trabajadas en la

unidad didactica.

Subraya, pero sélo una frase y argumenta que lohqae porque le parece

importante, aunque la parte subrayada no tienernm@oion fundamental para la
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comprension o la resolucion de los interrogantespymstos. Se fija mucho en la
informacion literal del texto, expresa estar seglgdas respuestas que dié porque “eso
decia la lectura”. Manifiesta que entendié porquede decirle a alguien que decia el

texto.

EDIS ESTEBAN ORTIZ ARIAS (8 ANOS): Referencia estwgias trabajadas
en la unidad didactica como formas de entendeexdbt “volver a leer, subrayar y
preguntas” y otras como concentrarse, leer desp&ei@videncia el uso del subrayado
en el texto y su relacion al contestar las pregurda decir, utiliza la informacion que

subraya para hallar la respuesta a un interrogaomiesto.

Referencia como una forma adecuada de contarlolit@xpcon sus propias
palabras el significado del cuento”. Para resolasr preguntas ha vuelto a leer la
historia o ha mirado el texto y lo hizo asi pordggarecia que era la mejor forma de
entender. No se muestra seguro de las respuestadi@porque reconoce que hay
partes que no entendid, esto en concordancia aum@d errores en la parte de

comprension. Hizo un plan antes de leer pero rawsel6 de seguirlo.

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO (8 ANOS): Aunque el estadte no
establece de forma explicita sus objetivos y plaraccion, es capaz de monitorear su
lectura para descubrir sus errores y cumplir peingiate con las actividades propuestas,
piensa que es importante releer y lo emplea con@otéicnica metacognitiva que le

permite entender debidamente el texto, pero no véderecia la supervision de
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estrategias y la orientacion de las mismas en daspe estas no le funcionen. Mejord
notablemente en las preguntas de diagramas, camiestodas ellas de manera correcta.
Sus dificultades emocionales mejoraron muchisineonataba placer al realizar las

actividades de la lectura.

MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO (8 ANOS): Se mosfr segura,
con muchos factores afectivos positivos, aunqueucopoco de baja autoestima, logré
captar el interés en las actividades realizadas;dke forma pasiva, posee control y
direccién del proceso lector. Aplica las estrategietacognitivas, se interesa por guiar,
revisar y evaluar su actitud, lo afirma cuando oesie con seguridad “leyendo varias
veces”, “si lo subraye” “preguntar o buscar en ietidnario”, supo donde y cuando

ponerlas en marcha.

JULIANA SEPULVEDA HENAO (8 ANOS): A través de la ligacion de los
instrumentos se nota un avance en la comprerd®dias ideas principales del texto que
al iniciar el pre-test no respondia de manera aegtada; ahora expresa "entender la
lectura”, “escuchar y leer muy bien”; en la pregudel numeral 17 expresa no haber

tenido dificultades.

Se nota apropiacion de estrategias metacognitivaiarescurrir el trabajo en la

unidad didactica.
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JOSE MIGUEL OSPINA PARRA (8 ANOS): Su constancia,atitud fue la
misma durante todo el proceso, siempre lo asumio mpedio del razonamiento,
controlando su progreso en la lectura e interpi@acietecté inmediatamente posibles
incomprensiones y las ajusté a la dificultad déalea, se evidencia cuando respondia
“en las dificiles hay que leer muy bien” “si noHacia a si no era capaz”, “si porque me

devolvi”, su finalidad siempre fue aprender mas.

JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ (8 ANOS): Reafirm las
estrategias metacognitivas de ensefianza vistasudad didactica como herramientas
imprescindibles para involucrarlas en su lectur@ud libremente y de manera creativa,
supervisd constantemente su propia comprensidrobdatos que le interesaban y le
podian orientar, consultd palabras en el diccionatiyo significado no conocia por
completo, identificd sus aciertos y sus erronego tun objetivo claro, generd y afirmé
cambios en su proceso lector. Su finalidad fueadarde “aprender cosas nuevas” con

los diferentes textos.

ANDRES FELIPE PATINO OSPINA (9 ANOS): En la pruetia post- test se
pudo descubrir que el estudiante durante el lapsdiempo tuvo la habilidad de
estructurar de mejor manera sus respuestas, levqdencia en gran medida su avance
frente a los procesos lectores y a la aplicacidaciaada de estrategias claras y
contundentes como el subrayado, lectura comprensésolucion de interrogantes,
elaboracion de diagramas y otras que le permitieneftexionar mas sobre sus avances

y dificultades; conduciéndolo de esta manera anakr e identificar de forma adecuada
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las macro ideas presentes en el texto, la jeraqidz y conexion de las mismas dando
asi cabida a un mejor proceso de comprension &ectejemplo de ello.
Pregunta 10. ¢Cudles fueron las dos causas deciértidel gran auk? A la que

responde:

a) Por depredadores

b) Caza, por exploradores

Otro de los aspectos a resaltar fue la capacidadieritica y reflexion que fue
adquiriendo el educando durante la aplicacion dedleres, llevandolo de esta forma a

adquirir un mejor proceso metacognitivo.

CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO (8 ANOS): A medida qupresento el
post-test se evidencié un avance en su proceseshrdllo cognitivo, debido a que
tenia la capacidad de preguntarse por lo que ilei@ser tan presente los interrogantes
a desarrollar, ya que hacia de su lectura un aliad®ia en el texto una nueva
posibilidad de aprender y adquirir mayor conocirtoerera capaz también de plantearse
interrogantes sencillos acerca de lo que leiagertpequenas bases fundamentales para

resumir y aclarar sus hipotesis.

Pregunta 11. ¢Cuantas especies de pingtinos lageods millones de afios? A

la que responde

a) 34 X
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b) 45

c) 17

Es de resaltar que para lograr esto, él encontrta éectura un conocimiento
claro y oportuno para continuar fortaleciendo saceso de aprendizaje, que tuvo

habilidad de aprovechar las diversas estrategiasmi@rension y metacognicion.

SEBASTIAN GRAJALES MUNOZ (9 ANOS): En la prueba gest-test el
estudiante logro identificar de forma clara algupatrategias que le permitian mejorar
su proceso de comprension lectora, logro reallidarencias y relaciones entre las ideas
de los parrafos presentes en el texto lo que Idora mejorar su lectura, puesto que se
evidenciaba que la realizaba de forma mas entengiffluida, haciendo uso adecuado

de las pausas necesarias para una mayor comprension

Es de anotar que la evolucidon del estudiante sgéepwid en la aplicacion de
diversas estrategias, en gran medida en el mondenenfrentarse a los interrogantes
planteados y diagramar, adquiriendo de esta mamrgetencias y destrezas que le
permitian organizar de mejor manera las ideas @bt logrando asi ser asertivo.

Ejemplo:

23. Relaciona mediante flechas las ideas del tegto el parrafo en que se

encuentran:
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Idea 1. Profundidad a la que se sumergen Pékrafo

Idea 2. Caracteristicas de los pingUi P&rafp 6
Idea 3. Causas de su disminuciQn Pérrafo 4
Idea 4. Estrategias para refrescarse Parrafo 2
Idea 5. Especies de pingui Parrafo 3

El estudiante sintetiza adecuadamente las ideabalgk del texto, logra
relacionarlas con su ubicacion en el parrafo lolqueermite comprender a nivel global

el texto.

PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL (10 ANOS): Se evidanb en la
estudiante cambios agradables en su forma de é@prsmto oral como escrita, y era
capaz de reconocer algunos de sus errores fretie #extos leidos analizando los

aspectos positivos y negativos que ella preseetadra la lectura.

Ademas, la estudiante logré confrontar adecuadamenuellas estrategias
utilizadas durante la lectura como lo fue el suarayolver a leer, preguntar aspectos
gue desconocia y sefalar ideas principales enifi@®igtes parrafos, concluyendo que
dichas estrategias le fueron de gran ayuda engaisidion de nuevos conocimientos y

en la resolucion acertada de los interroganteagrdimas planteados.

168



Es de anotar que estos aspectos le permitieronzalceesultados satisfactorios y

centrados en el alcance de un verdadero procescoggitivo. Ejemplo:

12.Escribe una cruz en la casilla correspondiente:

Los pinguinos... VERDADERO FALSO

1. Son peces X

2. Su pico es grande X

3. Construyen nidos bajo tierra X

4. VVuelan con sus aletas X

5. Tienen el sentido del oido muy desarrollado X

6. Tienen patas con membranas X

7. Tienen plumas abundantes y largas X

8. Tienen aletas que les impulsan a 30 km/h X

La estudiante logra comprender y asimilar térmipasracteristicas dentro del
texto a la hora de realizar su analisis, localidarmacion explicita en el texto, contesta
acertadamente. Adquiere un vocabulario mas anfpdiote al tema; ademas es de

resaltar, que presenta mayor comprension en el monde aplicar el instrumento.

LAURA JULIETH QUICENO SEPULVEDA (8 ANOS): Al desailiar el post-
test la estudiante demostro habilidad frente atileacion de las diversas estrategias,

como sefalar palabras desconocidas e indagarrsticsijo, subrayar ideas principales,
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releer y hacerse preguntas; estrategias que leitpon desarrollar el instrumento de
forma acertada. También se evidencia que adquiaior analisis y comprension en las
respuestas dadas, ya que fueron mas claras, centesdprecisas y con un significado
mas profundo; pues manifiesta que para comprendext® que va a leer debe leerlo
entendiéndolo, buscar las palabras que no entignslgbrayar ideas importantes, de
igual manera cree que lo mas importante cuandolearaes tener mucha disposicion,
estar atenta y concentrarse; respuestas que ldgraostrar que se plantea objetivos que
favorecen el proceso de comprensién lectora, yast@n ligadas al fin que se habia
planteado. En la estudiante se pudo evidenciar guedtilizar las estrategias

metacognitivas se puede lograr un mejor desareollda comprension lectora.

ISABELA PEREZ FLOREZ (9 ANOS): En el desarrollo glst-test se not6 un

gran esfuerzo por resolver todas las preguntasuadamente.

Menciona estrategias mas precisas a los pasos eudelsen seguir para

comprender el texto como: “leer con atencion yagvieces, subrayar lo importante”.

Detalla estrategias mas puntuales para lograr jetie que es comprender el

texto como: “comprender lo leido”.

Se puede destacar la estrategia metacognitiva lmraysu, ya que lo hace con

mMAas conciencia, con ideas completas y argumentasgoeyo6 las palabras que no
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conocia, ideas principales para tener un mayor Ggonento; ademas justifica que lo

hizo porque la idea le pareci6 importante.

En el interrogante donde se pregunta ¢qué creegjde mas importante a la
hora de leer?, fue mas consciente al respondentesto: “comprender lo que estoy

leyendo, tener el diccionario volver a leer.”

Las estrategias que ha utilizado para resolverupteg dice: “concentracion,

subrayar ideas importantes y volver a leer”.

En la estrategia de completar diagramas no tuvgran avance, pues no los

completa con la informacion que se le pide.

Demuestra avance en las estrategias metacogrativasdesarrollo del post-test,
pues sefala que esta en capacidad de hacer redarteeleido, teniendo en cuenta ideas

principales.

VERONICA OSORIO ARISTIZABAL (9 ANOS): Se nota avanen cuanto al
uso de estrategias metacognitivas, respecto ddiestepues todas las preguntas las

responde en su mayoria asertivamente.

En cuanto a qué se debe hacer para comprendet@lgige voy a leer, sefiala:

“buscar en el diccionario las palabras que no edt&
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Menciona en los pasos para comprender el textsoetle estrategias como: leer

el texto varias veces y con atencion, sefialar loim@ortante”.

Cuando se le pregunta que debe hacer cuando nor&ode una palabra o una
frase del texto, responde positivamente “preguiatala profesora y buscar en el

diccionario”.

Argumenta que el objetivo que debe marcarse alueeiexto es: “entender lo
gue estoy leyendo”, apreciandose un avance eonfi@rension de lo que significa un

objetivo para ella.

Respecto a la estrategia metacognitiva de subisgarota un gran avance, y

afirma que subrayo lo que le parecié importante.

Se puede apreciar un gran avance respecto al désale un instrumento con el
otro, dado que respondio satisfactoriamente, lodgueuestra que el conocimiento y uso

de estrategias metacognitivas en cuanto a la carsiprelectora mejoran este proceso.

LICETH FERNANDA CASTANO TORRES (8 ANOS): Se puedeservar un
avance significativo de comprension lectora y negaeion, demuestra una actitud
mas abierta y proactiva, el conocer y utilizarateggias metacognitivas le sirvieron

para mejorar en su proceso lector.
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Empled el uso de la estrategia metacognitiva deasar y manifiesta que la

utilizé como estrategia que le ayudd para resddgepreguntas de una buena manera.

Para comprender el texto que se va a leer mencileeato varias veces” como

estrategia que le ayudara a una mejor comprefesitora.

Se plantea como objetivo que debe marcarse aluledexto: “comprender o

gue estoy leyendo®, demostrando conciencia soleeegyoara ella un objetivo.

En el interrogante donde se le pide que mencioseésos que le ayuden a
comprender el texto, cité “analizarlo, subrayategr en varias veces”, incluyendo

estrategias mucho mas préximas al proceso de cosipre

En la pregunta que hace referencia a como contaléddo, sefiala la respuesta:
“explicando con sus propias palabras el significatld cuento”, y reconoce la
importancia de volver atras algunas veces y rglasx comprender mejor el significado

del texto.

La estrategia metacognitiva de releer le perméi@t una mejor comprension de

lo leido, avanzando de manera positiva en los dalifes interrogantes que se

encontraban en el instrumento aplicado.
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ESTEFANIA ALARCON LOPEZ (9 ANOS): Es notable el anx® que ha
tenido tanto a nivel comprensivo como metacognigvoel desarrollo del post-test;
proporciond respuestas mas profundas y con mayuids y resalta la importancia de
usar las estrategia metacognitiva como medio paender mejor los cuestionamientos
planteados, analizando una y otra vez la veracita@stos; y en si la comprension

general del texto.

Subraya ideas principales y términos desconociiogjue concuerda con la

respuesta de este interrogante.

Plantea como pasos para comprender el texto lasiesigs: “ir leyendo
despacio, sefalar lo que no entiendo y buscarlosl €iiccionario, subrayar las ideas

importantes”.

Al preguntarle por el objetivo que debe marcatdeest menciona: “comprender
lo que se esta leyendo y saber explicarlo”. Da teuene ha avanzado en cuanto al

significado de que es un objetivo.

Reconoce la importancia que tiene en un texto sabesignificado de las

palabras para poder comprenderlo, pues al intemtegaopuesto menciona: “buscar en

el diccionario y preguntarle a alguien”.
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En la pregunta ¢(como hago para saber que entendex&?, indica:
“respondiendo bien todas las preguntas y explicaotomis propias palabras de lo que
trata”. Con esto demuestra un avance en cuantongplartancia que tiene el uso de las

diferentes estrategias metacognitivas para unarroejoprension lectora.

Explica el uso de las diferentes estrategias glieéupara resolver las preguntas:
“subrayé las ideas importantes, lei varias vecdsxb, busqué en el diccionario las
palabras que no entendia”; y cuando se le preguartéa utilidad que tiene volver atras
algunas veces y releer algunas cosas, responde aderanafirmativa que: “para
comprender mejor el significado del texto”; conoedemuestra que hay concordancia

entre los diferentes cuestionamientos.

En cuanto al desarrollo de los diferentes diagramasifiesta dificultad para

completarlos.

STEFANIA GIRALDO LOPEZ (8 ANOS): Se nota un avaree las preguntas
de comprension en el desarrollo del post-test, peressu mayoria las respondio
satisfactoriamente, lo que indica el uso de egjl@temetacognitivas favorecen la

comprension lectora.

Al interrogante ¢qué debe hacer para comprendeéexéb que voy a leer?
Manifiesta: “ir subrayando las ideas mas importangelas palabras desconocidas;

estrategias que le son Utiles en la comprension.
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Menciona los pasos que utiliza para comprendetexdo de manera mas
asertiva; con respecto al pre-test: “preguntague se me dificulta, ir sefialando las
ideas importantes, y leer muchas veces el tege"muestra consciente que el utilizar

la estrategia de releer le ayuda a tener una roejoprension.

LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA (8 ANOS): Se conentraba
para leer y mejoré la comprension lectora; le paregortante releer y la utiliza como
una estrategia metacognitiva que se convierte anbuena herramienta para entender
adecuadamente el texto. Subraya con propiedad ifdéat lo que para ella es mas
importante del texto, hace preguntas sobre el teQoién serd el mejor nadador?,
¢, Cémo sera mi vida compartiendo con los pinglinasdndo hace estas preguntas dice
gue tiene un buen manejo de la informacion y pullicar con sus propias
palabras”, analiza la informacién para completar diagramas correctamente, cuando
no entiende pregunta a alguien, busca en el diggmry vuelve a leer con mucha
dedicacion; demuestra que utiliza estrategias rogtativas: Subraya, relee, analiza
diagramas, se hace preguntas. Ademas mejor6 lareosipn lectora y con la buena
utilizacién del diccionario amplié su vocabulariesponde satisfactoriamente todas las
preguntas, lo que demuestra su avance en la cosifndectora y en la apropiacion de
las estrategias metacognitivas. Expresa que lenemehtexto de los pinglinos porque
“me contaron donde vivian y conoci mucho sobreséliSe puede ver su avance en los

procesos metacognitivos y de comprension lectora.

176



BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO (8 ANOS): Mejord la @amprension
lectora y entendio el significado de las palabmrstekto; volvia a leer para corregir de
nuevo las preguntas y para aprender sobre el té&peovechaba la estrategia
metacognitiva de subrayar lo que no entendia &axt para poder aprender; disfrutaba
de la lectura porque entendia la informacion quebri@daba el texto sobre los
pinglinos. Demuestra un avance metacognitivo poafuma que: “puede hablar con
propiedad sobre lo que dice el texto”. Se pregunt§ué otras capacidades tendran los
pinguinos?”, a medida que iba avanzando en el tegtamaginaba muchas cosas
fantasticas sobre estos animales. Los diagramesrsértieron en una buena estrategia

para avanzar en su comprension lectora.

LAURA VANESSA GIRALDO OSORIO (9 ANOS): Se observaepision en
las respuestas, argumenta adecuadamente, suleagpanda a sacar las ideas claves y
recordar informacion, se hace preguntas sobrextd tQué pasara con los pinglinos al
final de la historia”, “Qué estrategias utilizarrpaque los seres humanos cuiden los
pinglinos”. Analiza correctamente la informacidnrgpalar respuesta a diferentes
preguntas; ya no presenta dificultades en los sigdle las diagramas, afirma que “con
la ayuda del diccionario amplio el vocabulariotjliza estrategias metacognitivas
porque ayudan a mejorar su comprension lectora.o Tegte proceso le ayuddé a
reflexionar y dice que comprende muy bien el tggdogque “Puedo hablar y explicarlo
con propiedad”. Sus respuestas son mas complejastrycturadas, ahora utiliza

estrategias metacognitivas como: Subrayar, relbecerse preguntas y analiza

177



diagramas para dar buenas respuestas. Esta ettudigmnuestra que todo este proceso

contribuy6 para aprender a utilizar estrategiasougnitivas.

JOHN MARLON RIOS PATINO (9 ANOS): Demuestra unaitauct positiva
frente a la actividad; utiliza la estrategia metaotiva de subrayar para que el
conocimiento sea mas duradero. Reflexiona y dieemajord la comprensién lectora
porque puso de su parte, aprendid a concentramser, tnas interés y dedicacion con
cada una de las actividades, dice “Cuando reVigex& vi que era el mismo que
habiamos trabajado antes y me pregunté si me démonds o menos tiempo que la
primera vez que hicimos la actividad”; avanz6 eehimetacognitivo y se aprecia

apropiacion de las estrategias metacognitivas.

SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO (9 ANOS): Demuestra unvance
metacognitivo y dice: “Puedo hablar sobre el teptirque lo comprendi”, ahora
aprovecha la estrategia metacognitiva de subraygué no entiende en el texto para
comprender; cuando no entiende algo le preguntaadulto o busca en el diccionario.
Afirma: “Esto contribuyepara ampliar mi vocabulario”; siente gusto y disdragon el
desarrollo de estas actividades, analiza diagraemsste estudiante se puede apreciar

que mejord en la utilizacion de las estrategiasougnitivas.
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Andlisis global

Analizando las respuestas de los estudiantes postltest y los avances que
demuestran tras el desarrollo de las actividadda deidad didactica, se evidencia que
ven el texto como una posibilidad de aprender. Sigson constantemente su proceso
de comprensién, demostraron mayor nivel de coraeidm tanto al leer como al

desarrollar las actividades propuestas.

En cuanto a las dificultades emocionales identifisase notaba mas placer; al
comprender se genera una actitud mas positivasaie\dus actitudes frente a la lectura y

hacen ajustes para lograr la comprensién de esta.

La evolucidn se evidencia en el uso adecuado destaastegias trabajadas, lo que
condujo a un avance muy significativo en las préggirde comprension, que en la
mayoria de los estudiantes quedaron todas correntamesueltas. Localizan de manera

mas agil y asertiva informacion en el texto.

Demuestran apropiacion de las estrategias abordamae releer y subrayar.
Consideran que si no entienden, la primera esteatpge deben aplicar es volver a leer;
subrayar es til para comprender mejor el sigrdficdel texto. Subrayar es importante
para sefalar lo que no entienden y estas partégewue las leen o preguntan acerca del
aspecto en el que tienen duda Se puede ver eaxts tel uso del subrayado, y como

estas partes sefialadas son Utiles para contesfaelzuntas: subrayar también les ayuda
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a recordar informacion. Subrayan ideas completiessi principales y manifiestan que

subrayaron porque les parecian importantes estis kel texto.

Se demuestra un vocabulario mas amplio. En el ddsardel post-test se
evidencia habilidad para sefalar palabras desatecies mas habitual el uso del
diccionario. Reconocen la importancia que tieneaplar comprensién, conocer el

significado de una palabra y contextualizarlo.

Algunos estudiantes mejoraron en diagramas, soncorapletos; pero en otros

se puede ver poca evolucion.

Un gran avance es gque son conscientes que al hetexto pueden presentar
dificultades. En el post-test reconocen errore$izaralo aspectos negativos frente a la
lectura. Identifican errores que cometen y expreqage han tenido dificultades,
reconocen que hay partes que no entienden; paslveesstas dificultades usan las
estrategias planteadas como volver a leer o pragu@onsideran la estrategia de
preguntar como una forma de comprender; hacen pi@guwacerca de lo que se les

dificulta.
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Comparacién pre y post-test. Cuadro comparativo y adlisis

PAULA DANIELA. 9 afios

ANALISIS PRE-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

PAULA DANIELA EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION

SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7 Mo 1 Poner atencion 21 |Bien 18 |Ma|. (a) 6 |Explicarelfinal

2 Mo 22 [Mal g [Mal{a)

3 llustrar el texto 23 |Bien 10 [Mal

4 Preguntar 11| Mal (c)

5 La palabra correcta 1TM 2M 3M

] Respondiendo preguntas 12(4B 5B 6. M

14 | Volveraleer X M 8.B

15 | Piensoque es asi 13| C. Bien

16 | Volveraleer X 19 [B. Mal

17 | Leyendolas preguntas 20 | Mal

24 | Yo lalei muybien

25 | Siy yavoy a acabar

26 | 5iy mucho

27 | Practicar mas (a). Mal

POS-TESTINSTRUMENTO LOS PINGUINO S

PAULA DANIELA EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS | DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
Explicar con las
Bien. (b) Para comprender propias palabras
7| 5i, porque esa idea 1 |Leerdespacio, si no entiendo volvera leer 21| Bien 18 | mejor el significado 6 | del significado
me parece importante 2 | Leerbien, preguntar o buscar en el diccionario 22| Bien 2 | Bien (b}

Bien (Se los
comian y los

3 | Leey conocer mas palabras 23| Bien 10| cazaban)

4 | Pregunta, volvera leer, buscar en. el diccionario 11| Bien (a)

5 | Leer para respondery conocer otras palabras 12|1B. 2.B 3B
4. B 5. B

8 | Porgue lo lei muy bieny pudo hablar de lo que lei 6.B

14| Lei, pensé en lo que habia leido, volvi a leer X 7B 8B

15| Pienso que es asi como uno puede entender 13| C. Bien

16 | Haciendo otras preguntas v escribiendo X 19| A.Bien
Bien.Por la capa

17 [ Mo tengo dificultades 20| de grasa

24 | Porque lei muy bien y no tuve dificultades
25 [ 5i porgue me sirvieron para entender

26 [ 5i, rectifigue y quedaron bien

27| Bien (b).Tener un vocabularioc mayor

PAULA DANIELA ORTIZ FLOREZ: Aungue en el pre-tesivo la mayoria de
preguntas de comprension buenas, lo que reflefpuen nivel en este aspecto, mejord

en el post-test contestdndolas todas de manesectarr
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Refiere estrategias mas puntuales para lograrjetialy que es comprender el
texto, como leer despacio y si no entiende volvierea, en el pre-test solo decia poner

atencion.

En el post-test subray6 en el texto; ademas joatdiue lo hizo porque la idea le
parecié importante. En el pre-test argumentabangueabia subrayado porque no sabia
que debia hacerlo, es decir, no conocia la impceade esta estrategia ni como

contribuia a aumentar el nivel de comprension.

En la pregunta donde se le pide que referenciespgas®le ayuden a comprender
el texto en el pre-test sélo citd “entender el aéxen el post-test hace referencia a
pasos, incluye varias estrategias y mucho mas rascal proceso de comprension,

preguntar, leer bien, buscar en el diccionario.

Expone que una de las cosas importantes al leezoescer mas palabras
demostrando conciencia sobre como el aumento @abwutario contribuye a mejorar la
comprension, también hace referencia a este aspeeiodo se le interroga por el

objetivo que cree que debe marcarse asi mismeralitetexto.

En el post-test s6lo menciona “preguntarle a ldgsara” como una de las
formas de aclarar el significado de una palabraelg@ost-test es mas amplio su aporte
en este aspecto “preguntarle a un compafiero, elaspra, buscar en el diccionario o

volver a leer”.
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En el post-test se evidencia que realizé correesida cual demuestra que esta
respondiendo las preguntas a conciencia, que piemsa que leyd, tal vez alguna

pregunta o expresion posterior la hace reflexieoare la informacién anterior.

En el post-test, en la pregunta que hace referem@amo contaria lo leido,
expresa que no solo debe fijarse en el final oatabpas textuales, sino usar su propio

vocabulario para explicar el contenido.

Demuestra un avance metacognitivo al argumentarsgbe que entendio el

texto “porque puede hablar de lo que leyo”.

LUIS ALEJANDRO. 9 afios

PRE-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

LUISALEJANDRO EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7| Mo porque nosabla 1 |Leerbien 21 Bien 18 [Mal. () 5 |Explicarelfinal
2 | Seguirleyendo 22 | Mal 9 | Mal(a)
3 | Signos de puntuacion 23 [ Mal 10| Mal
4 | Labuscoen el diccionano 11| Mal (c)
5 | Leerbien- marcarla correda 7B ZM 3N
8 | Respondiendo preguntas 4B BEE &M
14 | Leyendobien el texto 12(7 M 8.B
15 | Pienso quees asl 13| C. Bien
16 | Leyendobieny respondiendo 18] B. Mal
17 | Vuelvo aleer X 20| Mal
2415, porqueleren eltexto
25 | Sileyendo para aprender
26 | Sime sirve para responder
27 [Practicar mas (a). Mal
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
ESTUDIANTE: Luis Alsjandra

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS | COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7[ Mo parque no hay nadd 1[Leer bien, subrayar, sina entienda volver aleer 2| Bien 18] Bien. [b] E | Explicar con laz propias palabras del signifcado
2] Cuando no entiendo vuelva y lea 22| Bien ® 3| Bien[b]
3| Responder, aprender aleer y entender 23| Bien 10| Bien [Prezencia de depredadores, loz cazaban]
4| Buscar en el diccionario, decirle a un companero, walver a leer # 11| Bien [a]
| Conocer palabras @[lE 2B 1B
2| Leyenda bien y pueda sacar la idea principal +8 BB EB
14{Me acorde de o que lei, puse cuidado, lei despacio M &B
15| Porque no sabia que otraz ke podra hacer y asi entendi 13| C. Bien
16| E scribir, pude subrayar | 18] 4. Bien
17 Mo entendia unas partes, walwi aleer, le prequnté a un companera ® 20| Bien, porque debajo tienen una capa de grasa
24 Si, pude contestar laz preguntaz
28] 5i, porque sino entendia valvia aleer #
26| 5i, pude hacerlas no me equivogué
27| Tener un vocabulario mayor. [b). Bien

LUIS ALEJANDRO ORTIiZ LOPEZ: Se ve un avance en [agguntas de
comprension, en el post-test todas las respondisfazioriamente, lo que demuestra
gue el conocimiento y uso de estrategias metadegsien cuanto a la comprension

lectora mejoran este proceso.

Aungue en ninguno de los dos instrumentos subtayjastificacion que plantea
en el post-test da cuenta del uso que él le daas estrategias “no hay nada para
subrayar porque todo lo entendi”; y cuando sede pue diga otra manera de hacerlo
expresa “pude subrayar”. Reconoce la importaneisubrayar y que puede ser una

estrategia util en la comprension.

Cuando se le interroga como hace para saber geedédit se muestra un avance
en su proceso metacognitivo ya que en el pre-sxgadleyendo bien el texto”, y en el
post-test dijo “puedo sacar la idea principal”,sgeees uno de los ejercicios que se le

trabajé en la unidad didactica y que contribuya edmprension del sentido del texto.
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Menciona varias estrategias que utiliza para resdhs preguntas y no sélo una

como en el pre-test.

Se muestra consciente de que al leer enfrenta adgdificultades y menciona

gue volver a leer le ha ayudado a resolverlas.

En el diligenciamiento del post-test expresa resfaise mas extensas y

argumentadas.

Da cuenta del plan que realiz6; tuvo en cuentpés®s que planed y como los

uso en el ejercicio de comprensién, asi como ddikdad.

Manifiesta que tener un vocabulario mayor le ayladards para leer mejor, es

decir para comprender.
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PRE-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

JUAN ESTEBAN EDAD: 10 AROS

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION

SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION

7| Mo, porque no decia que subrayara 1 | No eguivocarme, concentrarme 21| Bien 18| Mal. [z} & | Explicar el final

2 | Seguirleyendo 22| Mzl 9 | Mal [a)

2 [ Poner muchocuidado 23| Mal 10| Mal

4 | Diccionario, preguntar a otros 11| Mal [c}

5 |Enlaletra 1.B 2.M 2.M

g8 | Leibienvyno meeguivoco 12|4B 5B &.B

14| Volveraleer 2 .M B.M

15 | Le parecio mejor y &5 mas facil 13| C. Bien

16| Lesibz llevando enla mante 19| C. Mal

17 | Me parece dificly maluco 20| Mal

24 | Siibz leyendocada pregunta

25 | No eguivocarme, concentrarme

26 | 5i, mucho

27 | Practicar mas [a). Mal

POS-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINO S

JUAN ESTEBAN EDAD: 10 ANO S
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
No, porgue no hay
nada
importants que no Bizn.
T | entienda 1| 5i no entiendo una palsbra busearls en el diccionario 21| Bien 18] (b} 6 | Explicar con las propias palabras del significado
2 [ Le=r, responder preguntas, sino entiendo vuehvo y 20 ZZ| En X I Bwen (0}
Noeguivocarme, saber lo gue voy alesr y entender ko que
3|len 23| Bien 10 | Bien. Presencia de depredadores, kos cazsban
4| Preguniarke aotros, buscar en eldiccionanio, valver a leer. X ]
5 | Responder y le=r bien 1Z[1.B Z B 3B
E | Forgue el muy bien y puedo contarselo a alguien 48 5 H EBE
14| Me sconde, cuando no entendia volvia alesr X TM EE
15| Asi me parecia mejor 13| C. Bien
& [ Subraya 15[ A Bi=en
X Z0 [ Bien. For |z grasa es que no les da frio
pond X
76 | 5i. Forgue &s muy bueno y me gusia asi enfiendo mejor
27 | Practicar mas,[3). Mal

JUAN ESTEBAN ORTIiZ LOPEZ: El avance en el post-téshto a nivel
comprensivo como en metacognicién es notable, gdanéspuestas mas completas;
demuestra una actitud mas positiva, ya que al @&noc utilizar estrategias
metacognitivas pudo comprobar que el proceso dem@nion es posible si pone de su

parte y se esmera por mejorar.

Cuando se le plantea que proponga pasos para auaepren el pre-test sélo
expresa “seguir leyendo”, en cambio en el postgegpone varias actividades y mucho
mas cercanas al proceso lector “voy a leer y aorefgr preguntas, si no entiendo
vuelvo y leo”. Plantea como una de las estrategiss él mas utiliza y le parece mas

sencilla y adecuada para comprender, volver a leer.
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Reconoce que leer no es sélo pasar por el texérdehdo sino entender lo que
lee. En cuanto al grado de comprension, en eltpestrespondié de manera adecuada
todas las preguntas. Al interrogarle por el obgetyue debe marcarse al leer su
respuesta en el post-test tiene mucha mas relaoidn el proceso lector y de
comprension, en el pre-test respondié “en la leyr&nh el post-test “responder y leer

bien”

En la pregunta que les interroga, como contariajuhan leido, se demuestra
un cambio de concepcidn y un avance; en cuantang@importante al leer; en el pre-
test plantea “explicando bien el final”, y en elsptest “explicando con sus propias
palabras el significado”. En concordancia, en @i@gunta expresa que entendid el

texto porgue puede contarselo a alguien.

Justifica que utiliza la estrategia de subrayaa gafalar algo que no entiende; y
mas adelante que lo interrogan por otra estrafeye resolver las preguntas, sefiala que

subrayar le puede servir.

Existe concordancia en las respuestas que da eda@alas dificultades que ha
encontrado, ya que en la pregunta 17 dice que tendia unas partes, y en la 24

expresa que tiene duda porque nadie se lo ha devisa

Manifiesta la importancia y utilidad de hacer uarplntes de leer y tratar de

seguir los pasos que planed, expresa que “ashdatimejor”.
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PRE-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINO S

NASLY YINETH EDAD: & ANOS
ESTRATEGIAS METACOGHNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS| RE-LEER COMPRENSION
T[No o raye porgue no sabia T [ Foner atencion ZT[Eien TE] Mal {3} & Explicar el final
2 | Entendsr 22| Mal 2| Bien {b)
= | Leer bien 2 [ Wal 0| Mal
4 [ Diccionano 1T Wal [}
o | La palsbra correcia 1B ZWM IM
Z[CTonTas preguntas 1Z[4 8 SN &M
T4 [ Volver 3 Tear X .6 M
15| Fignso que &s asi 13| C. Bien
o[ Volver 3 Tear X T3] E. Mal
77 | Leyendo [a5 preguniss 20| Mal
24| 5i porgue entendi
25| 51 porgus toca entendar
25 | 51 porgue entendi =l texto
27 | Practicar mas (z). Mal

POS-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINO 5

NASLY YINETH EDAD: § ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
7| 5i porque me parecia importante | 1| Lesr el cusnto bizn, despacio 21| Bizn 18|Bien. {b)| B Expliear conlas propias palabras del signficade
| Volver 3 Teer, no Teerh Tgeno | Ben X 3 Bien [B)
7| Foner mucha atencion, leer despaci, enfender PR 0] Bien. For los depredadores: osos, lobos zomos; los cazaban
4| Freguntar 3 [3 profesora, buscar en el diccionano, volver 3 leer T |1T[EBen(s)
5| Fara aprender 2igo del teito, entender suidea 18 Z8 18
E|Velviz a leer y pusdo decik 2 alguisn que deciz eltaxto ¥ |12[4F EE EE
X 14| Me acorde de bo que ke, subraye, volvia 3 lesr X M BB
5| Lo entend] faclas] IHERLE
© | Freguntark 2 un companeno 7 |T[ A Ben
7|Nazntendiz cuando b2 2 responder 20| Bien. Debajo tenen una caps degrasa
45, plenso que esian comecias porgue es0 deCia en 13 eciura
75 | 52 me olvidd cusks eran
&1, me parzcio muy busno y me ayudo 3 entendzr bo que deciz
26|l tzato
27 | Tener un vocabulario mayor. (b). Bien

NASLY YINETH RIOS QUICENO: En esta estudiante sédanpoco avance a
nivel metacognitivo, y aunque mejoré la comprension respecto al pre-test si se tiene

en cuenta el nivel alcanzado por los otros estteano es tan notorio.

Las respuestas en el post-test son mas extensaguynentadas, lo que

demuestra una mayor motivacion y conciencia de rnigortancia del trabajo

desarrollado.
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En la pregunta que interroga por los pasos quesemair para leer el texto, en el
pre-test sélo expresa “entender”, en el post-teseten cuenta las estrategias trabajadas

manifiesta “volver a leer y no leerlo a la ligera”.

En cuanto a la pregunta que indaga por lo mas itaupter al leer, en el pre-test
s6lo expone “leer bien” y en el post-test “ponerchau atencion, leer despacio,

entender”.

Expone como objetivo al leer “aprender algo detdeentender su idea”, en

contraste con el pre-test donde expresaba “la pzatadrrecta”.

Se demuestra un avance en el uso del subrayado estnategia que ayuda a la

comprension “subrayé porque me parecia importante”.

Expresa que sabe que entendio el texto porque memilde a alguien que decia
en él, en concordancia, en la respuesta de lami@gue le pide que seleccione segun el
planteamiento, si después de leer un cuento sSdiegpque lo contara, elegiria explicar

con sus propias palabras el significado del cuento.

Se nota que ha hecho correcciones, o que demupstrano se queda con la
primera idea sino que realiza ajustes cuando ieflexo verifica segun el texto; ademas
expresa estar segura de las respuestas porqueaaced la lectura, o sea que ha vuelto

a leer.
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La dificultad encontrada en el proceso de compéensis que cuando iba a
responder no entendia; cuando se le interrogaagogdtrategias utilizadas para resolver
las preguntas, manifiesta acciones muy ligadagadego de comprensiéon y algunas
trabajadas en la unidad didactica; ademas argunyertéo hizo asi porque asi entendia

la idea del texto y por lo que se le preguntaba.

PRE-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINO S

EDIS ESTEBAN EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
T | Neolo raye porgus no sabia 1| Poner atencion 21| Bien 18| Bien. (g} @ | Diciendo muchas palabras
Z|Entender ZZ| Wal ELLEEED
3] Lesr bien 22| Farcizsimente J5 10 Mal {3}
4| Fraguntark a zlguien 11 Mal {c}
5| Las palabras 1B IW IE
S| Forgue contesiz [s pregunta iz[# W 5N B E
14 X M 8B
L] 12| C. Bien
il 13| B Mal
Al preguniss no [35 entendi, pense y volvia lear ELLE]
24| Forgue Tas =i muy Tien
15| Demas que 51
26| i puse mucho cuidado
27| Tener un conocimiento_general mayor {of Mal
POS-TEST INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
EDIS ESTEBAN EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
i porgue esa parfe me ParECio
7| importante 1| Leer con mucho cuidado, despacio, concenframe 21| Bien 18| Bien. [b) | 6| Explicar conlas propizs palsbras del significads
X 2| Leer subrayar, buscar en eldiccionang, volvera leer 22| Ded Then X HEET
Bien. Los explorsdores Jos cazaban, por os
3| Poner mucho cuidado 23| Parcizlmente 23 10| depredadores
4| Frequnfzr, buscaren e diccionan, volvers feer X T1[ Bien 2]
3| Para aprender nuevas palabras T ZE IE
WVolvi 2 leer y enfiendo Io que decia puedn responder 2
8| pregunfas X 48 5B BB
14| Volviaa leer  mire en &l fexio X T BE
73] Asilo enfendr 13| T Elen
76| L= pregunio a 5 profesors o2 un companier que me explique 79[ A Fien
77 Nome acordaba hien, mirsba en & fexfo 20| Elen. For [z capa de grasa de vanos cenfimefros
24| No, hay pares que no enfendr
23| S me olvidd I que escnbi
26( 21 pero no me acorde
27] Tener un vocabulano mayor [B]. Eien

EDIS ESTEBAN ORTIZ ARIAS: Aunque no todas las pretas fueron

correctas, se not6 un avance tanto a nivel de aamsjgm como metacognitivo.

Las respuestas que da a los interrogantes queaséegh son mucho mas

elaboradas, teniendo en cuenta lo trabajado emidad didactica; cuando se le pregunta

190



en el post-test por los pasos que va a seguirqmamgprender el texto, responde “leer,

subrayar, buscar en el diccionario, volver a leer”

Se nota que se ha apropiado de estrategias queulkera a mejorar la

comprension, reconociendo el significado de laalrak que componen el texto.

Plantea que el objetivo al leer un texto es apmremievas palabras y esta
respuesta se relaciona con la que propone masngelelpara leer mejor me ayudaria

mas tener un vocabulario mayor”.

Utiliza la estrategia de subrayar, tanto en el tps¢-como en el post-test y

argumenta que lo hace para resaltar algo importante

Expresa que entendid el texto porque entiende éodpeia y puede responder
preguntas; esto demuestra que se siente segumoivéélde comprension alcanzado.
Sefiala como una de las estrategias que mas ilikael de comprension: “volver a
leer”; también como estrategias cuando se enfrants preguntas, en concordancia
cuando se le pregunta para qué es util volverrapégntea que para comprender mejor
el significado del texto. Expresa que una de lfisuttades que ha encontrado al

realizar el ejercicio es que no se acordaba bida dee decia el texto.
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ANALISIS PRE-TEST.INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7[No 1|Leer bien 21|Mal 18|Mal. (a) 6la
2|comprender 22|Mal 9[Mal (a)
3| entender la lectura 23|Mal 10{Mal (a)
4 |preguntarle a |a profersora 11|Bien (a)
5| para aprender 12{1.bien 2. B 3B
8|escuchando 4B 5B 6.B
14|Entender X 7B 8B
15)entendiendo bien las preguntas 13|C. Bien
16|saber muchas cosas X 19|B. Bien
17|Leyendo bien las preguntas 20|Bien
24|tengo dudas
25|5i
26[no responde
2T|Practicar mas (a). Mal

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7[No 1|Leer bien 21|Bien 18|Bien_ (b) 6|a
2|comprender el texto 22|Bien 9|Mal (a)
3| entender la lectura 23[Mal 10|Bien
4 |preguntarle _a la profersora 11|Bien (a)
5| para aprender 12(1.B _2.B 3B
8|escuchando 4B 5B 6B
14| entiender bien X 7B 8.B
15|volver a leer 13[C. Bien
16|ninguna X 19[Mal (a)
17|entender 20(Bien
24|si porgue entendi
25|Si
26|si porque lo planee
27|Practicar mas (a).
26|Si
27|Practicar mas (a). Mal

JUAN ANDRES GIRALDO GALLO: En el pre-test no se @gncia el uso de
estrategias Metacognitivas; no ve ni expresa tasidad de utilizar herramientas en su
comprension lectora, expresa no subraya, y algoreggintas sin responder; se nota que
no planifica su trabajo. En el post-test, se noia esta involucrando en sus actividades
habilidades aprendidas en el desarrollo de la dnididéctica. En la pregunta 15
responde: “volver a leer”, se evidencian respuasias completas y argumentadas: “si
porque lo planee”. Mejoré notablemente en las pregude la estrategia relacionada

con los diagramas y su aspecto de comprension.
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ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO EDAD: 8 A{NOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7|S| 1]leer, aprender escuchar, oir 21|Bien 18[M.R Gla

2[MN.R 22|Mal 9[Mal (a)

3|poner cuidado 23[Mal 10|Mal (a)

4|pedur ayuda 11|Mal (c)

5|entenderlo bien 12[1.B 2.M 3.M

8[M.R AM &M 6. M
14|entenderlo bien 7.B 8 M
15|muchas cosas correctas 13|MN.R

16 |preguntas 19|MN.R

17|N.R 20|Bien
24|si porque he entendido bien
25|Si
26|si
27|Practicar mas (a)
26[no responde
27 |Practicar mds (a). Mal

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS |

MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7]Si lo subraye 1|Interpretar 21|Bien 18|Bien (b) 6lc
2|leer,escuchar 22| Mal 9|Mal (a)
3|entender bien 23|Bien 10|Bien
4|preguntar, utilizar el diccionario 11|Bien (a)
5|comprender 121.B 2B 3B
8| por gue contesto 4B 5B 6B
14| preguntar 7B &88B
15| por que me gusta 13|Bien (c)
16]leyendo varias veces 19[Mal (a)
17]algunas volviendo a leer 20(Bien
24/Si porque creo que lo hice bien
25|no responde
26(Si porque me senti bien
27|Practicar mas (a).

MARIA ANGELICA SEPULVEDA GIRALDO: Aunque en el préest no le fue
muy mal, demuestra que utiliza la estrategiautieas/ar, no hace un analisis profundo
y deja algunas peguntas sin responder. Cuande gielé que escriba de qué manera
pudo haberlo hecho, responde “preguntas” en caarbal post- test responde: “leyendo
varias veces”. En la pregunta 17, en el pre-testrasponde; en el post-test dice:
“volviendo a leer”. Se nota un cambio en su prodestor, ya que refiere el uso de

algunas estrategias metacognitivas.
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ANALISIS PRE-TEST.INSTRUMENTQ LOS PINGUINOS
JULIANA SEPULVEDA HENAO EDAD: 8 ANDS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7[Na 1|entender, leer, escuchar 21|Mal 18|Bien. (b) 6lc
2|mirarlo v leerlo todo 22|Mal 9|Bien (b)
3[mirar lo gue hay en la hoja 23|Mal 10[Mal (a)
4|preguntar 11[Mal (c)
5|el pensar con la mente 120.m 2 M 3M
8[por que lo lei 4B 5 M 6B
14|Mi mente X 7B 8 M
15|por que es asi 13|C. Bien
16|imaginando X 19[Mal (a)
17|preguntando 20(Bien
24|tengo dudas
25|Si
26|no responde
27|Practicar méas (a). Mal
ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS |
JULIANA SEPULVEDA HENAO EDAD: 8 ANDS
ESTRATEGIAS METACOGITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7|Si 1|leer muy bien 21|Bien 18|Mal (a} Gla
2|escuchar, leer, preguntar 22|Mal 9(Bien (b)
3|entender la lectura 23|Bien 10{Bien
4|preguntar 11[Bien (a)
5|para apender mas 121.B 2 M 3M
B|por que sabia leer 4B 5 M 6.M
14[Volver a leer X M 8B
15|por que si 13|C. Bien
16|preguntando X 19(Mal (g)
17|no tuve 20|Bien
24/si, por que lei
25|8i
265, lo hice
27| (c) mal

JULIANA SEPULVEDA HENAO: En el pre-test se evideadjue no tiene en
cuenta instrumentos que le permitan acercarse mi@scamprension de textos, lee de
forma mecanica, sin ninguna intencién, exprespuestas sueltas, vagas. En el pre-test
no siente la necesidad de subrayar, por el cooteariel post-test, ya en la pregunta 7, si
lo afirma: “subrayar”. Mejora en la calidad de sespuestas cuando reemplaza las
expresiones “mirar lo que hay en la hoja”, por émadler la lectura”, “mi mente” por
“volver a leer”; cuando en la pregunta le dicenlesidificultades tuvo o como la
resolvig, en el pre-test dice: “preguntando”; erpe$ test dice: “no tuve”. Demuestra
gue adquirio estrategias metacognitivas cuandd predest responde en la pregunta 1

“leer, entender, escuchar”, en el pos test dicer ‘heuy bien”.
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ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

JOSE MIGUEL OSPINA PARRA EDAD: § ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR | HACERSE PREGUNTAS|  DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7|no responde 1|interpretar,comprender,enteny  21|Mal 18|Bien (b) 6|a
2|leer y comprender el texto 22|Mal 9|Mal (a)
3|para aprender 23|Mal 10|Mal (a)
4|preguntar el significado 11|Mal (c)
5|aprender sobre los pingiiinos 12118 2M 3B
8|por que lo comprendi 4B 5B 6. M
14|entendiendo M8 M
15|sino lo hacia asi no era capaz 13|C.Bien
16]interpretandolo | 19|Mal (a)
17|en las dificiles hay que leer bien 20| mal
24|Si porgue me devoli.
25|Si
26/Si
27|Practicar mas

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
JOSE MIGUEL OSPINA PARRA EDAD: § ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
T|no 1|interpretar leer 21|\Mal 18/Bien (b) 6(b
2| comprender el texto 22|Bien 9[Mal (a)
3|interpretar bien 23|Bien 10/Bien
4|preguntar, buscar el significado 11/Bien (a)
5|comprendiendo 12|1.B 2B 38
d[no valviendo a leer 4B 5B 6.B
14|A veces volver_a leer el texto 7.B 8B
15|para comprender mejor 13|C.Bien
16{leyendo el texto 18({Mal (a)
17|ninguna 20(Bien
24|Si porgue volvi a leer algunas
25|Si
26/Si porgue respondi bien
27|practicar mas (a)

JOSE MIGUEL OSPINA PARRA: Es un estudiante con bumvel en la
comprension lectora, se nota que maneja estrategtognitivas cuando expresa: “en
las dificiles hay que volver a leer muy bien”, s#anque sigue un plan y que lo revisa
cuando dice: “estoy seguro porqgue me devolvi”. Aunqo refiere la estrategia de
subrayar, en ambos maneja otras que son muy @ilesu proceso, como dibujar,
buscar en el diccionario para involucrar palabescdnocidas, insiste mucho en volver
a leer el texto y las preguntas para comprenaeédjor. Ha alcanzado un nivel alto en

el nivel de su comprension lectora reafirmandonsiesas estrategias metacognitivas.
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ANALISIS PRE-TEST.INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7|por que lo interprete 1]interpretandolo 21|Bien 18/bien (b) e
2|leerlo 22|Mal 9[Bien (b)
3|entender 23|Mal 10|Mal
4|preguntar 11[{Mal ()
5|aprender cosas nuevas 12(1.M 2.M 3B
8| por que lo interprete 4M 5B 6.M
14|pensando TM8B
15|de esta manera esta bien 13|Bien (C)
16/entendiendola 19(Mal ( a)
17|en las dificiles pensar bien 20{Bien
24|Si porque lei bien el cuento
25|8i
26/|claro que si
27|Practicar mas (a)

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ EDAD: 8 ANDS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7lsi 1|comprender 21|Bien 18|bien (b) 6la
2|leer 22|Mal 9|Bien (b
3|entender 23|Bien 10|Bien
4|buscar en el diccionario 11|Bien (a)
5|aprender cosas nuevas 1211.B 2B 3B
8|por gue lo interprete 4B 5B 6.B
14|pensando 7.B 8B
15|Por que me parecio bien 13|Bien (C)
16]pensando 19|Mal { a)
17]en las dificiles pensar bien 20|Bien
24|si porgue pienso gue esta bien
25]Si
26|si porgue me sivio
27|Practicar mas (a)

JUAN MIGUEL ARISTIZABAL GUTIERREZ: Su progreso a vel de
comprension es sobresaliente, tuvo la mayoria sfpiestas buenas, tanto en el pre-test
como en el post-test. Su competencia comunicatigppnd al manifestar de manera
pertinente, completa, expresando: “porque lo imeéd, “si subrayé, “preguntar”,
“buscar en el diccionario”. En la estrategia degthanas mejoré notablemente al

clasificar la informacion que le provee el text@ @ostr0 sincero y acertado en la
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manera como abordaba cada pegunta del texto agrtas estrategias trabajadas en la

unidad didactica.

ANALISIS POS-TEST. INSTLUM'ENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE:ANDRES FELIPE PATINO OSPINA ! EDAD: 9 ANOS
—__ CSTRATELIAS METACOGNITIVAS | COMPRENSION _|
JBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RELEER |  COMPRENSION
Leerio y entenderlo, sefialar palabras que no
71Si 1| entiendo y sacar kleas principales 21| Bian 18| Bien (b) 6| Bien (a)
Leer con atencicn, sefialar o preguntar palabras
2| desconocidas 22| Bian | Blen (b)
Estar atenlo, pronunciar bien las palabras,
3| comprender lo gue leo, volver a leer 21| Bien X 10| Bien (a)
Volves a leer, buscar en ol diccionario, seRalaria,
4| preguntarte a un compafiero % 11 Blen (a)
Mejorar |a comprension de lo que estoy leyendo
5| v ampliar mis conocimianios 12|11.E 28 38
Forque soy capaz de hacer un resumen y
| respondiendo los inlerroganies de forma correcta 4B 5B 8B
He mirado las ideas principales, he vuelio a lear.
14| subrayé palabras X 7B 8B
Pomgue &5 una esiralegia que me ha dado
15| resultado. x 13{C Bien
15| Haciando resimensas o disgramas % 19| A Bien
T T T ) DEE—
17 | diccionario o preguntarie 4 olros 20| Bien
T, porgue ﬁlﬁﬁuﬁﬁfm.nu COITBEIAS PATA S Tty
24| comprender el texto
25 S
26| Si us me bindo busnas hamamisnas
27| Prachear mas (a) Mal

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: ANDRES FELIPE PATINO OSPINA EDAD; 9 ANOS
ESTRATEGIASMETACOGNITIVAS COMPRENSION
RAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RELEER |  COMPRENSION
7|Neo 1] Debao analizarlo y comprenderio 21| Mai 16| Bien (b) | Explicar con propias palabras
2| Leerlo detenidamente para comprenderio 22| Mal 9 mal (a)
3| Analizario bien para podar enlenderio 23| Mal 10| Mal (a)
4| Volver a leer para analizarla bien X 11| Bien (a)
5| Analizar, comprender y volver a lesr X 12]11.B 2M 3B
| Analizando 4B 5B &M
14| Analizar, pensar y desarrollar las estrategias iM 8B
15| Porque de esta manera entendi mas 13]a Mal
16| Pensando mas y analizando 19| A Bien
17| Que ahora entiendo mejor 20| Mal
24 Yo pensé y analice muy bien
25| Si los sequi
26| Si. para comprender
27| Practicar mas (a) Mal

ANDRES FELIPE PATINO OSPINA: En el pre-test demostn la etapa de la
aplicacion de estrategias metacognitivas, rasgegds que le permitian ir alcanzando
positivamente dicho nivel; brindando respuestastiaae en los items donde se le

preguntaba sobre lo que debia hacer frente a uahrpaque no comprendia, ya que
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expresaba que lo indicado era volver a leerla pagdizarla bien; ademas, las demas
preguntas formuladas en esta etapa presentabansdrelsgos metacognitivos. Es
importante resaltar que falta mayor estructurausnrespuestas y conexiéon de las ideas
y en el post-test se evidencia mayor dominio, coniento y comprension de dichos
aspectos, los cuales le permiten ser mas precisagrespuestas; éstas se muestran mas
estructuradas, con mayores rasgos metacogniticos {as ideas mas relacionadas entre
lo que se preguntaba y lo que respondié. En el dtlente se preguntaba sobre lo que
debia hacer frente a una palabra que no compresdi@espuesta fue mucho mas
concreta y amplia, expreso: “Volver a leer, busear el diccionario, sefalarla,

preguntarle a un compariero”.

En el pre-test, en cuanto a la estrategia de sahralestudiante expresé que si
subrayd algunas ideas, pero a la hora de revistexeéd se encontrd6 que no habia
aplicado dicha estrategia; en cuanto al posteésstudiante subray6 ideas principales y
palabras desconocidas que le permitieron ubicarsagjor manera en el texto y hacer

uso adecuado de esta estrategia en su formaci@congbrensiva.

En la estrategia de hacerse preguntas en el girepermite evidenciar que el
estudiante posee conceptos y conocimientos bagieos,no estructurados ya que a sus
respuestas les hacia falta mayor estructuracidnrargjizacion y organizacion al
expresarlas; esto se puede evidenciar en la preegelacionada ¢,con qué creo que es lo
mas importante cuando voy a leer?, a lo que relpdnalizarlo bien para poderlo

entender”. Al comparar dicho item con las respsestandadas en el post-test se
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encuentra como respuesta: “estar atento, pronuba@ar las palabras, comprender lo
que leo y volver a leer”, lo que permite evidenaiaés coherencia, profundidad y
organizacion en las ideas expresadas; todo estoeddra un avance significativo por

parte del estudiante frente a dicha estrategia.

En la estrategia de diagramas en el pre-test sepe@ coherencia en la
organizacién y seleccién de ideas; no se evidennid®rden jerarquico al expresar
textualmente las ideas del texto leido, a difeeedel post-test donde clarificé y ordend
secuencialmente las ideas, demostrando avanceaficsitivos en cuanto al analisis e

interpretacion textual.

La estrategia de releer en el pre-test fue emplpadal estudiante de forma muy
basica, la utilizd muy pocas veces durante lautacta pesar de que expresé haberla
utilizada de manera general; ya en el post-testniéy dominio de esta estrategia que
funciona como herramienta basica de interpretagiétual logrando asi mayores rasgos

metacognitivos.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO EDAD: § ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
T|No 1| Saber leer bien para entender |a lectura 21| Mal 18| Mal. (a) 6| Explicar con propias palabras
2| Aprender a comprender l texto 22 Mal 9|mal (a)
3| Estar atenta, no charlar y comprender 23| Mal 10| Mal
4| Pedir ayuda a alguien mayar 11|Mal (b)
5| Debo marcar lo mas importante 12{1.B 2M 3E
| Si uno lee puede saber si leyo bien 4B SM 6B
14/ Lei bien el texfo para responder TMaM
15| Para que puedan entender bien 13|c. Bien
16| Respondiende de ofra manera 19|C. Mal
17| La dificultad fue |a palabra estrategia v lef bien 20| Mal
24| 51, porque lei bien el texio
25| Si, para responder
26| Mo, era malo
27| Practicar mas (a). Mal
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO EDAD: § ANDS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
Leerlo comprendiendo y volver a leerlo si es
7 5i 1 necesario 21 Bien 18 Bien. (b) & |Bien(a)
2 Lesr con atencidn, sefialar ideas importantes 22 Bien 3 | Bien (b}
Pronunciar bien las palabras, comprender lo gque leo,
3 no distraerme y volverlo a leer 23 Bien x 10 | Biem
Buscar las palabras gque no comprendo, hacer un
4 woczbulario 11 |Bien (2}
] Comprender muy bien, haciéndome preguntas 12 [1.B ZB 3B
] Porgue soy capaz de dar respussta a las preguntas 4B 5B &.B
He mirado las ideas principales que subraye, he
14 vuelto @ leer x 7.B 8B
15 Porgue creo es |z mejor opcidn 13 [C. Bien
1e Haciendo resumen o dibujos X 19 [ A. Bien
17 Las palabras desconocidas, preguntandolas 20 | Bien
24 Si, porgue seguil &l plan gue me trace X
25 i
i, me sirvieron de base para comprender mejor e
26 texto
27 Practicar mas (a). Mal

CRISTIAN CAMILO OSPINA GALLO (8 Afos): En cuantola estrategia de
subrayado en el pre-test el estudiante no hizodasta misma porque no le parecio
importante en su proceso lector; en cambio en&Hest la utiliz6 como mecanismo de
interpretacién y extraccion de las ideas impaesrsegun su criterio y las palabras
cuyo significado no conocia, las consultd, lo deapermiti6 obtener una vision mas

general del texto logrando mayor comprensién dehroi

En la estrategia de hacerse preguntas en relaoidrelcpre-test, el estudiante
brind6 respuestas asertivas pero muy superficilegue se ve reflejado en sus
respuestas: “Saber leer bien para entender laréécta que permite evidenciar que no
hubo una profundizacién en el texto leido ni unsgo@da méas concreta de informacion
y resolucion de los interrogantes planteados; emtoual post-test hubo un avance
frente a las respuestas que fueron mas ampliasratan, coherentes y profundas en

relacién con el texto brindando respuestas comseitagentes: “Leerlo comprendiendo
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y volver a leerlo si es necesario”; todo esto permbservar avances metacognitivos en

los diferentes procesos y etapas del educando.

Frente a la estrategia de diagramas en el prestestudiante no demostré ser
competente en la elaboracion, organizacion y dstracion del diagrama planteado,
presentd apatia, indiferencia y manifesté poca cengidn de dicho aspecto, lo que le
impidio realizarlo de forma asertiva; en cambioegpost-test se evidencié un avance
significativo en la elaboracién de los diagramagdcapropiacion de ellos y coherencia
frente a la organizacion y jerarquizacién de lagmmadeas; por lo anterior se permite
inferir que el educando tuvo un cambio de actitud kg permiti6 comprender mejor las

ideas expuestas y asi avanzar en su proceso metaang

En la estrategia de releer en cuanto al pre-tesstediante no la utilizé, porque
no le parecid necesario y fundamental para el d#kardel proceso lector, lo que
permite inferir el poco interés por los procesostdes que llevan al analisis,
comprension e interpretacion textual y la pocaacaad y asimilacion que tiene frente
a los mismos; en el post-test el estudiante dema@giropiacién y aplicacion de esta
estrategia lo cual se pudo observar durante elmdélsadel proceso lector, debido a que
leyé las veces que considerd necesarias para liacanalisis comprensivo que lo
condujera a la obtencién de ideas coherentes ydesocon lo planteado en el
instrumento aplicado, como se evidencia en la estpua la pregunta ¢ Qué creo es lo

mas importante cuando voy a leer? “Pronunciar lsnpalabras, comprender lo que
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leo, no distraerme y volver a leer” Qué estratediasutilizado para resolver las

preguntas?, Responde: “he mirado las ideas prilesipmie subrayé, he vuelto a leer”.

Frente a la comprension en el pre-test el educammddemostré dominio de
conceptos ni conocimiento de lo planteado durahtexto ya que la mayoria de las
respuestas no fueron coherentes ni bien estruetsirtalcual manifiesta el poco analisis
e interpretacion del contenido; a partir del pest-se deduce que el estudiante utilizd
estrategias metacognitiva, sus respuestas fueésnagertadas, claras y contundentes,

demostrando asi un mejor nivel de analisis y cengion lectora.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: SEBASTIAN GRAJALES MUNOZ EDAD: 9 ANDS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7| Mo 1| Aprender a leer 21| Mal 18| Bien. (b) G | Explicar con propias palabras

2| Concentrarme y dedicarme 22 [ Mal 9|Bien (B)

3| Aprender a corregir mi lectura con los texios 23| Mal 10| Mal (a)

4| Preguntar a alguien o buscar en el diccionario 11| Mal (c)

5| Concentrarme y volver a leer X 12118 2M 3B

| Leer, responder y contestar bien 4M 5M EM

14| Pienso y relec hasta que enfienda X M &M

15| Porque asi comprendo mejor 13|B. Mal

16 | Leyendo muy bien para no velver al texto 19| A. Bien

17| Algunas preguntas toco mirar ofra vez el texto X 20 {Mal

24 Estan bien porgue volvi a revisar X

25| No, porque me distraia facilmentg

26| Mo, no le preste atencion

27| Pracicar mas (a). Mal
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: SEBASTIAN GRAJALES MUNOZ |EDAD:9AHOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
T|Si 1| Concentrarme, leer bien y resaltar palabras 21| Bien 18| Bien. (&) 6| Bien (a)
Leer con atencion, sefalar o preguntar palabras
2| desconocidas, hacerme preguntas 22| Bien 9| Bien (b)
3| Estar comodo, Concentrarme y estar atento 23| Bien 10| Bien
4| Buscar en el diccionario o volver a leer X 11| Bien (a)
5[ Analizar Ia informacion y ampliar vocabulario i2(1.B 2B 3B
&| Soy capaz de centarlo y responder las preguntas 4B 5B &M
He mirado las ideas principales, he vuelto a leer
14|y respondi 1as preguntas X 7B 8B
Porque lef atentamente y analice bien la
15| informacian 13|c. Bien
16 | Haciendo dibujos o graficas b4 19| A. Bien
17 Algunas palabras que no enfiendo, preguntando
a la profesora 20| Bien
241 51, leil bien y analice
25| 8i
26| 5i, porque comprendi mejor |a informacion
27| Practicar mas(a). Mal

SEBASTIAN GRAJALES MUNOZ: En la estrategia de sayar se observo,
gue en el pre-test el estudiante no utilizé el sydo para mejorar su proceso lector;
ademas se pudo observar que no manifestaba iterés lectura y por enfatizar en el
proceso como tal, tampoco en la apropiacion de egins y manejo correcto de
vocabulario diferente en el post-test, donde subridgas y palabras con el fin de
globalizar el texto y adaptarlo a su coeficientéanegnitivo, que mejord notablemente

al poderse establecer coherencia y aprobaciohrearejo del instrumento.

En la estrategia del hacer preguntas se pudo go&ano hizo mucho énfasis en
dar respuestas a los interrogantes planteadoarguientos fueron muy basicos y poco
significativos; tampoco se ve buen dominio de léxic las ideas resultaron poco
acertadas carentes de relevancia y de escaso icten cambio en el post-test se
evidencié una gran mejora en este aspecto las estsimufueron mas estructuradas,

utilizé la logica y la inventiva para argumentarnceptos desde la critica, la
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fundamentacion y la fluidez de ideas, esto le perndiesarrollar un pensamiento

transversal, mas cognitivo y estructurado.

En cuanto a la estrategia de los diagramas eneelept tal vez por el poco
manejo de los mismos, y por la apatia al procesorieomo tal, no se cumplié con el
objetivo y lo establecido y no se aprecia un oskuencial y l6gico de las ideas, ni hay
prioridad en cuanto a la jerarquia de conceptifsretite a los resultados del post-test
donde se evidencia una gran mejora, hay apropigcgmda prioridad a la légica y la
estructura metal en cuanto a la interpretaciorutdxtse ordenan ideas y se comprende

mejor el texto.

En la estrategia de releer en el pre-test el emttelirealizd un buen trabajo esto
incidié en la interpretacién del texto, aunque ogrd comprender acertadamente el
mismo ya que sus respuestas no fueron las correletasl post-test el estudiante aplico
esta estrategia como mecanismo de comprensiomdegte fortalecié su capacidad de
andlisis y autocritica, a la vez le permiti6 remlizina organizacion mental mas

estructurada y racional, aqui se evidencia la ddneantre el pensamiento y la razon.

En cuanto a la estrategia de comprension, en eleptese evidencid que el
estudiante no tiene muy claro las ideas analizgdasomprendidas a lo largo de la
aplicacion de la diversas estrategias lo que ladidbtener respuestas coherentes y
satisfactorias en esta estrategia, en relacionetpost-test se puede evidenciar que los

avances fueron eficaces y contundentes ya quel@uésultados fueron mas amplios,
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coherentes y concretos, permitiendo asi lograr umgor comprension y por

consiguiente estructuracion de las ideas dadaadauna de las respuestas

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL EDAD: 10 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
7 |No 1{ Concentrarme bien, leer el titulo y comprender 21| Mal 18| Bien. (b) 6| Explicar con propias palabras
2| Leer el texto sin zaltearme pedazos 22| Mal 9 mal {c)
3| Leer el titulo y comprender el texto 23| Mal 10 Mal (a)
4| Preguntarle a la profe o compafieros 11| Mal (c)
5| Palabras desconocidas 12[1.B 2.M 3B
&| Que puedo hablar sebre el texto 4B 5B 6B
14| Pensando ¥ entendiendo bien T.M & B
15| Escribiendo ofra cosa 13|c. Bien
16 | Copiande ofras palabras distinfas 19(C. Mal
17 | Minguna 20 Mal
24| S, porque volvi a leer X
25| 51, porgue lei concentrada
26 Si me sirvia
27| Practicar mas (a). Mal

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL EDAD: 10 ANOS
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
T[S0 1| Concentrarme v leer bien 21| Bien 18 | Bien. (b) & | Biem (a)
Leer con atencion , hacerme preguntas, volver a
2| leer si s necesario 22| Bien 9| Bienm (b}
Concentrarme, estar atenta v comprender lo que
3| leo 23| Bien 10| Bien
Volver e leer, buscar en el diccionario subrayarla
4| o preguntar a alguien S 11| Bien (a)
Comprender, analizar la lectura y ampliar el
5| vocabulario 12|1.B 2B 3B
Porque soy capaz de tener en cuenta ideas
principales y responder las preguntas
& | adecuadaments 4B 5B 8. M
Leyendo el texto, subrayando palabras
14 | desconocidas y volviendo a leer x 7B 3B
Porgque es una estrategia correcta v me ha dado
15| resultado 13| C. Bien
16 | Por medio de dibujos, diagramas o resumiendo x x 19| A Bien
Palabras desconocidas, buscandclas en el
17 | diccionario 20| Bien
Si, Porgue lei con atencion v comprendiendo el
24 | texto
25| Si
26| Si, Me brindo muchas herramientas
27 | Practicar mas (a). Mal

PAULA ANDREA DUQUE ARISTIZABAL: En la realizacion e pre-test la
estudiante no hizo uso adecuado de la estrategsallmtayar, ya que al preguntarle si
subray6 o sefalo algo del texto responde mientragbatlantico esta poblado por 0sos,
lobos, ratas zorros y otros mamiferos, pero nordaraspuesta contundente ya que al

analizar los resultados de la prueba se pudo mei@eque no lo hizo, puede ser que no
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lo considerd importante y necesario para extraerdeas principales del texto o porque
no conoce dicha estrategia. En el post-testisiem®sia la utilizacion de la estrategia de
subrayar, la cual realiza porque descubre agrdeBproceso lector que puede ampliar
su vocabulario, destacar las ideas principales,nuigor sentido al texto y de esta

manera comprenderlo mas facilmente.

En cuanto a la estrategia de hacerse preguntas pee-test realizé algunas muy
basicas, muy superficiales y poco profundas qumitiérver poca capacidad de andlisis
e interpretacion textual; al analizar el post-gest/e claramente que la estudiante utiliza
dicha estrategia haciéndose varias preguntas muods completas y mejor

estructuradas que la conducen a mejor analisisnpm@Ension del texto presentado.

En la estrategia de los diagramas, la estudianteshcealiz6 correctamente, no
presento ideas claras ni conceptos estructurémosal evidencia que no tiene un claro

conocimiento de esta estrategia.

En el post-test se evidencia que la estudiantesém goceso ha elaborado
diagramas bien estructurados mostrando de estaraanegran avance en su analisis,

en la estructuracion de ideas y en su comprension.

En cuanto a releer como estrategia, la estudiant# pre-test hace poco uso de
ella pues demuestra apatia y cierto grado de p@azarealizar la lectura varias veces

lo que hace notorio el poco agrado por la misma gusencia del habito de leer.
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Analizando el post-test se encuentra que la esttediza adquirido un gusto y agrado
por la lectura, ya que utiliza la estrategia deeehasta obtener un mejor conocimiento
y comprension del texto, pues manifiesta hacerl@uymm lo considera necesario para

mejorar sus procesos y ampliar sus conocimientos.

En cuanto al proceso de comprension en el prdaesttudiante no presento la
informacion correcta respecto a los contenidoshgiiga leido, de lo cual se deduce que
no hizo uso adecuado de estrategias que le pertogear una mejor comprension o que

las desconoce.

En el post-test muestra un avance muy significagivwomprensién lectora, sus
respuestas son mas profundas, claras y concftasvidencia que hizo uso de las
estrategias releer, subrayar, hacerse preguntagsachar, logrando mejorar su proceso
lector y su andlisis, llevandola a un acercamiemiosu desarrollo metacognitivo y

grandes avances en su comprension lectora.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LAURA YULIET QUICENO SEPULVEDA EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
Si (Pero en
7| el texto no) 1| Subrayarlo 21| Mal 18| Bien. (b) & [ Mo contesto
2| Leerlo 22| Mal 9\ mal (a)
3| Concentracion 23| Mal 10| Parcialmente bien
4| Preguntar o buscar en el diccionario 11| mal ic)
5| La concentracion 12[1.B 2 M 3IM
&| Porque estaba concentrada 4B S5B &M
14| Concentracion TM BM
15| Porgue asi lo pienso 13|c. Bien
16| De diferentes formas 19| Bien
17| Preguntando 20 | Bien
241 51, y porque lei
25(si
26( i
Saber mucho mas sobre leer (omitio las
27| respuestas propuestas)
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LAURA YULIET QUICEE{; SEPULVEDA EDAD: 8 ANDS
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
Leerlo entendiéndole, buscar las palabras que no
7|si 1| entiendo y subrayar ideas importantes 21| Bien 18 | Bien. (b) 6| Bien (a)
2| Leer, prestar alencién y comprender lo que leo 22| Bien 9| Bien ()
Tener mucha disposicion, estar atenta,
3| concentrarme 23| Bien 10| Bien
Volver a leer, sefialar las palabras desconccidas,
4| usar diccionario, preguntar 3 11| Bien (a)
Comprender la informacion, amgpliar
5 [ conocimientos 12|1.B 2.B 3B
Haciéndome preguntas y respondiendo las
& | planteadas 4B 5B 5. B
14 | Mirar ideas principales v volver a leer x 7B 8.B
15| Porque es comrecto y segui lo planeado 12| Bien (c)
16 | Haciendo diagramas con la informacién B3 19| Bien (a)
Palabras que desconozco, buscandaolas o
17 | preguntandclas 20| Bien
Si, porque use los conocimientos adguindos a
24| través de la lectura
25( Si
26 | 5i, porgue lo segui en todo momento
27 | Practicar mas (a)

LAURA YULIETH QUICENO SEPULVEDA: La estudiante exgsa en el pre-
test en la estrategia de subrayado que si hizaleida misma, pero a la hora de revisar
el texto en ninguna parte se encontré la aplicad@ra estrategia, pues no subrayo
ninguna idea ni principal ni secundaria; lo quenpte deducir que la estudiante solo
dio respuesta al interrogante sin tener en cueta ko que se relacionaba con la
respuesta dada, ya al relacionarlo con el posstestidencié que al expresar el uso de
la misma en el texto se evidenciaba que lo haliiaagto adecuadamente partiendo de
sefalar palabras desconocidas e ideas que parratigrincipales e importantes para
comprender el texto leido. Todo esto demuestravance en los diferentes procesos

metacognitivos, ya que paso de lo basico y suparficalgo mas estructurado y claro.

En la estrategia de hacerse preguntas la estudiargepre-test demuestra ideas
muy basicas y poco estructuradas, entre dichauuestgs estdn que es necesario
subrayar, leerlo, concentrarse pero estas se ftcéorma corta y poca analizadas ya

gue falta mayor conocimiento de la estrategia emeigd;, en cuanto al post-test la
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estudiante demostré avances frente a la estrudiorae sus ideas y la utilizacion y
aplicacion de la estrategia de hacerse preguniassta etapa las respuestas fueron mas
coherentes, completas y estructuradas lo cual iseraia en las respuestas brindadas
por la estudiante a continuacion “Leerlo entendignbluscar las palabras que no
entiendo y subrayar ideas importantes” , “Leersgaeatencion y comprender lo que
leo”, “Tener mucha disposicién, estar atenta y eotrarme”. Este avance permite
evidenciar que los procesos fueron mejorando yiéotlose mas solidos a nivel

personal y académico.

En la estrategia de diagramas la estudiante pasalzonexion entre las ideas,
ya que tanto en el pre-test como en el post-tesiod#Ed la capacidad de organizar
jerarquicamente las ideas presentadas en el téatmando asi unos diagramas
estructurados que demuestran interpretacion y camsfgm de lo leido a lo largo del

contenido.

La estudiante en la etapa de releer en el predestuestra conocimientos
basicos que los aplica a lo largo del texto auregties se hacen de forma pausada e
interrumpida lo que no le permite darle la impottamecesaria para obtener una mayor
comprension y analisis de lo leido, en comparacidm el post-test se encuentra un
avance significativo ya que aqui utilizé con maymgcuencia y constancia dicha
estrategia, lo que le permiti6 adquirir mayores petancias frente a los procesos

metacognitivos.
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En la estrategia de comprension la estudiante preeltest posee respuestas no
muy estructuradas, en algunas no responde puedsiselesconocimiento o falta de
comprension, lo que refleja que falta mayor coméento en esta etapa, pues aun se le
dificulta tener claridad frente a lo que lee, arale interpreta, ya en el post-test se
permite ver que la estudiante tuvo un avance sigwivo ya que aquellas respuestas
gue anteriormente presentaba incompletas aqui@grareas estructuradas, organizadas

y complejas lo que la condujo a fortalecer susgsos metacognitivos.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: 134BELA PEREZ FLOREZ | EDAD: 3 AROS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
Mo
7 1| Imaginar 21| Blen 13|Mal.3) & | Mo contestt
3] Lesr 2Nl X 8] Mal 3]
La respandi Incampleta
3 Concentrame &n I que leo 2 10| Mal
1| PreQUNa & UN Companery X T Wl ]
5| La ensefianza 12[1.8 20 M
8] Concentrame ¥ entendzra 48 58 BB
T4 Concentrame, perear ¥ THEN
15| Porque £35 esirateqlas me 13| C. Blen
han funclonado X 18] C. Mal
18] Tenjerga fe en mi 20 Mal
17| Mo entiend, con o que creo X
24] &l porqus canfia en mi
HE
26[ 5l
PTaCHCar mas (3]l
7
ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
ESTUDIANTE: ISABELA PEREZ FLOREZ [EDAD: 3 AHOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
Blen.
HEl 1 Lear muy concenirada y deepatio 21| mal 15[b] | Expllcar con 50 propias palatras el signffaa ol text
2| Leerlo varias veces v subrayar o Importante 22 [ mal 3] Blen )
T [ CEST illy 2N para Comprender 1@ JEehrs., T3 | N TI[EEn
4] Buzcar en el diccionarin, preguntare 3 aiguien 115k [3]
§ | Comgrender o eido del texia 12]1.8 2.8 38
Respondiendo 13g pregunias y coniando & ofres
B| personas. LB 5B AM
T4 SUGTEYE I IMpamanie v v 3 JEer. THWELE
15| Porgue &g ml ciave posltva para responder 13[C_Hlen
1| WingLna pamue 1 me funziana. 18] A BN
il BT S ] L
24] 51, porque entend el teto
EE
ZF | & ¥ Bren GUE e Tncionaran.
7] [3). bien
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ISABELA PEREZ FLORES: El desarrollo del pre-testntastd todas las
preguntas, aunque no todas estaban correctas| past-test se notd un gran esfuerzo
por resolverlas adecuadamente y reconoce la iampoa del uso de las diferentes
estrategias para una mejor comprension lectoraodediferentes textos que se le

presentan.

En el instrumento del pre-test no subrayd y cuaselde pidié que si lo habia
hecho, responde de forma afirmativa; pero ya eosi-test subraya ideas completas y
palabras desconocidas; cuando se le pregunta lesbpasos a seguir para comprender
el texto menciona entre otros: “subrayar lo impugd argumentando que lo hace

para poder entender el texto.

Incluye dentro del post-test la estrategia deerello hace cuando se le pregunta

por las estrategias que ha utilizado para resiregzuntas: “volvi a leer el texto” y en el

pre-test no habia incluido esta estrategia.

Tiene un avance positivo en la estrategia metategnie hacerse preguntas

pues se nota esfuerzo para que todos los intetesygneden bien resueltos.

Al completar los diagramas no tuvo un gran avamqpees estos no estan

completos de manera acertada.
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|
ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: VERONICA OSORIO ARISTIZABAL [EDAD. 5 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR  [HACERSE PREGUNTAS DIAGRANAS ER COMPRENSION
Ho conteatd Mal y ecio teapondhd una al.(v)

1 1 | Concantrarms much U %Fo 18 § Blan. Explicanda con sua palabras

T | T9ry ponar Slncion T | 1 0

5| Ponef mucho culdado ] 0| Parciaiments len

& [ Volvar 3 mirar bian il Mal(¢)

7 LR

5 |Layando AN 5B 68

1 | Muchi 1M L6

T8 [ PorGUA 610 QUi 48] QUada DI T -

16| Damuchas 1 |Chl

17 [ Muchat | con baslants calmi L

W [Noconi

K]

lE

T | Prachicar mah 3, a1

ANALISIS POS-TEST, INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: VERONICA OSORIO ARISTIZABAL. | EDAD: 3 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSSION
SUBRAYAR DIAGRAMAS[ =
— ' il ] §
H o[ T
T i
1 T
e HIBRA R
4 TF 08 oW
T TU W
iH Ti|o B
16 Formes g2 e T6[ A Ber
T PR Jcles | DU I € O HIEC
T[T TR B e e
% | T A8 QT e o
28] 5L para oue mé quedara ben

VERONICA OSORIO ARISTIZABAL: Se nota avance en cteaal uso de
estrategias metacognitivas. Respecto del pre-tsteste hubo preguntas a las que no
les dio respuesta; mientras que en el post-teststenrmayoria fueron resueltas

asertivamente.
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Respecto a la estrategia metacognitiva de subeayal pre-test, no respondi6 el
interrogante, y en el post- test argumento: “srawb, lo que me parecid importante” al
hablar como hacia para saber si habia entendidex&d, respondié en el primer
instrumento “leyendo” y en el segundo se evidengia respuesta mas completa:

“porque puedo responder preguntas y decir de qte ¢f texto”.

Incluye en el post-test en la pregunta sobre l@®$ppara comprender el texto
estrategias metacognitivas mas puntuales: “le¢extd varias veces y con atencion,
sefalar lo mas importante” y en el pre-test solagiomaba: “leer y poner atencion”. Su
participacion es mucho mas amplia y acertada cgperto a la estrategia metacognitiva

de releer.

En la estrategia metacognitiva de hacerse preguateanza significativamente

con respecto al pre-test, ya que sus respuestantun gran progreso metacognitivo.

En cuanto a la pregunta de completar diagramasge tign poco mas de
proximidad con la respuesta correcta en el desardel post-test con respecto al pre-
test, lo cual indica que responde los interrogmnteniendo en cuenta cada uno de los

pasos que se propuso para comprender el texto.

Se puede apreciar un gran progreso respecto arolésae un instrumento con
el otro; respondié satisfactoriamente, lo que destragjue el conocimiento en el uso de

estrategias metacognitivas en cuanto a la comgnetesitora, mejoran este proceso
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AMALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: ESTEFANIA ALARCON LOPEZ |E|:|-fl|}i 5403
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPREMNSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPREN SION
i[no 1] cancanirame I 18] Wl fa) ) Expilcar el fnal
£| camprengerio 2 Hal 3| al
| e 56 me guede g3 en 3 mente &l Mal 0] earciaimente blen
#] Bugcar el sonicads W walfg
& | Pedirlency 1B 2 3N
| Respondiendo sot o que me pregurten if 53 6B
13 o g relaclons con 2 pregunia PMEN
15 Bormue no hay oira manera 138, Ma
18] o ge [ ¢l
171 Entiende muy blen 2l al
24) 5 parque 28l esta axplcado muy blen
FHE]
26|
21| {Cfener un canacimlenty general mayar

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINDS

ESTUDIANTE: ESTEFANIA ALARCOM LOPEZ | EDAL: 3 AKDS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS | COMPRENSION
SUBRAYAR HACER SE PREGUNTAS DIAGRAMAS | RE-LEER COMPRENSION
e T 2T GEEpacD | Serarar 10 ITpiaite, 12 VaTes VECes. HIIE] R % | EXFICa1 Con QIOpiaG PaIa0iaE
7| 2T e, SUECayar, CONGENrare } IZaT QIecinan [l ] LN
T| CancenTaTme y el Ten 2| 0N EE
TTBLzCar &n & QIceonar) O reqUntar 312 profzear TV
S COMrEnger &l TEx0 ¥ G2ul O QUE el TI[TE LW %E
T RESpOnJEndo 55 prequnies. IE 58 &N
TE| CE=rTIEn, SUbvyar y Teer vaies Veces TWSE
T e 32T me TIncing ]
TR UG OrqE 21 T Lrvaana. TO[A 2N
77| RIUNa PreqUnizs Eran QTIETEE § pregume b LE]
ZA 3T, pore T VaTTaE Vg
FHE
26] 31 ponque respond sh diztzd.
77| Prachcar as (3.0

ESTEFANIA ALARCON LOPEZ: Se puede observar que émre-test esta
estudiante expresaba respuestas muy cortas y nookementes, ya en el post-test las
respuestas dadas son mas profundas y con mayaosgntresalta la importancia de

usar la estrategia metacognitiva de releer comoianeg entender mejor los
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cuestionamientos planteados analizando una weirala veracidad de estos; y en si la

comprension general del texto.

En el pre-test en la estrategia metacognitivauteayar no lo hace, pero al
momento de interrogarle si lo hizo, responde deamsmampositiva demostrando poca
concordancia; en el post-test subraya ideas patespy términos desconocidos lo que

coincide con la respuesta al interrogante.

Se muestra consciente frente a la estrategia nwgtdiea de completar
diagramas al desarrollo del pre-test, comparado ebrpost-test que dejo los

interrogantes sin responder, y sefiala que vollegrde ha ayudado a completarlos.

Se aprecia un avance positivo en la estrategiaderse preguntas al desarrollar
el post-test, pues todas las completd satisfacherde, lo que indica que el uso de

estrategias metacognitivas ayudan para una ogtm@rension lectora.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LICETH FERMANDA CA $TARO TORRES EDAD: § ARO3
ESTRATEGIAS METACOGNITIVA S COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
U]
] 1| Lear oon atencin L] 1 E| Bken. &, Explicands oon 5uz propias palaoras
2| o enlretznamg L] HLELE)
NaTa reepanan

3| Lear oon atencin 23| como ena WEE]
| Praguntar WEEE
3 que 25 camesto 1.8 20 3M
| Leyardo muy bien LM 5E BB
14|l mene M EM
13 Aorue 2 38/ AT
13| o 22 1%/ 4. Blen
17 he encontrado dicutadss gl
<4 Porue cren qug 55 hce ben
]
3K regpondlh
</ | Wal [3). Fracilar mits
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LICETH FERNANDA CASTANO TORRES  |EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE T LE8M0 Vallas Vetzs HILE] 18] Bk [0) B EXplTcar con propias palaarae

7| e, Comprander y suDrayar 10 IPCHante o2 Wl ] =]

| CONCENTaNTE Y Comprendeny EE] TO[ Tl

[ BUecar oionans y prequniar 3 18 prozeo HEETE]

5| 5aber g8 quE a3 y Tesponder ben TZ[18 LW 3E

¥ | HaCEnd0me FrequniEs | respondlenda DEn If 58 oW

13| SUGraye T Tmporarie  von 3 leer AT

T | Parz enconirar (a2 respuestas TI T Hen

T | PreQUNTENd0 & W05 Companers y abujanan HELE

77| Respander ijUnas prequnias, [Byends vanas veces il E

TH| 5T, piariUe pEnEE B para reepander

FE K]

75| T, porquUe pUDE TeEpander (38 prequits.

7| Praciicar mas (3]0

LICETH FERNANDA CASTANO TORRES: Se puede apreciar avance
significativo de comprensién lectora, demuestra actitud mas abierta y proactiva, el
conocer y utilizar estrategias metacognitivas feiesion para mejorar en su proceso

lector.

En el desarrollo del pre-test no empleé la estiategtacognitiva de subrayar y
se percibe poca coherencia en las respuestas dasadras que en el desarrollo del
post-test utilizé ampliamente esta estrategia y if@std que la empleé como

herramienta que le ayudd para resolver las pragudd una buena manera.

Reconoce en el post-test la importancia de releerocestrategia metacognitiva
para comprender el texto y responder de manergadeelos interrogantes planteados,
permitiendo tener un conocimiento mayor y una visiths amplia de lo aprendido en el
ejercicio de metacognicién; mientras que en eltgse-no hizo referencia a la

estrategia.
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Se aproxima un poco mas a la estrategia metaceayrdé hacer diagramas,
aungue todas las respuestas no acertaban, mej@stemspecto con respecto al pre-

test, ya que en este no los completé de marsitia.

Afirma que el seguir el plan que se trazdé fue daategia correcta, dandole
seguridad a la asertividad de las respuestas Gaspues se evidencia en la estrategia

de hacerse preguntas.

Demuestra con el uso de las estrategias metan@gniin avance notorio con

respecto al desarrollo del primer instrumento.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: STEFANIA GIRALDO LOPEZ EDAD: § AROS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGLUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
IE ] Concentrzsiin v mds culdzdo gl [ LENE] ¥ Explicando con les proplas
| Cokatar culdada B : palars &l siitiang
N 2 oantesa
3) & culdang 5 completa 1 {ual
= Leartien I
3] Lezr despach Z]ual )
[ 15 16 38
12| Cakacar culdate LNC 58 EM
T3] Aal et ben El7.5 &M
19] Can aras cosas mas 13[4 Mz
17| Cancentrzcitn <l[4. Bien
22 pormue creo qus esté bien
& Ma
R
T7] Practicar s (3). Ma
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ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS FINGUINOS

ESTUDIANTE: STEFANIA GIRALDO LOPEZ EDAD: 8 ANQS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR | HACERSE PREGUNTAS | DIAGRAMAS | RELEER | COMPRENSION
HE] 1 EE[IJEI‘}'::H:EHIH[NE LE] 10 3|ar.|.t.| ) :IFIII!E'E!JP :f:pliipili:lrii
| Lear vargs veces, BUDrayar v [requitar & |Mal LI
7| CONCENTaTE | BEaiar 1 RO L i LED
4| BlEcar EnE'II::EI'iﬂJ'J' WOlier 3 Jear IEE [3.'
o Entender blen el tedtn Em M im
o] Prue regpond (3 pregunlas 13 3F nd
14 -.-Lhrayey Je! Varlas veres IR
T POrUE Ty 3Nl Ten TI[C.08n
TE{ Can dlbajes o prequriardo TE[AEEn
If ﬁ.ElL’IEi palahaa III‘IEIIEE} Dusque &n &l daanan FLE
24| 3, Jorque el varkag yeces
b
26) &, :EE[EEP]I’JE'J[EEJI".!E
27 {b). Blen

STEFANIA GIRALDO LOPEZ: Es notable el avance coemsivo en el
desarrollo del post-test, pues sus respuestas gragoria son mas completas, pues se
evidencia el uso de las diferentes estrategias cogtitivas para una mejor

comprension.

Manifiesta al desarrollar el post-test la importange ir subrayando las ideas
mas importantes y las palabras desconocidas, cmaale las estrategias que mas le
sirven para comprender el texto presentado y relgrdos cuestionamientos de manera
positiva; mientras que en el pre-test presentafaaddscultad y cuando se le interrogaba

gue si habia subrayado algo del texto, respondeatfvamente.

Demuestra un avance en el uso de la estrategialekr al desarrollar el post-

test, pues al indagar sobre los pasos para coagrel texto responde “ir sefialando
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las ideas importantes, y leer muchas veces ab'textimo estrategia que favorece la

comprension.

En cuanto a la estrategia de completar diagramasagice no es tan notorio,
pues sus respuestas en ninguno de los dos instiesr&on satisfactorias, lo que indica

gue presenta dificultad en la estrategia mencianada

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA EDAD: & ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE 1| Leer muy hign 21| Bien 18| Mal. () 6| Explicar con propias palabras
2| Volver a lser 22 | Bien X 9\ mal (a)
3| Recordar lo que estoy leyendo 23| Mal 10{Mal (a)
4| Volver a leer X 11| Bien (a)
5| Comprender y analizar 12(1.B 2M 3IM
& | Respondiendo las preguntas 4B 5B &M
14| Volver a leer X M 8M
15[ Pienso que es asi 13]a. Mal
16| Volver a leer X 19| A. Bien
17| Leyendo las preguntas 20| Bien
24/ lei tres veces el cuento X
25(5i
26/ 5i
27| Practicar mas (a). Mal
ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINQ S
ESTUDIANTE: LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA | EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
715 1| Leer muy concentrada 21| Bien 18| Bien. (b) 6| Explicar con propias palabras
2| Haciendome preguntas leyendo concentrada 22| Bien X 9{mal (a)
3| Saber leer muy bien 23| Mal 10| Bien
4| Buscar en el diccionario, preguntarle a alguien X 11| Bien (a}
5| Comprender bien &l texto, frase o pregunta 12|11.8 2B 3B
& | Respondiendo las preguntas 48 5B 6.B
14 Leyendo muy bien X 7B 8B
15| Porque asi lo dice en el texto 13| C. Bien
16| Ninguna X 19| A. Bien
17| Las palabras desconocidas 20| Bien
24|51, porque sequi 1as indicaciones del texto X
25|85
26/ 5i, porque lef bien el texto
271 (c). Mal
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LAURA DANIELA ARISTIZABAL ZULUAGA: En el pre-test ke
automaticamente, ya que debe releer para compremgjer lo que dice el texto, en el

post-test mejord la comprension lectora.

En el pre-test relee para comprender mejor el tgxen el post-test también le
parece muy importante como una estrategia metaoggmjue para ella se convierte en

una buena herramienta para entender adecuadarheatoe

En el pre-test subrayaba en el texto, en el pssttejord porque subrayaba con

propiedad y facilidad lo que para ella es mas ingue.

Durante el pre-test y el post-test ella se hacgumtas sobre el texto: “Qué
pasara en esta historia?”, “Los personajes sarands amigos o enemigos”, “Imagino

finales asombrosos y diferentes”.

En el pre-test era muy importante “entender elotex¢n el post-test tiene en
cuenta hacer preguntas sobre el texto, preguntalg@en, buscar palabras en el

diccionario y leer con mucha concentracion paragrender mucho mejor.

En el pre-test vuelve a revisar y hace correcciopegjue afirma que releer le
ayuda a encontrar mas informacién y comprender mEjo el post-test demuestra que
utiliza estrategias metacognitivas: Subraya, relee, hace preguntas. Mejord la

comprension lectora, y utilizando el diccionariapwampliar su vocabulario.
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En el post-test responde satisfactoriamente t@tapreguntas, o que demuestra
su avance en la comprension lectora y en la bugmapiacion de estrategias

metacognitivas.

ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO EDAD: 8 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE 1] Comprender y concenfrarme 21T mal T8 Val. (3] o[ Explicar con propias palabras
2| volver a leer 22| Mal X 9\ mal (a)
3] Concenirarme 23| Bien TO0[MaTl
4] preguniar a un mayor 11| bien (a)
5| Concentrarme 2[1LM 2M 3IM
%[ Respaondiendo Tas prequnias §B8 B oM
14| leer muy bien X 7B &M
15{ porque eso dice enTalectura 13]c Bien
16{ En dibujos 197A. Bien
17| En preguntas y en la lectura 20| Bien
241 Teer con mucha atencion X
FHE]
P K]
27| Tener un vocabulario mayor (b). Bien
ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
ESTUDIANTE: BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO | EDAD: & ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE 1] Concenfrarme 21]Bien T8Vl () o[ Explicar con propias palabras
2| Me voy hacer preguntas y concentrarme 22| Bien X 9| Bien (b)
3] Concenfrarme 23l 10 Bien
4] Buscar en el diccionario o preguniarle a alguien T1 malc)
5| Concentrarme y hacerme preguntas 12/11.B 2B 3B
% | Respondiendo Tas pregunfas §B 5B 6B
14| Concentrarme, hago pregunias y dibujos X 7.B 8.B
5] Asi es Ta forma correcta de confesiar T3] C. Bien
16| Respondiendo ofras cosas 1G] A. Bien
17 | Volviendo a leer para responder preguntas 20| Bien
24] Leer muy bien X
PEIE]
26| Si
27| Tener un vocabulario mayar (b). Bien

BRENDA YULIETH OSPINA GIRALDO: En el pre-test se thficulta un poco

la comprension de algunas preguntas por descoreriondel significado de algunas
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palabras, en el post-test mejord la comprensiotorecy entendia el significado de

algunas palabras del texto.

En el pre-test relee para entender mejor y en st-test volvia a leer para
corregir de nuevo las preguntas y para aprendeecgrdar esa informacién tan
importante. En el pos- test aprovechaba la esteategtacognitiva de subrayar lo que

no entendia para poder aprender sobre el texto.

En el pre-test se hacia preguntas sobre el texti@ ff@asara con los pingliinos?”

“Qué informacion me van a regalar sobre los pings®i

En el pre-test hacia muchas preguntas orales pdajueformacion de los
pingliinos era nueva. En el post-test disfrutabaladdectura, porque entendia la

informacion que le brindaba el texto sobre los pings.

En el pre-test respondié las preguntas analizando diagramas, pero con

dificultad. En el post-test analiza adecuadamente diagramas para dar buenas

respuestas.
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ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: LAURA VANESSA GIRALDO OS0RIO

EDAD: 9 ANOS

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

COMPRENSION

SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE] T] Leer elfifulo y analizar fodo Z1]Bien 1&[ Bien. (b) 6] Explicar con propias palabras
2| Concentrarme en lo que leo para comprender 22| Mal Gl mal (c}
3] Concenfrarme en To que esfoy haciendo 23| Bien 10| Mal [a)
4| Releer y si no entiendo preguntarle a alguien X 11| Bien (a}
5] Concenfrarme demasiado en el fexio TZ[1E ZE JE
§| Haciendo un examen §B 5B oW
14| Pienso y releo hasia que entienda X TM 8B
15[ Porque asi comprendo mejor T3] c. Bien
16| Leyendo muy bien para no volver al texto X 19[ A. Bien
17| Algunas preguntas toco mirar ofra vez el texto 20| Bien
24| Porque Tas pense
258
26] 5y mucho
27 | Practicar mas (a). Mal
ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
ESTUDIANTE: LAURA VANESSA GIRALDO OSORIO | EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE] 1| Analizar y leer bien 21| Bien 18| Bien. (b) fi| Explicar con propias palabras
2| Leer elfifulo analizarlo, hacerme preguntas 22| Bien X 9 Bien {b)
3] Concenfrarme y no hablar 23] Bien 10{ Bien
4| Buscar en el diccionario o volver a leer 11| Bien (a)
5| Clue me debo concenirar X 12[1B ZB 3B
% | Forque respondi Tas pregunias, analice y Tei X iB HE G©EB
14| Analizando o volviendo a leer X 7.B 8B
15| Porgque el y analice bien T3] c. Bien
16| Haciendo dibujos o graficas 19| A. Bien
Algunas palabras que no enfiendo, busco
17, . )
diccionario 20| Bien
24| 5i, Tel bien y analice X
25| 8§i
261 5, porque con el aprendi
271 (). Bien

las preguntas de comprension lectora, subraya asgoglabras o frases en el texto, relee
para responder adecuadamente; en el post-testyaubmaque para ella es mas
importante y conoce del tema, ademas utiliza lemtegfia metacognitiva de releer. Se

hacia preguntas “Cudles personajes aparecen éstdad?”, “Qué pasara al final de la

LAURA VANESSA GIRALDO OSORIO: En el pre-test se apia un avance en
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historia?”; en el post-test se aprecia complejgla@!| andlisis del texto y hace preguntas

orales con mucha seguridad.

En el pre-test se le dificultdé buscar en las ge&fipara dar respuesta, primero las
ordend mal de menor a mayor, después borré y teenérbien; en el post-test analizé

los diagramas para responder adecuadamente.

En el pre-test se distraia con facilidad, en elt-pgst respondié mejor. Se
observa precisidbn en las respuestas y estuvo masemvada en las diferentes

actividades que le proponia el texto.

AMNALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: JHON MARLON RIOS PATINO EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMA S RE-LEER COMPRENSION
7| si 1| Concentrarme y leer bien 21| Bien 18| Bien. (b) & | Explicar con propias palabras
Z|Leer bien, concenirarme y analizar ZZ | Bien x G mal {c)
3| Concentrarme y saber leer bien 23| Bien 10{ Mal {a)
4| Buscar en el diccionario o volver a leer T1[Bien (a}
5[ Leer y entender fodo elfexio x TZ[1T.B ZW 3N
8| Leyendo el texto X 4B BB &M
T4 Leer la pregunfa y el fexfo anterior X 7B BB
15| Porque me parecio mas facil 13{c. Bien
16 [ Recordar los dalos del texto T0[B. Wal
Sacar Ia respuesta de cuanias clases de
LA — )
pinguings 20| Bien
24| Porgue lei el texto X
25|51, porque eran muy pocos
26| 57 me sirvio
27| Practicar mas (a). Mal
ANALISIS POS-TEST.INSTRUMENTO LOS PINGUINOS
ESTUDIANTE: JHON MARLON RIOS PATINO | EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE] 1| Concentrarme y leer bien 21| Bien 12| Bien. {b) G| Explicar con propias palabras
2| Leer bien 27| Bien G Bien (b}
3| Concenirarme 23| Bien 10| Eien
4| Buscar en el diccionario o preguntar a alguien x 11| Bien (a)
5| Comprender Ta Teciura TZ[TB ZB 3N
G| Porque yoTo se 4B B &B
14| Leyendo el texto x TM 3B
15| Forque fue Ta Unica que yo enconfre 13| C. Eien
16| No se X 19| A. Bien
17| Ninguna 20| Bien
24| Porque Tas pense
25]Si
26| siy mucho
27| Practicar mas (a). Mal
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JHON MARLON RIOS PATINO: Al iniciar con el pre-testl estudiante
muestra apatia ante el trabajo a realizar, luegte sxplica la importancia de estas
actividades y cambia su actitud empezando a subeayal texto; en el post-test sigue
mostrandose un poco apatico pero responde todgsdgantas con facilidad, ademas
aprovecha la estrategia metacognitiva de subraymioauna oportunidad de aprender

sobre el tema.

En el pre-test se le dificulté acomodar en lasiggafde mayor a menor, se sentia
triste porque no podia responder correctamente; ebnpost-test pudo ubicar
adecuadamente los datos y se sentia feliz porquealyia en que habia fallado y no

gueria cometer el mismo error.

En el pre-test leia automaticamente y lo haciarasge qué informacion le daba
el texto para aprender, en el post-test él se ptédivie demoraré mas o menos tiempo
que la primera vez?”, “Si debia volver a leer pamtender el texto “Me imaginé como
sera vivir con los pinglinos”; quedé satisfechoqoer o logré en menos tiempo y su
comprension lectora mejoré, ademas utilizé la esgfa metacognitiva de releer para

responder adecuadamente.
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|
ANALISIS PRE-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINO S

ESTUDIANTE: SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO ‘ EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE] 1] Leer comprensivaments Z1]Bien 18] Bien. (b} o] Explicar con propias palabras

2| Entender y comprender 22| Bien 9 mal (c)

3| Entender To que voy aTeer 23| Mal 10| Mal a)

4| Buscar diccionario, preguniar 11| Bien (3]

5| Aprender 12|18 2M 3IM

%[ Haciendo un examen §B 5B oW

14| Entender .M 8B

15| Porque desde el principio To frace asi 13 c. Bien

16| Respondiendo de ofra manera 15| E. Mal

17| Palabras desconocidas y pregunte 201 Mal

24| Estoy sequro de Tas respuestas porque enfendi

255

265

27| Practicar mas (a). Mal

ANALISIS POS-TEST. INSTRUMENTO LOS PINGUINOS

ESTUDIANTE: SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO | EDAD: 9 ANOS
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS COMPRENSION
SUBRAYAR HACERSE PREGUNTAS DIAGRAMAS RE-LEER COMPRENSION
HE] 1| Concenirarme y entender 21|Bien 18| Bien. {b) 6| Explicar con propias palabras

2| Leer, comprender To que Teo 22 | Wal G| Bien (b)

3| Concentrarme 23 10| Bien

41 Buscar diccionario, preguniar T1[Bien (3]

5| Tratar de hacer fodo bien 12|11 B 2B 3B

& | Haciendome preguntas 4B HE G6.B

14] Leyendo el texio 7B BB

15| Porque es comrecto 13| C. Bien

16| Haciéndolo mal 15| B. Mal

T7]Ninguna 20 Bien

24 51, porque estoy seguro

2515

26| 51, porque o hice

27| Practicar mas (a) mal

SAMUEL DAVID MUNOZ GALEANO: En el pre-test casi nsubrayaba y si lo
hacia era por exigencia del texto; en el postu@bta adecuadamente esta estrategia
metacognitiva de subrayar en el texto o que neerdé para poder aprender sobre el

tema.

En el pre-test tenia muy poca comprension lecttebia leer muchas veces para

poder responder las preguntas, en el post-tes palea comprender mejor, siendo esta
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una estrategia metacognitiva que se convirtid em h@rramienta importante para el

estudiante.

En el pre-test cuando no entiende una palabra gliee “Le pregunté a la
profesora”, en el post-test le pregunta a una parstayor, a un comparnero, busca en el

diccionario o vuelve a leer para comprender elisg@uo de la palabra.

En el pre-test se hace preguntas sobre el texté ‘@anturas tendran que vivir

los personajes?”; en el post-test hace pregunéssocon mayor precision.

En el pre-test afirma que “Necesito mas interésicentracion y amor por la
lectura para mejorar la comprension lectora y haoso de las estrategias
metacognitivas”, en el post-test demuestra un avametacognitivo y dice que “Puedo

hablar sobre el texto porque lo comprendid”.

En el pre-test se le dificultdé analizar las grafipara responder las preguntas; en

el post-test se le facilita porque conoce mas sebrexto, ademas siente gusto y

disfruta con el desarrollo de estas actividades.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez terminada la intervencién en cada una slealdas de clase con la
aplicacion de la unidad didactica y los instrumenpara potenciar las estrategias

metacognitivas, se plantean las siguientes comxciasi

La intencion del docente del area de Lengua Castelkén la Educacion Basica
Primaria es la formacién de estudiantes criticog)iticos, creativos, argumentativos,
reflexivos, dinamicos, propositivos, con capacigada dar solucion a problemas de su
cotidianidad y que puedan comprender textos trdbajan las diferentes areas. Los
resultados manifiestan una importante evolucién cada una de las estrategias

metacognitivas trabajadas.

La presente investigacion permitié utilizar algueasrategias metacognitivas y
lograr mediante la aplicacion de estas, el mejagatoi en el nivel de comprension
lectora en los estudiantes del grado tercero. Sqyu considerar estas estrategias
trabajadas como una herramienta para fomentar @@ momprension de lectura, ya
que permite que el estudiante tenga un mayor deetonciencia tanto del proceso de
lectura como de las dificultades a las que se eafeentando. Al llevar a cabo este
proceso se da la posibilidad de tener mecanisntassea aplicados cuando no hay una

comprension de lo que se lee.
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Con la presente investigacion se concluye que tldesmte debe tomar
conciencia de la importancia de si mismo como perspe aprende y comprende; de
igual forma debe considerar las estrategias met#ocgs como herramientas que le
ayudan a comprender, pero también le deben engaéagsta comprension depende de

como él actua.

En cuanto a lo metodoldgico, es necesario ir foaratd una cultura de la
metacognicion en el aula, una reflexion acerca @waoccada uno va llegando a su
propio conocimiento, en la cual los estudiantesadebscutir con respecto a sus propios
procesos cognitivos; no se trata solamente deversaha tarea sino aspectos de su
propio aprendizaje. Esta es una parte complicadalay vez en la que se notdé una
evolucion muy notoria en la aplicacion de los dists instrumentos. Aunque el tiempo
de aplicaciéon de los diferentes instrumentos futoctos resultados obtenidos muestran
que se pueden lograr cambios positivos con la im@hacion de estrategias
metacognitivas que apuntan a mejorar la comprernsagiara. Es evidente que mientras
exista un mayor dominio de aplicacion de dichasatsjias los estudiantes pueden

evidenciar niveles superiores de comprension lactor

Es importante ensefiar a los estudiantes el uso ifdeerdes estrategias
metacognitivas desde los primeros grados escolpaes,fomentar procesos apropiados
de comprension lectora en diferentes textos y padéralcanzar 6ptimos niveles de

lectura y mejores resultados académicos. En elimaéeto escolar influye el nivel de
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comprension lectora, asi estudiantes con bajo nielcomprensién obtienen un

rendimiento menos satisfactorio que los estudsacd@ un alto nivel de comprension.

Se observa que aunque en todas las estrategiazogrtavas se mejoro
notablemente, cabe resaltar que el mayor avancgessbid en las estrategias de
subrayar y releer; el crear o completar diagramss ayuden a la comprension de
lectura es la estrategia metacognitiva que muastraenor desarrollo con respecto a las
demas trabajadas; tal vez porque es un poco maglgjamy por el enfoque
tradicionalista que se le ha dado a la ensefianraledse ha basado mas en preguntas

gue en crear sus formas de organizacién de lanrafcidn extraida de un texto.

La estrategia metacognitiva de hacerse preguetpsere un mayor grado de
orientacion y profundizacién por parte de los déegn al igual que la aplicacion de las
estrategias para lograr un desempefio efectivoara dhabilidad; por lo tanto se hace
necesario continuar con el espiritu investigativia gplicacién de dichos instrumentos,
partiendo de un andlisis que permita puntualizar darencias y dificultades en la

aplicacion de cada uno de los instrumentos.

Las consecuencias y buenos resultados de la azegplicacion de los
instrumentos, se convierten en la base fundampatal motivar a los estudiantes en la
aplicacion de las diferentes estrategias metadegsaifjue los conduzcan a mejorar el

nivel de comprension lectora.
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Tanto docentes como estudiantes estan comprometidiastarea pedagdgica de
generar procesos de formacion educativa que ayaidésionar un contexto que ofrece
oportunidades, hasta llegar a la comprensién ddifleentes estrategias metacognitivas
como releer, subrayar, hacerse preguntas y compligigramas que les seran utiles en

su desarrollo personal y profesional.

Con el trabajo desarrollado, podemos hacer unaxiéfi acerca de coémo un
cambio en la manera de abordar la enseflanza etrasuasilas de clase genera un

cambio positivo en el aprendizaje de los estudsante

La actuaciéon del docente en clase debe estar adi@nmhas a guiar y proponer
estrategias que le permitan a los estudiantes &eiconscientes de su propio proceso de
aprendizaje. Es de resaltar que el éxito de unadweemprensioén esta sujeto a las
metodologias empleadas en el proceso, que posterde pasaran a Ser un nuevo

aprendizaje.

En conclusién, las estrategias de aprendizaje smsideradas hoy por los
investigadores como las herramientas privilegigolaa un buen desarrollo académico.
Dentro del marco de la ensefianza de las cien®éa, a los estudiantes de dispositivos
cada vez mas actualizados para acceder al conotonge convierte en un reto para los
profesionales de la docencia, en especial pargrofesores que incursionan en el
campo de la didactica. Asi, aprender a aprender pecesariamente por la intencion de

transformar la simple transmision de conocimieio$a formacion de pensamiento, en
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este caso, de pensamiento estratégico.

El pensamiento estratégico se refiere a la capdaide pueden desarrollar los
seres humanos para organizar su mente, con elefimddjuirir conocimientos en
profundidad, es decir, para aplicarlos en todasciasinstancias de la vida y en la

resolucién de diferentes tipos de problematicas.

“Cuando un alumno o un aprendiz reconoce un prablenuna dificultad de
aprendizaje y planifica o selecciona unas acciong@®cedimientos especificos
para afrontar ese problema, podemos decir quéhasidndo un uso estratégico

de sus conocimientos” (Pozo, Monereo y Castell6120

El uso de estrategias de aprendizaje por parteslalimnos, muchas veces es
inconsciente y mecénico. Algunas de ellas son eadpke indistintamente, sin tener en
cuenta la demanda de la tarea o el contexto egmedin este caso no se considera que
exista un pensamiento estratégico por parte dehdpr, hecho que conduce al docente
a implementar otro tipo de ensefianza que apdperteacion autbnoma y consciente de
los nifios y jovenes. Se trata, en este caso deafe@mel uso de estrategias que lleven al
alumno a pasar del nivel superficial del texto el@s de profundidad, alcanzado de

manera progresiva por el estudiante.

Asi, surge la necesidad de implementar en la engafi@mo soélo estrategias de

aprendizaje, sino también, mecanismos de autoammetio y autorreflexion, a partir de
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los cuales el aprendiz aprendera a reconocer so @staprendizaje, sus falencias, sus
ideas previas acerca del tema en cuestion. Encastg se trata de la ensefianza de

estrategias metacognitivas, necesarias para acaesheaprendizaje en profundidad.

Segun lo anterior, se considera que aprender dermamnofunda y para toda la
vida pasa por el conocimiento y uso de estrategigsitivas y metacognitivas, a partir
de las cuales los nifios adquieren las herramientz®sarias para acercarse al

conocimiento de manera mas productiva, Util y aonda

En el caso de la presente investigacion, se puedegaque la ensefianza de las
estrategias metacognitivas para la comprensidéexted fue significativa. Frente a una
situacion de apatia y desmotivacion hacia la tactie textos por parte de los nifios, la
implementacion de dichas estrategias movilizé no BOmotivacion hacia este tipo de
actividad, sino la comprension en algunos nivekegrdfundidad, de los contenidos de

los textos.

Para varios autores, las estrategias cognitiva tpeognitivas son diferentes ya
que se aplicarian en procesos distintos. Para,olags fronteras entre ambos se
desdibujan dependiendo de las situaciones en lassquapliquen (Marti, 1995, en

Maturano, Soliveres y Macias, 2002)

La situacion inicial de los nifios de la zona rw@lPensilvania al enfrentarse a

una tarea de lectura se asocia a condiciones d&#xo, el cual se ha caracterizado por
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deprivaciéon cultural, social y econdmica, ademassitigaciones de descomposicion
familiar. Por estas y otras razones de tipo pedagpdps nifios no comprenden la
importancia del aprendizaje para sus vidas y surduthecho que conduce a la
desmotivacién y al desinterés. La inclusion de agsffias metacognitivas para el
aprendizaje no sélo activa la motivaciéon, sinodafianza en las propias capacidades
cuando acceden a resultados satisfactorios. Easel de la presente investigacion, las
estrategias seleccionadas se consideran las mésadds para la situacion concreta de
contexto escolar, el cual, segun las pruebas emiaadas Saber 2012, arroja resultados
poco favorables, con relacion a la comprensionadiedtura de textos que para otros

contextos resultan ser sencillos.

Asi, fue necesario trabajar conjuntamente est@gegicognitivas y
metacognitivas, dado el nivel precario de aprenelizal cual, en muchos casos se
expresa en muy bajos niveles de aprendizaje, éenanemoria y motivacion. Las
estrategias metacognitivas de subrayar, hacersgumges, diagrama y releer, se
aplicaron sobre procesos cognitivos, como por d@nmgl subrayar se le induce al
estudiante para que reflexionara sobre dicha egteatsobre su importancia para el
aprendizaje y la comprensién del texto propuestdaiplaneacion del desempefio sobre
el ejercicio, la estrategia de subrayar se indeistro del proceso metacognitivo, con el
fin de que los estudiantes comprendieran la esireglacion entre aprender y utilizar

algunas herramientas para lograrlo.

La reflexién acerca del propio desempefio mostroi@simportantes luego de
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la aplicacién de la unidad didactica, basada eocolaprensién de textos a partir de
preguntas metacognitivas. En el post-test las essps de los alumnos evidencian

algunos aspectos que son necesarios resaltar:

1. La motivacién hacia los procesos lectores mejord notablementedas los
estudiantes, debido a que el proceso de aprendimjéas estrategias impactd la
autoestima y la confianza en las aptitudes pamndpr. Frente a los momentos iniciales
del estudio, que reporté desinterés, desmotivaeidmdisciplina, se evidencia que, al
comprender que la utilizacién de dichas estrateg@msducen a un avance menos
traumético, el aspecto afectivo-emotivo se dedardd manera importante. Es relevante
que al aplicar las técnicas de autorregulaciérestadiantes reconozcan una mejora en
el desempefio académico, que se traduce en unasemeaplaciones escolares y
familiares y por ende, el reconocimiento social doice una evolucion en la

autoconfianza y autoestima de los nifios, condipgpesaria para el éxito escolar.

2. La autorregulacion, la reflexion y la autocritica,son procesos que maduran
con el tiempo, pero que son necesarios impulsatededades tempranas. Con ello se
estardn dotando a los nifios de los mecanismoslpatonomia de pensamiento y la
madurez social. Los nifios, luego de la aplicaciédadUnidad didactica, se mostraron
mas reflexivos sobre sus propios procesos, a lagquezaceptaron la importancia de

volver sobre sus propios actos, para autocorreginsejorar en sus procesos lectores.

3. La importancia de leektura para el desarrollo de otras habilidades asociadas,

235



como son la concentracion, la asociacién, la jeiaegion, la deteccion de anomalias y
la soluciébn de problemas, necesarias para la comwipre de todos los dominios
especificos. La comprension de textos es un prob@sico para la alfabetizacion
cientifica, cobrando especial importancia la ensefigy el entrenamiento en el uso de
habilidades y estrategias desde las edades masatwmsp con el fin de adquirir y

valorar las construcciones cientificas y culturgjes ha creado la humanidad.

4. La enseflanza de estrategias metacognitivas estiadsalirectamente a la
capacidad, cada vez mas precisa, para detectatifiagitades que cada nifio tiene.
Dificultades de tipo cognitivo, afectivo-emotivinduisticos y de otros tipos, deben ser
reconocidas por el sujeto que aprende, de maneralqprendizaje se convierta en una
actividad mas util y productiva. El reconocimieni® falencias se convierte asi en una
estrategia no sélo cognitiva, sino también soaallo que aporta elementos para la
autorregulacion individual, necesaria para una s@meia social equilibrada. Asi, los
nifios de las Instituciones Educativas en las quapfied este estudio, presentaban al
inicio del proceso, dificultades de tipo socialeaivo y emotivo. Una vez que son
conscientes de sus propios procesos y de queitae@ph de las estrategias ensefiadas
rinden frutos, dichas dificultades van cediendo edidia que se relacionan mas

facilmente con el conocimiento.

5. Desde el punto de vistpedagdgico el conocimiento de estrategias
metacognitivas para la comprension lectora, sugan&rmacion de personas con

pensamiento critico y autonomo, dado que el madej@stas habilidades conducen
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paulatinamente a comprender las intencionalidadedosl autores y productores de
textos, prepara para comprender la argumentacidas yfalacias presentes en las
lecturas, ya sea de textos escritos, virtualeseseptaciones, simbolicos y de los textos
accion. Aprender a transitar desde la superfi@dlide lo que se presenta, hacia niveles
de profundidad, permite acceder al significadontide de lo que se quiere comunicar,

de sus causas Yy posibles consecuencias.

6. Desde el punto de vistldactico, la ensefianza de estrategias metacognitivas
para la comprensién lectora, representa un re@ lpardocentes, ya que los sitda en el
campo de la reflexibn sobre la ensefianza, sobmmlkergencia que significa aplicar
mecanismos de andamiaje al proceso de aprendizdgs @studiantes, y la necesidad de
devolverles poco a poco la responsabilidad de ptameonitorear y evaluar sus propios

procesos y actuaciones.

7. Acerca de las cuatrestrategias metacognitivasempleadas en el presente
estudio, para todas las profesoras que las emplearsus aulas resultaron efectivas, ya
gue representan un avance en las formas tradie®dal ensefar. La estrategia de releer
no era conocida por los nifios, y al usarla recamdaeimportancia de encontrar las
respuestas dentro del texto mismo. El empleo deesstategia los lleva a confiar en sus
propios procesos cognitivos y a descentrarse cadanas del apoyo de los otros. El
hecho desubrayar algunos aspectos del texto, dependiendo de lardande la tarea,
hace que se desarrolle el pensamiento estratégiecesario para identificar el

pensamiento del autor y los aspectos mas relevedetescrito. La estrategia de disefiar
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esquemas cognitivgzara acceder a una buena comprension de la es&ruddl texto,
los dota de un conocimiento necesario para secagdien diferentes dominios de la
ciencia y de la cultura. Al reconocer la estructieados textos, se adquieren elementos
para construir un pensamiento holistico y para iaddcabilidades para relacionar la
parte con el todo y las partes entre si. La capdaidlacional se desarrolla con mayor
profundidad cuando son aplicadas estrategias degmiy metacognitivas. Por ultimo, la
habilidad de hacerse preguntas acerca de sus propmpresiones, representa una de
las estrategias mas relevantes para la comprensorextos, dado que con ella se
establecen las relaciones entre el lector, el guébicontexto, interacciones dinamicas y

recursivas que encierran en si, el significadoseatido del texto.
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Anexo 1. Instrumento Los Pinglinos

Instrumento Los pinglinos del autor Julio Tarinfids (Leer.es), que evalla la

comprension lectora.

Dado que la meta es la comprension lectora, laguptas que hemos preparado

se corresponden con los procesos necesarios papader un texto expositivo.

Asi, las preguntas 1012 y 2lestdn pensadas para que el alumno localice

informacion textual explicita en el texto. (Lectlitaral).

Las preguntas 18 20tienen como objeto la realizacion por parte deinala de
inferencias anaféricas, esto es, inferencias @s$rae conexiones entre una idea y una

expresion anaforica, un pronombre o un adverhiect(ira inferencial).

Las preguntas,al1 y 19se dirigen al establecimiento de conexiones ed#as

del texto e ideas procedentes de conocimientosigseLectura contextual y

evaluativa)

En la pregunta 22| alumno tendra que separar, organizar y jeraaqudeas.

(literal)
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Con la pregunta23 s persigue que el alumno sintetice las ideas gisbal

(macroideas), (lectura inferencial) de los dissnparrafos.

Se presta especial atencion en esta fase a:

1. La preparacion cuidadosa de la actividad potepael profesor antes de su

puesta en practica con el fin de prever las positificultades.

2. No perder de vista los dos objetivos de estmgm fase: activacion de

conocimientos previos y establecimiento de metas.

3. Con respecto al primer objetivo, guiar el procds forma que se activen solo

aquellos conocimientos previos necesarios pararfgprension el texto.

4. Con referencia al segundo objetivo, estableces unetas especificas que
permitan despertar el interés por el tema, conggérvamos a trabajar y como vamos a

trabajarlo.

5. Recordar que el tiempo aproximado de esta fasgeeveinte minutos, por
tanto, el proceso debe ser breve y agil. Las cldetgorrecto funcionamiento de esta
fase radican en la preparacion de la actividacgppae del profesor, en la claridad de los

objetivos que se persiguen y en la interiorizadiérsu rol como guia del proceso.
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También se incluyen preguntas metacognitivas qaklam la metacognicién en

sus tres fases: planeacion, monitoreo y evaluacion.

Las preguntas numero 1, 2,3 , 4 y 5 se refierea etdpa de planeacion, las

preguntas 6, 7, 8, 14, 15, 16, 17, 19, hacen pattmonitoreo y las preguntas 24, 25, 26

y 27 hacen parte de la evaluacion
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INSTRUMENTO PARA MEDIR LA COMPRENSION DE LECTURAY LA

METACOGNICION

1. ¢ Qué debo hacer para comprender el texto qua hesr?

2. ¢ Qué pasos voy a seguir para comprender ebsiguiexto?

3. ¢ Qué creo que es lo mas importante cuando lasra

4. ¢Qué creo que debo hacer cuando no comprendpalat@ra o una frase del texto?

5. ¢ Al leer un texto qué objetivo creo que debocarane?

Los pinguinos. Aprender a comprender textos expositos
Lee el siguiente texto y responde a las preguntasi€tienes a

continuacion.

PINGUINOS

(1) Hace cuatro siglos existio en el Artico un aue no volaba

llamada pingtino, también conocida como el gran aeko se
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extinguié. Probablemente la razén fue la preseteidepredadores: los pinglinos salen
a tierra a poner sus huevos, y fuera del agua @sé@fensos, pues sus cortas patas no

les sirven para correr deprisa.

La Antartica y sus islas circundantes estan lideedepredadores terrestres mientras que
el Artico esta poblado por o0sos, lobos, ratas,osoyr otros mamiferos. Por otra parte,
los exploradores les daban caza cuando se quedabaiveres, aunque su carne, desde

el punto de vista gastronémico, no era muy apdtcib

(2) Existen 17 especies de pinguinos y los fésildican que hace 45 millones de afios
hubo el doble, incluyendo a una gigante casi tena@mo una persona. Algunas de las
especies mas conocidas son: el Emperador, el Reygea, el Adelia, el Azul, el

Crestado, el Saltarroca, el Ojoamarillo o el Mawaes.

(3) Ponen huevos, tienen plumas, construyen sussred tierra, respiran aire, tienen
pico... Los pinguinos son aves que no vuelan, gu®nadan con sus aletas. Resistentes
y atléticos algunos, como los Emperador y los Adetaminan enormes extensiones
para buscar comida. Sus oidos les permiten escdefajo del agua, y se reconocen

por la voz entre miles de parejas.

(4) Cada especie de pinguino es capaz de zambkudlitsna determinada profundidad,
como se aprecia en el siguiente grafico. EIl Emmerbdcea hasta 250 metros para

buscar comida, pero su récord esta en mas de 500snes decir, puede zambullirse a
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una profundidad similar a la altura de la torre Giwer de Canada.

(5) Tienen muchas estrategias para refrescarsgeg/dajo el sol del verano antartico,
los pinglinos se asan. Entonces, erizan las plypaes aumentar el flujo del aire y
extienden sus aletas a los lados. A veces, pasém ¢alor que las aletas se les ponen
rosadas y se tienden con la barriga contra el hielmo los perros. Los bebés se tumban

patas arriba. Tirarse al agua es otra solucion.

(6) Los unicos “pinglinos de hielo” son los Emperagt los Adelia. Si estos pasan

calor, imaginate los de las playas sudafricanaggnéinas. Excavan nidos bajo la arena
para librarse del sol y sus plumas, dispuestas c@jas, son cortas y densas para
impermeabilizarlos. Debajo tienen una capa de gilasaarios centimetros. Por eso es

dificil ver a un pinguino temblar de frio.

Gréfico 2. Profundidad a la que pueden sumergiosedinglinos

Fuente: Adptado de la Revista”’Muy Extra”. Edicidrernao, 2007.
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6. Si después de leer un cuento me dijesen gumntage, ¢coémo lo contaria?
a. Explicando con sus propias palabras el sigmi@icdel cuento
b. Diciendo el mayor nimero de palabras del cuento

c. Explicando bien el final del cuento

7. ¢ Subraye o sefiale algo del texto?

8. ¢ Como hago para saber que entendi el texto?

9. ¢, Donde viven actualmente los pingliinos?
a) En el Artico
b) En la Antértica

c) En el Artico y en la Antéartica

10. ¢ Cudles fueron las dos causas de la extineidigihn auk”?

11. ¢ Cuéantas especies de pinglinos hubo hace Whesilde afios?
a) 34

b) 45

254



c) 17

12. Escribe una cruz en la casilla correspondiente:

Los pingtinos... VERDADERO FALSO

1. Son peces

2. Su pico es grande

3. Construyen nidos bajo tierra

4. Vuelan con sus aletas

5. Tienen el sentido del oido muy

desarrollado

6. Tienen patas con membranas

7. Tienen plumas abundantes y largas

8. Tienen aletas que les impulsan a 30 km/h

13. ¢En qué época del afio los pinguinos erizapllasas para aumentar el flujo del

aire?

a) En invierno

b) En invierno y en verano

c) En verano

255



14. ;Qué estrategias he utilizado para resolvarégintas?

15. ¢ Por qué he hecho eso asi y no de otra manera?

16. ¢ De qué otra manera podria haberlo hecho?

17. ¢ Qué dificultades he encontrado y como las$eelto?

18. ¢ Para qué creo que es util volver atras alguetss y releer algunas cosas?
a. Para poder pronunciar mejor
b. Para comprender mejor el significado del libro

c. Releer es una pérdida de tiempo

19. ¢ Qué pinglinos pasan mas calor?
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a) Los pinguinos sudafricanos y argentinos
b) Los pinguinos Emperador y Adelia

c) Los pinguinos Azul y Ojoamarillo

20. ¢ Por qué es dificil ver a un pinguino tembfrtb?

21. Ordena de mayor a menor cada especie de pingégun la profundidad a la que

pueden sumergirse.

Especies de pinguinos: Adelia, Real, Emperador] Azu

ESPECIES

METROS

22. De acuerdo con el texto, coloca cada una da&s aedeas en el cuadro segun

corresponda:

a) Excavar nidos bajo la arena para librarsealel s
b) Tumbarse patas arriba
d) Extender sus aletas a los lados

e) Tenderse con la barriga contra el hielo
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ESTRATEGIAS PARA

A

1. Todos los pingtinos

2. Sudafricanos y argentiso

23. Relaciona mediante flechas las ideas del wmxtcel parrafo en que se encuentran:

Idea 1. Profundidad a la que se sumergen
Idea 2. Caracteristicas de los pinglinos
Idea 3. Causas de su disminucion

Idea 4. Estrategias para refrescarse

Idea 5. Especies de pinguinos

24. ¢ Estoy seguro de las respuestas que di? ¢€dr qu

Pétrafo
Pé&rafp 6
Pérrafo 4
Pérrafo 2

Parrafo 3

25. ¢ Sequi los pasos que planee?

26. ¢ El plan que hice antes de leer el texto m&8ir
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27. Para leer mejor, ¢,qué creo que me ayudaria mas?

a. Practicar mas

b. Tener un vocabulario mayor

c. Tener un conocimiento general mayor
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Anexo 2. Unidad Didactica

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

°
'/T MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

UNIVERSIDAD AUTONCMA DE MANZALES
V COHORTE

MACROPROYECTO DE INVESTIGACION

Antes de la lectura

Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo del siguiente texto y digajdé cree se va a tratar?

1.2 ¢ Para qué va leer la fabula?

1.3 ¢(Qué sabe del tema?

1.4 ¢ Para qué le va a servir leer la fabula?
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FABULA

LA LIEBRE Y LA TORTUGA

En el mundo de los animales vivia una liebre
muy orgullosa, porque ante todos decia que era
la més veloz. Por eso, constantemente se reia de
la lenta tortuga. jMiren la tortuga! jEh, tortuga,

no corras tanto que te vas a cansar de ir tan de

prisal -decia la liebre riéendose de la tortuga.

Un dia, a la tortuga se le ocurrié apostarle @&lar¢ que le podria ganar una carrera, y
la liebre, muy divertida, aceptd. Todos los animade reunieron para presenciar la
carrera. Se sefial6é cual iba a ser el camino §
llegada. Una vez estuvo listo, comenzo §

carrera entre grandes aplausos. Confiada e

corria veloz como el viento mientras la tortuga
iba despacio, pero, eso si, sin parar. Enseguidielire se adelantd muchisimo. Se

detuvo al lado del camino y se sent6 a descansar.

Cuando la tortuga paso por su lado, la liebre agmiod para burlarse de ella una vez
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mas. Le dejo ventaja y nuevamente emprendid s velycha. Varias veces repitio lo
mismo, pero, a pesar de sus risas, la tortugads@@minando sin detenerse. Confiada en

su velocidad, la liebre se tumbd bajo un arboliysehquedd dormida.

Mientras tanto, pasito a pasito, y tan ligero cqrudo, la tortuga siguié su camino hasta
llegar a la meta. Cuando la liebre se despertdiécoon todas sus fuerzas pero ya era

demasiado tarde, la tortuga habia ganado la carrera

Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas

A partir de la lectura del texto anterior, respondi@s siguientes preguntas.

2.1 ¢ Qué palabras desconoce?

2.2 ¢ Cudl es la idea del primer parrafo?

2.3 ¢, Cual es la idea del segundo parrafo?

2.4 ¢ Cudl es la idea del tercer parrafo?

2.5 ¢ Cual es la idea del cuarto parrafo?
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2.6 ¢, Qué dificultad tiene para comprender el primergi@?

2.7 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el segpadrafo?

2.8 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el tgzéenafo?

2.9 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el cyztoafo?

2.10 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejanemparrafo?

2.11 ;Qué debe subrayar para comprender mejogywhde parrafo?

2.12 ;Qué debe subrayar para comprender mejacet farrafo?

2.13 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejoagbquarrafo?

2.14 ;Cual es la idea principal de la fabula?
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2.15 ¢ Qué relaciones hay entre la idea principé tiboula y el titulo?

2.16 ¢ Si pudiera cambiar el titulo, cudl le por®dria

2.17 ¢ Qué otro final le daria a la fabula?

Después de la lectura

Actividad 3. Complete el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideggresadas en la fabula leida.

Titulo

Idea Principal

Primer Parrafo

Idea Principal

Segundo Parrafo

Idea Principal Tercer Parrafo

Idea Principal Cuarto Péarrafo

Conclusién
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Actividad 4. Escribir una crénica

Si tuviera que escribir una crénica para una ravigéraria que permita conocer la

relacion de la historia narrada con las actividadesarrolladas en la institucion

educativa, ¢ Qué escribiria?

Actividad 5. Hacer preguntas

5al ¢ Qué dificultades tuviste al leer la fabula?

5a2 ¢ Coémo resolvié esas dificultades?

5a3 ¢ Qué le aport6 la fabula leida?

Preguntas de conocimiento factico

5b1 ¢ Como se puede describir la liebre?

5b2 ¢ Cuales son las caracteristicas de la tortuga?

265



Preguntas de comprensién

5cl1 ¢ Como se compara la tortuga con la liebre?

5c2 ¢ Cual es la idea mas importante acerca delga®

Preguntas de aplicacion

5d1¢ Cudles son las consecuencias de confiar muckion@smo?

Preguntas de sintesis

5el. ; Como se puede resumir la fabula?

5e2 ¢ Cudl es su interpretacion personal acercafdbula?
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Preguntas de evaluacién

A partir de lo leido en la fabula, responda las signtes preguntas.

5f1 ¢ Cudl es la importancia de la historia?

5f2 ¢ Como explica lo que lo ocurrié en la histoarada?

5f3 Complete y establezca relaciones. Escribalas

La Tortuga La Liebre
— 1. 1.
— 2. 2.
— 3. 3.
4, 4,
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Actividad 6. Debate
Ahora le proponemos el debate, esta de acuerdolacexctitud asumida por la liebre.
Cuales son sus argumentos para la postura que elRelacione lo que ha aprendido

con la realidad vivida en la cotidianidad.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MANIZALES

ﬂ MAESTRIA EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

V COHORTE

UNVERSIDAD AUTONCMA DE MANIZALES

MACROPROYECTO DE INVESTIGACION

Antes de la lectura

Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo del siguiente cuento y diga d& cyg@e se va a tratar?

1.2 ¢ Para qué va a leer el cuento?

1.3 ¢ Qué sabe del tema del cuento?

1.4 ¢ Para qué le va a servir leer el cuento?
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CUENTO
EL PEQUENO DRAGON VERDE

El pequefio Dragon verde estaba sentado en el td@tho casa de la abuela. Morris lo

descubri6 por la mafiana.

— Eh, ¢ quién eres? —preguntd.

—Soy un pequefidagbn—exclamo el pequefio Dragén Verde.

Dijo dagdnporque no podia pronunciar la r.

— ¢ Qué haces ahi arriba? —preguntd Morris.

—Estoy sentado aqui —contesto el dragon.

—Baja —dijo Morris.

—Tengo miedo —dijo el dragén. Estaba agarradochilaenea.

—Yo0 no te voy a hacer nada —dijo Morris.

El dragon resbald sobre su vientre hasta el can¥l&alté al

jardin donde estaba Morris.

— ¢ De dbnde vienes? —preguntd Morris.

—Yo vengo de la montafzeddede losdagones—contestd el pequefio dragdn. De sus
0jos cayeron lagrimas sobre el césped.

—Estés llorando —dijo Morris.

—NMe echadonde la montafi@eddede losdagones—sollozaba.

— ¢ Por qué te han echado de alli? —pregunté Morris.

—No puedo echatlegopodla boca. Todos lodagonesgpuedenechadfuego. Solo yo
no puedo —ahora el dragoncito lloraba todavia mas.

Morris le limpié las lagrimas con las manos.
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— ¢ Pued@stadcontigo? —pregunto el pequefio dragon verde.
—Solo si eres util— dijo Morris.
— ¢ Qué es eso de util? —pregunto el dragén.

—Yo tampoco lo sé —contest6 Morris—.

De todas formas, la abuela solo soporta a aninidiles.
Morris va a la cuadra con el dragoncito. En la cagkh gallina Enriqueta
esta sentada en el nido.

—Enriqueta pone huevos —dijo Morris—.

Los huevos saben bien. Por eso, Enriqueta es (til.

—Yo no puedgonedhuevos —dijo el dragon.
— ¢ Puedes dar leche como nuestra cabra Genovevar2gantd Morris. El pequefio
dragdén verde movid la cabeza. Tampoco podia daelec

—Eso esta bien —dijo Morris—. No podia soportdetzhe de cabra.

—Yo puedoechadhumo —dijo el dragon.

Abrié su boca todo lo que pudo. Morris podia vex dientes verdes. El dragdn tosio y
tosid, entonces aparecié en su boca mucho hume \eneho si fuera una chimenea.
Ahora tosié Morris.

—ijPara! —qritd Morris—. El dragon paro.

—¢ Es util el humo? —pregunt6 el dragoén.

—No lo sé —respondié Morris—. Ven, le preguntaremds abuela.

Adaptado déEl pequefio Dragon Verg@rsula Fuchs.
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Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas

A partir de la lectura del cuento anterior, respoadas siguientes preguntas.

2.1 ¢ Qué palabras desconoce?

2.2  ¢Cudl es la idea del inicio del cuento?

2.3  ¢Cudl es la idea del nudo del cuento?

2.4  ¢Cudl es laidea del final del cuento?

2.5 ¢Qué dificultad tuvo para comprender el iniciodetnto?
2.6  ¢Qué dificultad tuvo para comprender el nudo dehtaf

2.7 ¢ Qué dificultad tuvo para comprender el firdlaiento?

2.8 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejoical ohél cuento?
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2.9 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejor eldalduento?

2.10 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejoraédiél cuento?

2.11 ¢ Cual es la idea principal del cuento?

2.12 ;Qué relaciones hay entre la idea princigaiwnto y el titulo?

2.13 Si pudiera cambiar el titulo, cual le pondria?

2.14 ¢ Qué otro final le daria al cuento?
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Después de la lectura
Actividad 3. Complete el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideggresadas en el cuento leido.

Titulo

Idea Principal del inicio del cuento

Idea Principal del nudo del cuento

Idea Principal del final del cuento

Conclusion
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Actividad 4. Escribir un resumen

Como le contaria a su familia 0 a un amigo el auézito. , ¢ Qué escribiria?

Actividad 5. Hacer preguntas

5al ¢ Qué dificultades tuvo al leer el cuento?

5a2 ¢ Como resolvié esas dificultades?

5a3 ¢ Qué le aport6 el cuento leido?

Preguntas de conocimiento factico

5b1 ¢ Como se puede describir el dragon?
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5b2 ¢ Cudles son las caracteristicas de Morris?

Preguntas de comprension

5c1 ¢ Coémo se compara el dragon con Morris?

5c2 ¢ Cual es la idea méas importante acerca dabmfPag

Preguntas de aplicacion

5el¢ Cuales son las consecuencias de rechazar a sanas?

Preguntas de sintesis

5d1 ¢Como se puede resumir el cuento?

5d2. ¢ Cudl es su interpretacion personal acerczudato?
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Preguntas de evaluacién

A partir de lo leido en el texto, responda las dentes preguntas.

5el ¢ Cudl es la importancia del cuento?

5e2 ¢ Como explicas lo que lo ocurrié en el cueatoado?

Actividad 6. Debate
Ahora le proponemos el debate. Relaciona lo queadpaendido con la realidad vivida

en la cotidianidad.
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Antes de la lectura

Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo del siguiente cuento y digaydé cree se va a tratar?

1.2 ¢Para qué va a leer el cuento?

1.3 ¢ Qué sabe del tema del cuento?

1.4 ¢ Para qué le va a servir leer el cuento?

1.5 ¢ Qué preguntas le surgen a partir del temeudeito?
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CUENTO

EL VALIENTE PEDRIN

Hace muchisimo tiempo, en una bonita aldea, vini e

matrimonio.

de provisiones para comer.

Barbalarga, tenia un aspecto terrorifico, sus ejas grandes como platos y su mirada
malvada. Su barba era larga y descuidada, comalfombra vieja.

Al verlo, todos los hombres y mujeres huyeron. Bodenos el valiente Pedrin que en
cuanto vio al gigante, fue corriendo hacia un pgralcogio entre sus manos.

Répido como una flecha se planté delante del gig&uando Barbalarga se agacho
para zamparse al nifio, Pedrin solté el panal gliegs, izas!, fueron directas a la nariz
de Barbalarga. El gigante se puso primero de gobjo, después de color amarillo y
jpor ultimo morado como una berenjena.

Empezo6 a correr y se marcho tan lejos que nuncavahé@® a molestar a nadie.

Lengua y Literatura I. Vicens Vives. 1999
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Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas

A partir de la lectura del texto anterior, respondi@s siguientes preguntas.

2.1 ;Qué palabras desconoce?

2.2 ¢ Qué cree que debe hacer cuando no compreagmlatra?

2.3  ¢Cuadl es la idea del inicio del cuento?

2.4  ¢Cudl es la idea del nudo del cuento?

2.5 ¢Cudl es la idea del final del cuento?

2.6  ¢Qué dificultad tuvo para comprender el iniciodetnto?
2.7  ¢Qué dificultad tuvo para comprender el nudo dehtaf
2.8  ¢Qué dificultad tuvo para comprender el final dedrto?
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2.9 ¢Qué debe subrayar para comprender mejor el iddiouento?

2.10 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejodeldal cuento?

2.11 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejoraédieél cuento?

2.12 ¢ Cual es la idea principal del cuento?

2.13 ¢ Por qué subrayé esas partes?

2.14 ;Qué relaciones hay entre la idea princidaiwnto y el titulo?

2.15 Si pudiera cambiar el titulo, cudl le pondria?

2.16 ¢Qué otro final le daria al cuento?

Después de la lectura
Actividad 3. Complete el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideagresadas en el texto leido.
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Titulo

Idea Principal Inicio

Idea Prin

cipal Nudo

Idea Principal Final

Conclusion
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Actividad 4. Escribir una noticia

Si tuviera que escribir una noticia para un pedddjue permita conocer la relacion de
la historia narrada con las actividades desarra#lash la institucion educativa, ¢Qué

escribiria?

Actividad 5. Hacer preguntas

5al ¢ Qué dificultades tuvo al leer el texto?

5a2 ¢ Coémo resolvié esas dificultades?

5a3 ¢ Qué te aporto el texto leido?

5a4 ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? ¢ Pareregi@ue es importante hacerlo?
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Preguntas de conocimiento factico

5b1 ¢ Como se puede describir a Pedrin?

5b2 ¢ Cuales son las caracteristicas del gigante?

Preguntas de comprensién

5c1 ¢ Coémo se compara Pedrin con el gigante?

5c2 ¢ Cual es la idea mas importante acerca denPedri

Preguntas de aplicacion

5d1 ¢ Cuales son las consecuencias de dar unamaglen a los demas?

Preguntas de sintesis

5el ¢ Como se puede resumir el texto?

5e2 ¢ Cudl es su interpretacion personal acerdaxdel?
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Preguntas de evaluacién

A partir de lo leido en el cuento, responde lasusentes preguntas.

5f1 ¢Cudl es la importancia de la historia?

5f2. ¢ Como explica lo que lo ocurri6 en la histoarada?

5f3. ¢ Como sabe que entendi6 el texto?

5f4. ¢ Qué estrategias ha utilizado para resolggurieguntas?

5f5. Complete y establezca relaciones. Escribalas

[ Pedrin } [Elgigante }

( 1\ ( )
— 1. — 1.
. J . J
( 1\ ( )
— 2. ] 2
. J . J
( T\ ( )
3 1 3
_\ J . J
( 1\ ( 1\
-1 4. 1 4
. J (& J

5f6. ¢ Qué pasos siguid para encontrar las sim@guhtre Pedrin y el Gigante?
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Actividad 6. Debate
Ahora le proponemos el debate, esta de acuerdo leoactitud asumida por Pedrin.
Cuales son sus argumentos para la postura que elRelaciona lo que ha aprendido

con la realidad vivida en la cotidianidad.
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Antes de la lectura
Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo del siguiente texto y digajdé cree se va a tratar?

1.2 ¢ Para qué va a leer el texto?

1.3 ¢ Qué sabe del tema del texto?

1.4 ¢Paraqué le va a servir leer el texto?

1.5¢Qué preguntas le surgen a partir del tema del2ext
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MITO

HISTORIA DE POR QUE NO TODOS SOMOS IGUALES

Cuenta la historia que el buen Sibl, padre de todweado, nos daba la figura de la
inteligencia y todas las cualidades y defectos mpsge acompafarian en nuestra vida y
también nos permitia un alma, para que pudiéramwgortarnos de forma correcta en

el universo.

Pero un dia los primeros hombres puestos sobierta por el buen dios descubrieron
su alma, se la quitaron y comenzaron a jugar danaelojandola de un lado para otro,

hasta que a uno de ellos se le cayé y se le déstroz

Siba, muy triste, vino por aquel insolente que haldjado que su alma se rompiera y se
lo llevd, y como castigo a sus amigos de juegadleslié el alma en dos partes. Una
parte seria buena y siempre sabria hacia dongeoira, caprichosa y a veces mala,
andaria sin control alguno. Pasaron los afios yndémsbres, que desconocian su alma,
formaron disturbios, peleas, masacres, porque hiarsa
gue mientras una parte de ellos les pedia tomzaneinc

del bien, la otra los empujaba hacia el mal.

Pero los hombres después de darse cuenta de gsie p
mal juego habian sido castigados, pidieron perdén

a su dios Sibu y este, conmovido, volvié en su ayud
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como ya no podia unir las dos partes del almagneargd que cuando fueran mayores

debian controlar el alma del mal haciendo queieh la dominara.

Con el tiempo algunos hombres han logrado teneralma unida, guiada por un solo
camino, pero otros, han dejado que la parte makuddma los lleve por el mundo sin

ninguan control... Por eso, no todos los hombresosaguales.

Tomado dd.a creacion de la tierra y otras historias del bugib( de los Hibris. Por qué
no todos somos igualefAdaptacion) Adela Perrero, Editorial Universidadtdtal a

Distancia, Costa Rica, pp. 25-29.

Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas

A partir de la lectura del texto anterior, respondi@s siguientes preguntas.

2.1 ¢ Qué palabras desconoce?

2.2 ¢ Qué cree que debe hacer cuando no comprenae gdalabra?

2.3 ¢ Cudl es la idea del primer parrafo?
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2.4 ¢ Cudl es la idea del segundo parrafo?

2.5 ¢ Cual es la idea del tercer péarrafo?

2.6 ¢ Cual es la idea del cuarto parrafo?

2.7 ¢ Cudl es la idea del quinto parrafo?

2.8 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el pripderafo?

2.9 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el segpadrafo?

2.10 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el teyéggrafo?

2.11 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el oyzatrafo?

2.12 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el quiatrafo?
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2.13 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejanemparrafo?

2.14 ;Qué debe subrayar para comprender mejoywhde parrafo?

2.15 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejacet farrafo?

2.16 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejoagbquarrafo?

2.17 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejomebqarrafo?

2.18 ¢ Por qué subrayé esas partes?
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2.19 ¢ Cuadl es la idea principal del mito?

2.20 ¢ Qué relaciones hay entre la idea princigahdte y el titulo?

2.21 Si pudiera cambiar el titulo, cual le pondria?

2.22 ¢ Qué otro final le daria al mito?
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Después de la lectura

Actividad 3. Completa el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideagresadas en el texto leido.

Titulo

Idea Principa

Primer Parrafo

Idea Principal Segundo Parrafo

Idea Principal

Tercer Parrafo

Idea Principal Cuarto Péarrafo

Idea Principal Quinto Parrafo

Conclusion
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Actividad 4. Escribir un ejemplo
Si tuviera que escribir un ejemplo donde se narguk sucede en el mito, en la vida

real, ¢, Qué contaria?

Actividad 5. Hacer preguntas

5al ¢ Qué dificultades tuvo al leer el mito?

5a2 ¢ Coémo resolvié esas dificultades?

5a3 ¢ Qué le aportd el mito leido?

5a4 ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? ¢ Pérere@ que es importante hacerlo?
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Preguntas de conocimiento factico

5b1 ¢ Como se puede describir a Siba?

5b2 ¢ Cuales son las caracteristicas de los semnlos segun el mito?

Preguntas de comprensién

5cl ¢ Para qué el buen dios Sibu les dio a susirasatin alma?

5c2 ¢ Cual es la idea mas importante acerca detobres?

Preguntas de aplicacion
5d1 ¢ Cudles son las consecuencias de no sabeguiisel bien y el mal dentro de cada

uno?
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Preguntas de sintesis

5el ¢ Como se puede resumir el mito?

5e2. ¢ Cudl es su interpretacion personal aceraaitit

Preguntas de evaluacién

A partir de lo leido en el texto, responde las sanies preguntas.

5f1. ¢ Cudl es la importancia de este mito?

5f2. ¢ Como explica lo que lo ocurri6 en la histoarada?
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5f3. ¢ Como sabe que entendi6 el texto?

5f4. ¢ Qué estrategias ha utilizado para resolggurieguntas?

5f5. Complete y establezca relaciones. Escribelas

o |

( N\
— 1.
(. J
(" N\
— 2.
(. J
( 7\
3.
_\ J
( N\
-1 4.

5f6. ¢ Qué paso siguidé para encontrar?

[Los hombres }
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Actividad 6. Debate

Ahora le proponemos realizar una mesa redondawSadistoria, en el ser humano
estan el bien y el mal, la construccion y la destidn. ¢ Qué se debe hacer para que el
camino sea guiado por el bien? ¢ Cémo trabaja enlsgio para que el ambiente sea de

armonia y cordialidad?
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Antes de la lectura
Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo de la siguiente leyendagadie qué cree se va a tratar?

1.2 ¢ Para qué va a leer la leyenda?

1.3. ¢ Qué sabe del tema de la leyenda?

1.4. ¢ Para qué le va a servir leer la leyenda?

1.5. ¢ Qué preguntas le surgen a partir del tenta ldgenda?
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LEYENDA

EL LAGO TITICACA

Habia una vez un valle muy fértil rodeado de mamadltisimas. Ese valle estaba

ubicado en el territorio que hoy ocupa el nort@dkvia y el sur de Pera.

Los hombres que alli habitaban vivian felices sgppupaciones. Los Apus, dioses de
las montafas, les procuraban todo lo que necesijtalEsde alimento hasta abrigo.

Ademas, los protegian de todos los peligros y aragus

: . Los Apus habian puesto todos estos bienes a disfosie los
}'jmf ey E-

—— ~  hombres con una sola condicion: que ningiin homélbéadescalar

~~ jamas la montafia donde ardia el fuego sagrado.

Los hombres siempre habian obedecido el mandasusieioses

protectores, pero un dia, el diablo, molesto detaata paz y
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tranquilidad, comenzé a instigar a los hombres @& compitieran entre ellos para
averiguar quién de ellos era el mas valiente. Lastta de coraje consistia en desafiar a

los dioses.

Un dia, los hombres decidieron escalar la montafael ardia el fuego sagrado, pero
los Apus los sorprendieron a mitad de camino. At gee los hombres habian
desobedecido su mandato decidieron exterminari@e. IB orden de los dioses, cientos
de pumas que poblaban la montafia del fuego sagsalileron de sus cuevas y

comenzaron a devorarlos.

Los hombres pidieron ayuda al diablo, pero estagosré porque ya habia logrado lo

gue pretendia.

Desde lo alto del cielo, Inti, el dios del Sol ecamplaba la masacre con tristeza. Tanto
era su dolor que llor6 amargamente durante cuadéasa Tan profuso fue su llanto que

sus lagrimas inundaron el valle por completo.

Durante la lectura
Actividad 2. Hacer preguntas
A partir de la lectura de la leyenda anterior, respda las siguientes preguntas.

2.1. ; Qué palabras desconoce?
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2.2. ¢ Qué cree que debe hacer cuando no compreagmlabra?

2.3. ¢ Cudl es la idea del primer parrafo?

2.4. ;Cudl es la idea del segundo parrafo?

2.5. ¢ Cudl es la idea del tercer parrafo?

2.6. ¢ Cudl es la idea del cuarto parrafo?

2.7. ¢ Cudl es la idea del quinto parrafo?

2.8. ¢Cual es la idea del sexto parrafo?

2.9. ¢Cuadl es la idea del séptimo parrafo?
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2.10.

¢, Qué dificultad tiene para comprender el @riparrafo?

2.11.

¢, Qué dificultad tiene para comprender el sggparrafo?

2.12.

¢, Qué dificultad tiene para comprender ektgrarrafo?

2.13.

¢, Qué dificultad tiene para comprender eltoyzarrafo?

2.14.

¢, Qué dificultad tiene para comprender eltqupérrafo?

2.15.

¢, Qué dificultad tiene para comprender elospatrafo?

2.16.

¢, Qué dificultad tiene para comprender els@pparrafo?

2.17.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejanaparrafo?
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2.18.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejegehdo péarrafo?

2.19.

¢, Qué debe subrayar para comprender megncel parrafo?

2.20.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejoagbgarrafo?

2.21.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejaimgbgarrafo?

2.22.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejextel garrafo?

2.23.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejéptin® parrafo?

2.24.

¢, Por qué subrayo esas partes?

2.25.

¢,Cual es la idea principal de la leyenda?
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2.26. ¢ Qué relaciones hay entre la idea principah deyenda y el titulo?

2.27. Si pudiera cambiar el titulo, cudl le porelria

2.28. ¢ Qué otro final le daria a la leyenda?

Después de la lectura
Actividad 3. Complete el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideggresadas en la leyenda leida.

Titulo

Idea Principal Primer Péarrafo

Idea Principal Segundo Parrafo

Idea Principal Tercer Parrafo
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Idea Principal Cuarto Péarrafo

Idea Principal Quinto Parrafo

Idea Principal Sexto Parrafo

Idea Principal Séptimo Parrafo

Conclusion
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Actividad 4. Invente una historieta

Represente por medio de dibujos y textos lo nareada leyenda.

Actividad 5. Hacer preguntas

5al ¢ Qué dificultades tuvo al leer el texto?
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5a2 ¢ Coémo resolvié esas dificultades?

5a3 ¢ Qué le aportd el texto leido?

5a4 ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? ¢ Paegi@ue es importante hacerlo?

Preguntas de conocimiento factico

5b1. ¢ Como se puede describir a Apus?

5b2. ¢ Cuales son las caracteristicas de los hordéreseyenda?

Preguntas de comprension

5cl. ¢ Como se comparan los dioses Apus y el dids In

5c2. ¢ Cual es la idea mas importante acerca detobres de la leyenda?
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Preguntas de aplicacion

5d1.¢Cudles son las consecuencias de hacer casmagsepoco confiables?

Preguntas de sintesis

5el. ¢ Como se puede resumir la leyenda?

5e2. ¢ Cudl es la interpretacion personal acertaldgenda?

Preguntas de evaluacién
A partir de lo leido en la leyenda, responda lagusentes preguntas.

5f1. ¢ Cudl es la importancia de esta leyenda?
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5f2. ¢ Como explica lo que lo ocurri6 en la histo@arada?

5f3. ¢ Como hace para saber que entendi6 el texto?

5f4. ¢ Qué estrategias ha utilizado para resolggurieguntas?

5f5. Complete y establezca relaciones. Escribalas

[Los Apus } [EI dios Inti }
- 1. ) - 1. )
iy N i N
IE N e N
on N i \

5f6. ¢ Qué pasos siguid para encontrar las sim@gyddiferencias entre los apus y el

dios Inti?
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Actividad 6. Debate

Ahora le proponemos realizar un debate. ¢ Est&uerdo con la actitud asumida por
los hombres? ¢ Cuales son los argumentos paratl&posie elige? Relaciona lo que ha
aprendido con la realidad de su comunidad: obemientas figuras de autoridad, malas

compafias.
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Antes de la lectura

Actividad 1. Hacer preguntas

1.1 Observe el titulo del siguiente texto y digajdé cree se va a tratar?

1.2. ¢Para qué va a leer el texto?

1.3. ¢ Qué sabe del tema del texto?

1.4 ¢ Para qué le va a servir leer el texto?
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1.5. ¢ Qué preguntas le surgen a partir del temtexiel?
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TEXTO EXPOSITIVO

ANIMALES ENMASCARADOS
El camuflaje es el disfraz utilizado por los animads para ocultarse de sus enemigos.
El hombre usa también el camuflaje, sobre todo emlguerra, pero sus disfraces son
toscos si se les compara con los de los animales.
La mayoria de los animales se vale del camuflaje aocultarse de los predadores,
otros animales que hacen presa en ellos. Pero aegel predador mismo se disfraza
para esconderse de su presa.

Muchos colores de los animales son

A% | \ producidos por células de la piel que
l contienen pigmento (materia colorante).
)

Modificando el tamafio de estas células, el
animal puede cambiar de color para
ajustarse muy rapidamente al fondo que lo
rodea. El camaledn es un buen ejemplo entre los ridps.

Hay animales que se disfrazan pareciendo otra cosBjemplo clasico es el insecto
palo, cuyo largo cuerpo semeja exactamente una vii También los animales
imitan las hojas, las piedras y las flores.

Otros seres fabrican sus propios disfraces. Algunogangrejos se ocultan
poniéndose encima algas o0 esponjas.

Tomado de Hechos y hazafas del mundo. Torno 5.
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Durante la lectura

Actividad 2. Hacer preguntas

A partir de la lectura del texto anterior, respondi@s siguientes preguntas.

2.1. ; Qué palabras desconoce?

2.2. ¢ Qué debe hacer cuando no comprende unagalabr

2.3. ¢ Cudl es la idea del primer parrafo?

2.4. ¢ Cudl es la idea del segundo parrafo?

2.5. ¢ Cudl es la idea del tercer parrafo?

2.6. ¢ Cudl es la idea del cuarto parrafo?

2.7. ¢ Cudl es la idea del quinto parrafo?

2.8. ¢ Qué dificultad tiene para comprender el pripderafo?
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2.9 ¢ Qué dificultad tiene para comprender el segpadrafo?

2.10. ¢ Qué dificultad tiene para comprender ektgoérrafo?

2.11. ¢ Qué dificultad tiene para comprender eltoyzrrafo?

2.12. ¢ Qué dificultad tiene para comprender eltquiarrafo?

2.13 ¢ Qué debe subrayar para comprender mejanemparrafo?

2.14. ; Qué debe subrayar para comprender mejegehdo parrafo?

2.15. ¢ Qué debe subrayar para comprender megncel parrafo?
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2.16.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejoagbgarrafo?

2.17.

¢, Qué debe subrayar para comprender mejaimgbgarrafo?

2.18.

Por qué subray6 esas partes?

2.19.

¢, Cudl es la idea principal del texto?

2.20.

¢, Qué relaciones hay entre la idea princiglaiectto y el titulo?

2.21.

Si pudiera cambiar el titulo, cual le poreiria

2.22.

¢, Qué otro final le daria al texto?
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Después de la lectura
Actividad 3. Completa el Esquema

El siguiente esquema permite sistematizar las ideagresadas en el texto leido.
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Titulo

Idea Principal Primer Parrafo

Idea Principal Segundo Parrafo

Idea Principal Tercer Parrafo

Idea Principal Cuarto Pérrafo

Idea Principal Quinto Parrafo

Conclusion
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Actividad 4. Escribir un articulo.

El jefe de redaccion del periddico escolar le prapescribir un articulo para la edicion

de este mes, acerca del texto leido ¢ Qué escPibiria

Actividad 5. Hacer preguntas

5al. ¢ Qué dificultades tuvo al leer el texto?

5a2. ¢ Coémo resolvié esas dificultades?

5a3. ¢ Qué le aportd el texto leido?

5a4. ¢ Tuvo necesidad de volver a leer? ¢ Paaegi@ue es importante hacerlo?
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Preguntas de conocimiento factico

5b1. ¢ Como se puede describir al camaleén?

5b2. ¢ Cuales son las caracteristicas del inseli® pa

Preguntas de comprensién

5cl. En el texto se habla de disfrazarse ¢ Conejuedaciona esta expresion?

5c2 ¢Cual es la idea mas importante acerca deddagores?

Preguntas de aplicacion
5d1.¢;Cuales son las consecuencias de no ser auté#ino, mostrarse tal como uno

es?
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Preguntas de sintesis

5el. ; Como se puede resumir el texto?

5e2. ¢ Cudl es su interpretacion personal acerdaxdel?

Preguntas de evaluacién

A partir de lo leido en el texto, responde las sanies preguntas.

5f1. ¢ Cudl es la importancia de este texto?

5f2. ¢ Como explica lo que lo ocurrid en el texidde

5f3. ¢ Como hace para saber que entendi6 el texto?

5f4. ¢ Qué estrategias ha utilizado para resolggurieguntas?
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5f5. Complete y establezca relaciones. Escribalas

[EI camaledn } [EI insecto palo }
- 1. ) - 1. )
(5 \ e \
_f 3 \ (3 \
oy \ L \

5f6. ¢ Qué pasos siguid para encontrar las sim@gyddiferencias entre el camaledn y el

insecto palo?

Actividad 6. Anélisis

Ahora lo invitamos a realizar un analisis de unflicto que se haya presentado en el

grupo por usar mascaras, comportarnos ocultandstradferma de ser.
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