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RESUMEN

El presente proyecto de investigacion describe el trabajo de investigacion llevado a cabo en
la Institucion Educativa Fabio Riveros de Villanueva / Casanare con estudiantes de sexto grado.
Su objetivo era desarrollar habilidades de comprension de lectura en los niveles literal e
inferencial en los estudiantes. Este proceso se baso en concepciones tedricas de Marquez, Sarda y
Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y Smith (1989). El estudio fue principalmente una investigacion
cualitativa - descriptiva. El disefio fue un estudio de caso, en el cual se analizo la evolucién de

los estudiantes en los niveles de lectura literal e inferencial.

Palabras Clave: Comprension Lectora, Nivel Literal, Nivel Inferencial, Unidad DidActica,

inferir.

ABSTRACT

The present research project describes the investigative work carried out in the Educational
Institution Fabio Riveros de Villanueva / Casanare with students of the sixth grade. Its objective
was to develop reading comprehension skills at the literal and inferential levels in students. This
process was based in theoretical conceptions of Marquez, Sarda and Sanmarti (2006), Pinzas
(1999) and Smith (1989). The study was mainly qualitative and descriptive reseach. It was a case
study, in which the students’ evolution in literal and inferential levels of reading comprehension

was analyzed.

Key Words: Reading Comprehension, Literal Level, Inferential Level, Didactic Unit, infer
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INTRODUCCION

Las instituciones educativas buscan incansablemente dentro de su proceso académico,
actividades que les permitan desarrollar en sus estudiantes el habito lector. Es por ello, que la
presente investigacion tiene como propdsito fortalecer la comprension lectora, ya que el acto de
leer no solo es un habito, sino un acercamiento entre el lector y el autor. Por ende, la importancia
de los niveles de comprension lectora literal e inferencial; con ellos se puede obtener de manera
acertada la informacion a partir de codigos linglisticos que componen cada uno de los textos que
se lean, y permiten desarrollar un pensamiento deductivo e inductivo a partir de las premisas

literales.

La comprension lectora es una de las fases del aprendizaje que los estudiantes deben
desarrollar a través de las actividades escolares, que contribuyen a fortalecer el proceso
reflexivo, 16gico y coherente con los contextos que el curriculo plantea; pero para conseguirlo se
debe dedicar tiempo suficiente a la lectura y al anélisis de la misma. Por lo tanto es necesario
desarrollar actividades que permitan al estudiante mejorar sus habilidades de comprension y que

motiven a leer de manera libre, autbnoma y consciente.

Actualmente la poblacion estudiantil se ve enfrentada a un sin nimero de retos debido a las
exigencias que se requieren para lograr educar en todo el sentido de la palabra, y uno de esos
retos es mejorar las dificultades que tienen los estudiantes para comprender un texto y leer con
fluidez. Prueba de esas dificultades son los trabajos de lectura realizados en el aula en las
diferentes areas de conocimiento y las Pruebas SABER, en las que la mayoria de los alumnos
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del grado sexto de la institucion educativa Favio Riveros presentan bajos desempefios por no

saber leer comprensivamente.

Lo que se pretendid lograr con la ejecucion de esta investigacion es potenciar la
comprension lectora en la poblacion estudiantil, mediante la elaboracion de una unidad didé&ctica,
estructurada en tres secuencias que buscan fortalecer el desarrollo del nivel litera e inferencial
mediante el trabajo en el aula con diferentes formas narrativas acordes a la edad y curriculo
propuesto para la ensefianza del grado sexto en el area de espafiol. Lo anterior hace que se
posibilite la adquisicion y fortalecimiento de los niveles de lectura literal e inferencial, que al ser
aplicadas en el aula de clase posiblemente contribuiran en el mejoramiento de las competencias

lectoras en cada uno de los estudiantes.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una buena lectura es determinante en el desarrollo personal y social de los individuos; y a
través de este saber, el nifio ingresa al mundo de la ciencia, la tecnologia y la cultura. De la forma
como se inicie y se acomparie al nifio en este mundo letrado, va a depender su afecto y pasion
por los textos. La carencia lectora explica en gran parte el fracaso escolar y méas aun el bajo

desarrollo intelectual.

Hoy en dia la comprension lectora se ha convertido en un tema de vital importancia para
los entes gubernamentales, docentes y padres de familia, ya que es a través de ella que se pueden

adquirir los nuevos conocimientos y por ende, acceder a los niveles superiores de educacion.

En la Institucion Educativa Fabio Riveros de la ciudad de Villanueva, Casanare, existe
gran preocupacion por parte de los docentes y directivas debido a las dificultades que presentan
los estudiantes al realizar ejercicios de comprension lectora, ya que al leer un texto se les
dificulta comprender el contenido de éste; una razon de ello, es que no logran extraer las ideas
centrales del mismo ni pueden hacer inferencias de lo leido. Los docentes plantean que los
estudiantes no tienen métodos lectores que les ayuden a mejorar su comprension lectora, al
mismo tiempo que carecen de habitos de lectura. Este hecho repercute en la calidad de los
aprendizajes, ya que las dificultades presentadas por los estudiantes en la comprension lectora

tienen como consecuencia una precaria calidad en los conocimientos de estos.
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Las pruebas y trabajos llevados a cabo en la institucion Educativa Fabio Riveros en lo
concerniente a la comprension de lectura y los bajos desempefios de las pruebas SABER reflejan
factor comun factor coman, la deficiente comprension de lectura caracterizada por la falta de
fluidez lectora, apatia y desinterés por el proceso lector, existe insuficiente comprension y
andlisis de los contenidos sobre diferentes temas, se mantiene dificultad para identificar ideas
principales y por ende elaborar resimenes y otras actividades de orden literal e inferencial, que
dejan entrever la desmotivacion para mantener un dialogo, un discurso, lenguaje verbal,
reconocimiento de ideas, esto como un factor determinante en la poca formacion del habito

lector.

Los resultados y anélisis de las pruebas SABER en el afio 2016 validan lo expresado
anteriormente; para lo cual se encuentra que aproximadamente el 64% de los estudiantes no
logran identificar informacion de la estructura explicita en un texto, EI 61 % de los estudiantes
no relaciona, identifica, ni reduce informacion para construir el sentido global del texto y el 57 %
de los estudiantes no relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar referentes y

contenidos ideoldgicos.*

Las dificultades en la comprension lectora, tienen una gran incidencia en el fracaso escolar,
el deterioro de la autoimagen, lesiona su sentido de competencia y trae como consecuencia
ansiedad, desmotivacion en el aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos

inadecuados en el aula.

Con base en lo anterior se propone el siguiente problema de investigacion:

1 Andlisis de pruebas SABER 2016, dia E, Institucion Educativa Fabio Riveros.
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2.1 Pregunta de Investigacion

¢Cémo desarrollar los niveles de comprension lectora (literal e inferencial) en el area de

Lengua Castellana con los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fabio Riveros

de Villanueva Casanare?
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2. JUSTIFICACION

La presente investigacion tiene como finalidad la busqueda del desarrollo de los niveles de
lectura literal e inferencial en los estudiantes del grado sexto de la Institucién Educativa Fabio
Riveros de Villanueva/Casanare. Desarrollar un proceso de investigacion orientado a mejorar la
comprension lectora de textos narrativos—fabula, cuento, mito y leyenda en el grado sexto,

reviste una importancia especial por lo siguiente:

Se trata de una propuesta factible, porque permite indagar sobre las dificultades de
comprension lectora, conlleva a tener un mejor conocimiento sobre las dificultades de
comunicacién de los estudiantes, pero también de las fallas que como docente se presentan en
cuanto a disefio e implementacion de estrategias didacticas se refiere. Ahora, si el proyecto
conlleva la experimentacion de una propuesta, la importancia es ain mayor, porque implica

cambios que redundan en la optimizacion de los procesos de ensefianza.

El proyecto representa un beneficio no s6lo para los estudiantes sino para los docentes y la
institucion educativa en general, pues en la medida que se mejore la comprension lectora de
textos narrativos, se contribuye para que los estudiantes tengan un mejor desempefio dentro del
area de Lengua Castellana y Literatura, y por consiguiente en las demas areas de su formacion
académica. De igual modo, no sélo se estimula su gusto por la literatura, aspecto que con
frecuencia se ignora dentro de la formacion que se ofrece en el ciclo estudiantil, sino que se
introducen nuevos contenidos a través de los cuales se fortalece la construccion de significado a

los valores implicitos que se dan en los diferentes tipos de lectura. Por su parte, a los docentes les
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alienta y le permite desarrollar habilidades para innovar la practica educativa, la cual demanda
constantemente de ingenio y creatividad. Todo lo anterior incide a nivel institucional, en tanto
que genera expectativas sobre las posibilidades de ir progresivamente mejorando la calidad del

servicio que se ofrece a la comunidad educativa.

A nivel tedrico, Algunos investigadores han demostrado que en Colombia hay unos niveles
muy bajos de comprension de lectura en los estudiantes de educacion basica, por tal razon el
proyecto hace aportes significativos, porque se constituye en una oportunidad para interpretar el
espiritu de los lineamientos curriculares estandares y derechos basicos de aprendizaje del area de
Lengua Castellana, especialmente en lo que tiene que ver con el desarrollo de la significacion
como prolongacion del enfoque semantico comunicativo, reivindicando asi la importancia de los

conceptos previos en la construccion de nuevos significados durante los aprendizajes.

Pero también el proyecto contribuye a nivel metodoldgico, porque hace conscientes tanto a
los docentes como a los estudiantes, de las diferentes formas de aprender la comprensidn lectora,
permitiendo asi identificar y experimentar qué procedimientos resultan més efectivos para

mejorar los procesos de aprendizaje de la comprension lectora de textos narrativos.

Todo lo planteado hasta aqui, permite concluir que la investigacion se constituye en
experiencia investigativa de alto impacto pedagdgico, que genera muchas expectativas y justifica
la realizacion de toda clase de esfuerzos para sacarla adelante. De esta manera los estudiantes
estaran en capacidad de responder a las exigencias del mundo actual, ya que la cantidad de

informacién que se maneja diariamente requiere de buenos niveles de lectura y tener un buen
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nivel de lectura va permitir que los estudiantes puedan desarrollarse o desempefiar sus

habilidades comunicativas de manera pertinente en todos los campos que a futuro enfrenten.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Desarrollar los niveles de lectura literal e inferencial en el area de Lengua Castellana con

los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fabio Riveros, Villanueva/Casanare,

mediante la aplicacion de una unidad didactica sobre las formas narrativas.

3.2 Objetivos Especificos

e Determinar los niveles de comprension lectora con el que cuentan los estudiantes del

grado sexto de la Institucion Educativa Favio Riveros.

eDisefiar y aplicar una unidad didéctica que facilite el desarrollo de los niveles de

comprension lectora (literal e inferencial).

e Evaluar los avances en la comprensién de lectura alcanzados por los estudiantes del grado

sexto de la Instituciéon Educativa Favio Riveros en los niveles literal e inferencial.

18



4. MARCO TEORICO

4.1 Antecedentes

4.1.1 Antecedentes Internacionales

En este contexto resulta importante mencionar lo pertinente a las instituciones
encargadas de realizar las evaluaciones en grados diferentes, por cuanto sobre la base de los
resultados de las pruebas que se realizan en cada pais, se han podido no s6lo enriquecer los
diagnosticos sobre la calidad de la educacion que alli se ofrece, sino hacer recomendaciones
valiosas para ir superando progresivamente las dificultades que se presentan. A continuacion se

mencionan brevemente algunas de éstas.

PIRLS es el Estudio del Progreso Internacional en Competencia Lectora que desde el
2001 se realiza cada cinco afios, a través de evaluaciones escritas aplicadas a estudiantes entre los
9y los 10 afios de edad. Ademas de las pruebas escritas, PIRLS aplica cuestionarios de contexto
0 de factores asociados, dirigidos a estudiantes, a padres de familia, a docentes y a rectores de las
instituciones educativas, y recoge informacion sobre politicas educativas de los paises
participantes, para conocer aspectos de los contextos en los cuales se desarrolla la competencia

lectora de los nifios.

PIRLS es liderado por la International Association for the Evaluation of Educational
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Achievement, IEA, institucion fundada en 1959 con el propésito de realizar estudios
comparativos centrados en las politicas y practicas educativas de diversos paises, y es conducido
por el TIMSS and PIRLS International Study Center del Boston College, con la participacion de
equipos de expertos en evaluacion y en procesamiento de datos de distintos paises. En esencia, el
PIRLS fue creado para contribuir a mejorar la ensefianza de la lectura y la adquisicion de las
habilidades de lectura en el mundo. Colombia participo en el PIRLS 2001 entre un grupo de 35
paises y actualmente esta participando en PIRLS 2011 junto con aproximadamente 55 paises de

distintos continentes.

El estudio PIRLS se centra en tres aspectos de la competencia lectora: Los propdsitos
de la lectura; Los procesos de comprension; Los comportamientos y actitudes frente a la lectura.
Los propositos de la lectura y los procesos de comprension conforman la base de la prueba
escrita de competencia lectora. El tltimo aspecto en relacién al comportamiento y las actitudes,

se explora mediante el cuestionario para el estudiante.

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA) trata de
establecer un seguimiento de los resultados de los sistemas educativos de los paises miembros de
la OCDE a partir del rendimiento del alumnado, dentro de un marco internacional coman. La
finalidad de este proyecto es producir indicadores del rendimiento del alumnado que sean
relevantes para la politica educativa, y que permitan la comparacién entre los sistemas educativos

de los distintos paises a lo largo de periodos de tiempo previamente establecidos.

Las evaluaciones se centran en el alumnado de 15 afios. Los indicadores, en el caso de
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la lectura, estan disefiados para contribuir a mejorar la comprension lectora de los alumnos hasta
el nivel en que éstos sean capaces de seguir aprendiendo por ellos mismos, a lo largo de sus

vidas, de manera que puedan desarrollar un papel constructivo en la sociedad como ciudadanos.

Por otro lado, esta la prueba del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad Educativa (LLECE), que es aplicada por la oficina regional para América Latina y El
Caribe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) para conocer el nivel de aprendizaje de los alumnos de tercero y sexto grados de

primaria en las areas de lectura, matematicas y escritura.

La comparacion con otros sistemas educativos latinoamericanos permite reflexionar
sobre las propias politicas y metas educativas, al mismo tiempo que ayuda a una mejor

comprension de las causas y consecuencias de las propias deficiencias.

En segundo lugar a nivel internacional se relacionan a continuacion aquellas
investigaciones que tuvieron como finalidad principal el desarrollo de la comprension de lectura

desde el enfoque del nivel literal y/o inferencial.

La investigacién de Hurtado (2005) fue una propuesta contenida por estrategias
pedagogicas que se utilizan para mejorar la capacidad de lectura en los nifios de educacién basica
que se pierde en la practica pedagdgica con mecanismos de evaluacion impertinentes, pareciendo
no haber clara conciencia de las diferentes estrategias pedagdgicas que permitan mejorarla y de

otra parte se presenta una ausencia de conocimiento sobre sus limites y alcances, observando que
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la mayoria de los estudiantes presentan dificultades con los textos de estudio, no porque tengan
problemas cognitivos, sino por sus deficiencias en la lectura. Diferentes maestros sefialan que los

educandos se preocupan solo por sonorizar lo escrito pero no se preocupan por comprender.

En el trabajo propuesto por Hurtado (2005), se implementaron tres estrategias
diferentes a nifios de basica primaria, concluyendo que en el momento de disefiar e implementar
un programa didactico para mejorar la comprension lectora, se debe considerar ademas de las
variables afectivas de los nifios, el contexto sociocultural; los nifios no deben adaptarse a una

sola estrategia didactica porque se cansan y empiezan a sentir apatia por lo que hacen.

Lo encontrado por el autor confirma las ideas de Solé (1992), para quien la lectura
tiene unas caracteristicas fundamentales como: “Leer es un proceso de pensar, pensar en el
significado de los simbolos impresos, es una actitud de comprension de las ideas que estan detras

de las palabras, es una actividad que se realiza individualmente.”

Sarda, Méarquez y Sanmarti (2006) realizaron una investigacion en Barcelona que
pretendia potenciar los niveles de lectura en textos de ciencias en estudiantes de secundaria. Por
medio de diversas actividades enmarcadas en talleres se busca desarrollar la comprension de
lectura enfocada en el desarrollo del nivel literal e inferencial, para tal fin se establece una serie
de talleres didacticos que contribuyeron a la realizacion del disefio de los instrumentos de esta

investigacion.
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Dicha investigacion confirma que leer textos cientificos resulta ser muy dificultoso, y
que mejorar la comprension lectora en los estudiantes ni es facil ni se produce espontaneamente;
para lo cual se requiere de la motivacion del estudiante y de la aplicacion de instrumentos

didécticos que contribuyan en el desarrollo de la comprension de lectura de manera global.

Bravo (2006), presenta una investigacion en la que se afirma que a partir de que existe
bajo rendimiento en la comprension lectora de los estudiantes para tal fin se centrd en el
desarrollo de instrumentos didacticos que articularan el proceso lector en los niveles de
preescolar y primaria, por medio del disefio de unidades didacticas en las que se establecen

talleres, cuestionarios y conversatorios.

El autor concluye que esta dificultad de comprension lectora en diferentes estudiantes
se debe a la insuficiencia en la educacion que reciben los nifios en los jardines infantiles,
afirmando que hace falta una articulacién entre la educacion preescolar y la basica de manera que

se pueda consolidar progresivamente el desarrollo cognitivo del nifio fundamentado en la lectura.

Autores como Collins y Smith asi como Solé (citados por Anunziata, Soliveres,
Guirado & Macias, s.f) coinciden en que la mejor manera de enfrentar las dificultades de
comprension lectora que ofrecen los textos de ciencias sociales, es dar una mejor preparacion
orientada a la compresiéon desde el aula. En sus investigaciones estos autores revelan que los
conceptos que manejan los docentes, como las actividades que realizan dentro del aula, no
incluyen aspectos sobre lo que es comprensién lectora, es decir, los docentes estan muy lejos de

saber las exigencias de la lectura y sus niveles. Con esta investigacion también estd de acuerdo
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Rodriguez (2008) cuando afirma que la mayoria de los docentes no preparan a sus estudiantes en
comprension lectora, no analizan ni realizan interrogantes donde encuentren diferencias y

semejanzas entre lo leido y lo que piensan, alejandolos de ser lectores competitivos.

4.1.2 Antecedentes Nacionales

En este contexto hay que empezar diciendo que el MEN da como referente los
lineamientos curriculares, los cuales son criterios orientadores de orden nacional, sobre la
planeacién y desarrollo de los curriculos, sobre la funcion de las areas y sobre nuevos enfoques
para comprenderlas y poder crear asi, ambientes de aprendizaje mas favorables para los
estudiantes. Ademas buscan fomentar el estudio de la fundamentacién pedagogica de las
disciplinas y el intercambio de experiencias en el contexto de los P.E.l. Las instituciones
educativas son las llamadas a encontrar en ellos las alternativas para adaptarlas a la situacion de
cada comunidad educativa sin descontextualizarla, porque es a través de los lineamientos, que el
Ministerio de Educacion orienta el desarrollo pedagdgico del pais. Quiere decir esto, que
abandona el rol de disefiador de un curriculo nacional para asumir el de orientador y facilitador
de ambientes de participacion, en los cuales las comunidades educativas desplieguen su
creatividad y ejerzan la autonomia como condicién necesaria para que haya un compromiso

personal e institucional con lo que se hace y se vive en las aulas.

Actualmente el Ministerio de Educacion ha publicado lineamientos curriculares en las
diferentes areas de la formacion académica. Se han establecido ademas los estandares basicos de

competencias que son criterios claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles
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bésicos de calidad de la educacién a los que tienen derecho los nifios y nifias de todas las
regiones de nuestro pais, en diferentes &reas del conocimiento. En este sentido, los estdndares no
limitan la autonomia del PEI ni del curriculo; por el contrario, entregan referentes béasicos a las
instituciones educativas para disefiar curriculos pertinentes y ajustados a los contextos

institucionales, municipales, regionales y nacionales.

Los estandares en el area de Lengua Castellana y Literatura plantean un reto de trabajo
fuerte de apropiacion y uso de diversas formas de lectura y produccion de textos, como un
proceso significativo y cultural, sin pretender estandarizar estudiantes, maestros o instituciones;

es decir, conservando la autonomia institucional.

Estos estdndares generan mejoramiento académico que es evaluado a nivel nacional
por las Pruebas SABER. Estas son evaluaciones que se deben presentar cuando el estudiante
finaliza quinto de primaria o noveno de bachillerato, pero que tienen un caracter nacional, es
decir, que todos los estudiantes del pais que estan en estos grados, deben presentarlas el mismo
dia. Sirven para saber qué tanto sabe hacer el estudiante con lo que ha aprendido en matematicas,
ciencias naturales, ciencias sociales, lenguaje y ciudadania. No solamente qué y cuantos
conceptos han aprendido de memoria, sino para saber cdmo los aplica en la vida cotidiana. Con
esto se busca detectar cuales son las fortalezas y debilidades que tienen, para poder mejorar o

reforzar los conocimientos y habilidades.

Las Pruebas SABER no miden cuanto sabe el estudiante sobre Matematicas o Ciencias,
sino como aplica los conocimientos que tiene en estas areas en la vida real. De alli que se hable

de personas competentes para la vida. El pais requiere de personas que tengan habilidades y
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puedan desenvolverse con facilidad en el mundo actual.

La institucion educativa ha presentado grandes dificultades en los resultados de las pruebas
SABER, porque los estudiantes no alcanzan los niveles esperados en estas pruebas, debido a que
no comprenden los textos que leen, razdn suficiente de preocupacion para directivos como para

docentes.

Teniendo en cuenta el problema planteado en el inicio de la investigacion se puede afirmar
que, ademas de los lineamientos curriculares y los estandares de competencias, se debe manejar
informacién complementaria al respecto, para poder superar la dificultad relevante en los

estudiantes del grado sexto.

A nivel nacional se cuenta ademas, con articulos que ofrecen algunas revistas de orden
pedagdgico, como son la Revista Magisterio, Alegria de ensefiar, Maestros y Pedagogia, los
cuales hacen aportes de varios expertos como: Fabio Jurado Valencia, con El dominio de los
cddigos de las ciencias y las matematicas es el dominio de su lectura; Gloria Rincén B, con
¢Como se estd ensefiando a comprender textos escritos en la educacion primaria? Y Luis

Bernardo Pefia con “La lectura no ha muerto” jViva la lectura!

Por otra parte diversas investigaciones se han preocupado a nivel nacional por desarrollar

la comprension de lectura enfocadas en los niveles literales e inferenciales. Presentando de esta

manera propuestas de aprendizaje y ensefianza en el campo de la lectura.
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En primer lugar se encuentra a Herrera (2014), quien oriento una investigacion que
consistié en desarrollar la comprension de lectura por medio de estrategias ludicas como el

juego, enfocadas en diez sesiones de trabajo.

La investigacion contribuyo en el aspecto metodoldgico al dar herramientas para
determinar los pasos de la intervencion didactica y ademas dio ideas para el disefio de unidades
didacticas creativas. De esta investigacion se concluye que las alternativas didacticas y ludicas
enfocadas en actividades que le agraden a los estudiantes permiten adquirir conocimientos y por

ende desarrollar las debilidades de comprension lectora.

Finalmente a nivel nacional se encuentra a Palacios (2015), este autor plantea el
mejoramiento de la comprension de textos de los estudiantes de segundo semestre del programa
de Espafiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica de Choco, desde un anélisis cualitativo y
cuantitativo. Frente a la investigacién propuesta en este documento le contribuye en la
elaboraciéon de instrumentos de ideas previas y las unidades didacticas y en lo metodoldgico

apoya la fundamentacion del estudio cualitativo.

De dicha investigacion se concluye que desarrollar habilidades para construir y reconstruir
el significado de los textos que leen los estudiantes mediante la realizacion de actividades
puntuales de lectura comprensiva hace que los individuos sean competentes en todos los campos
de su vida laboral, profesional y cultural. Y por ende elevan el nivel cognitivo de la comprensién

lectora.
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5.1.3 Antecedentes Regionales

Dentro de las investigaciones que se han desarrollado en la regién llanera de Colombia, se
encuentran los trabajos realizados por el Ministerio de Educaciéon y Cultura (2010) dirigido a
estudiantes del municipio de Mani, titulada “Mi manera de leer”. Este estudio ha reflejado el
fortalecimiento de los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico a través del

trabajo en el aula virtual.

De otra parte, se encuentra la investigacion de Caro (2008), realizada con estudiantes del
grado sexto de Villanueva, Casanare en la que se tuvo como propdsito la creacion de estrategias
metodologicas para mejorar los niveles cognitivos en el desarrollo del aprendizaje lector; para tal
fin se buscaron mecanismos que hicieran de la lectura un momento ludico para que los
estudiantes se apropiaran y crearan sus propias interpretaciones de manera que crearan,
indagaran y buscaran el secreto de un determinado autor en sus diferentes producciones

textuales.

De esta investigacion se concluy6 que los estudiantes del grado sexto obtuvieron resultados
satisfactorios al asimilar ejercicios realizados en cuanto a la interpretacion de textos narrativos,
como son las historias creadas mediante vivencias propias porque estas eran féciles de

comprender de acuerdo al diario vivir de los estudiantes participantes.

También se encontré el trabajo realizado por Ramos (2013), que pretendié desarrollar la

comprension de lectura a traves de una intervencion didactica basada en ejercicios de preguntas
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que llevaron a la construccion de las respuestas adecuadas y significativas en el aprendizaje del
area de ciencias naturales en las que se utilizaron textos con lenguaje técnico. Posteriormente se
realizd un seguimiento y evaluacion que sirvid de soportes para validar las capacidades

adquiridas.

El autor concluye que gracias a la intervencion en el aula de la propuesta descrita
anteriormente, se pudo evidenciar un cambio positivo en el mejoramiento de cada nivel de
comprension, lo que demostro la posibilidad de estimular el desarrollo de la competencia lectora

en estudiantes a partir del uso de preguntas como estrategias didacticas.

Finalmente se referencia la investigacion de Alais, Leguizamon y Sarmiento (2014), cuyo
principal objetivo fue mejorar la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de un establecimiento educativo, mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el
apoyo de un recurso TIC (Blog). De dicha intervencion se concluyé que el desarrollo de
estrategias cognitivas posibilita el desarrollo de la comprension lectora a partir de la generacién

de procesos reflexivos ante las problematicas observadas.

4.2 Referente Tebrico

A continuacion se presentan las categorias que sirvieron de apoyo para el desarrollo de

esta investigacion.
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4.2.1 LalLectura

La lectura es el proceso de la recuperacion y aprehension de algun tipo de informacién o
ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algin tipo de cddigo, usualmente un
lenguaje, ya sea visual, auditivo o tactil (por ejemplo, el sistema Braille). Otros tipos de lectura
pueden no estar basados en el lenguaje tales como la notacion o los pictogramas. Leer es una
competencia basica, en tanto que abre puertas a todas las formas de aprendizaje personal y de
crecimiento intelectual y por otra parte ofrece la oportunidad de disfrutar con el lenguaje y las
posibilidades de creacion a que den lugar. Por esto, la competencia lectora es uno de los logros

mas importantes que han de alcanzar los estudiantes durante sus primeros afios de estudio.

Al hablar de competencia lectora se busca transmitir una idea amplia de lo que significa
la capacidad de leer: una idea que incluya la capacidad de reflexionar sobre lo que se lee y de

usar lo escrito como herramienta para alcanzar metas individuales y sociales.

Segln Solé (1992), leer es un proceso de pensar en el significado de los simbolos
impresos, ya que es una actitud de comprension de las ideas que estan detras de las palabras, por

lo tanto, es una actividad que se realiza individualmente.

En este sentido Solé (1994), plantea que el proceso de lectura debe asegurar que el lector
comprenda el texto y que a partir de este, puede ir construyendo ideas sobre su contenido, es
decir, en el momento que el lector realiza la lectura de manera individual piensa, analiza y se

pone en los zapatos del autor y del personaje, relaciona los conocimientos previos que posee con
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la nueva informacion. Ademas, Solé (1994) propone que para los procesos de comprension
lectora, se deben tener presente tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura y después

de la lectura.

La autora propone que durante el primer momento, el antes de la lectura, el lector debe
cuestionarse ¢Para que va a leer?, es decir, en este subproceso se tienen en cuenta los objetivos
de la lectura, hace un acuerdo de lo que se va a trabajar y tiene como base las siguientes
consideraciones: para aprender, para poner en practica la lectura en voz alta, para adquirir un
habito, para conocer lo que hay dentro del escrito, para formular hipétesis y hacer predicciones
sobre el texto. En el segundo proceso, durante la lectura, el lector puede resumir el texto,
formular preguntas que nacen a partir del texto, aclarar dudas sobre lo que lee, utilizar ayudas
como el diccionario y recrear imagenes sobre lo que lee. Finalmente, en el tercer proceso de la
lectura, después de la lectura, el lector estd en capacidad de elaborar resimenes, contar lo leido,
realizar bosquejos graficos, recontar lo leido, compartir las ideas con los demas, responder y

formular preguntas.

4.2.2 La Comprensién Lectora

Segun Condemarin (1999), la comprension lectora es la capacidad para extraer el sentido

de un texto escrito. Agrega ademas la autora, que dicha capacidad no depende sélo del lector,

sino también del texto, en la medida en que este sea demasiado abstracto, excesivamente largo,

abundante en palabras desconocidas o con estructuras gramaticales demasiado complejas. Este
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hecho no es de menor importancia desde el punto de vista de la Educacion porque son los

docentes los que en la mayoria de los casos, eligen los textos que leen los estudiantes.

Investigadores como Durkin (1978), encontraron que aunque la lectura es la base de casi
todas las actividades que se llevan a cabo en la escuela y que la concepcion de la lectura como
acto comprensivo es aceptada por todo el mundo, muchas veces en dichos centros de formacion
academica no se ensefia a entender los textos. (Colomer y Camps, 1996, p. 80). Solé también
afirma que la comprension de lectura en la escuela es mas un objeto de evaluacion que de

ensefianza.

Dentro de la ensefianza de la comprension lectora se hace necesario tener en cuenta:

El nifio como sujeto activo: En la ensefianza de la lengua materna es de primordial
importancia, atender a los niveles de formacion intelectual y psicoldgica del nifio. En los
primeros afios debe ser especialmente practica de modo que desarrolle un proceso de integracion
a la vida familiar y a la sociedad mediante el dominio de la lengua como instrumento

fundamental de comunicacion.

El nifio aprende a manejar la lengua para comportarse dentro de la sociedad y para expresar
los conceptos acerca de la realidad. Por consiguiente, hay que desarrollar las habilidades
comunicativas como lo son: escuchar, hablar, leer y escribir. Una concepcion integral del
desarrollo del nifio implica integrar los aspectos sociocultural, histérico, psiquico, biolégico y

afectivo. Sin embargo, en el aula los docentes tratan a los estudiantes como si fueran adultos, se
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exige que hablen con propiedad, que lean sus actitudes y las de los demas, en muchos casos se
desarrolla una sola habilidad y se corta su creatividad e imaginacién al imponer los propios

deseos.

El nifio se concibe como sujeto cognoscente, es decir, como sujeto activo que construye
conocimiento mediante: sus propias acciones sobre los objetos del mundo, la confrontacion de
los resultados de estas acciones, con sus propios conceptos y explicaciones y con las ideas de los

otros.

Ferreiro y Teberosky (1979), tomando como base los planteamientos de Piaget, definen
un sujeto activo como aquel que compara, excluye, ordena, categoriza, reformula y comprueba.
Ante el lenguaje y la comprensién de lectura, el individuo, como sujeto activo, plantea hipotesis,
construye reglas, y plenamente esta reorganizando sus propias construcciones. Es un potencial de
creatividad que la escuela debe animar con el fin de descubrir la aptitud creadora (creativa) que

hay en todo ser humano.

En la actualidad el contexto vivencial de los individuos ha cambiado significativamente
debido a la acelerada evolucion de la tecnologia, la cual coarta su imaginacion, creatividad y su
dinamismo. Por tanto, esta causa disminuye su interés y empobrece la produccion escrita y la

comprension lectora.

La creatividad en la escuela: La imaginacion creativa se manifiesta en la vida infantil en el

juego, a través del cual el nifio combina entre si los datos de la experiencia para construir una
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nueva realidad, que responda a sus curiosidades y a sus necesidades, para ello es importante
desarrollar un ambiente rico en recursos y estimulos para nutrir su imaginacion y aplicarlos en

actividades diarias. La creatividad se ha de cultivar en todas direcciones.

La creatividad es sinonimo de pensamiento divergente, o sea, ser creativo es ser capaz de
romper continuamente los esquemas de la experiencia. Una mente creativa, es aquella que
trabaja siempre dispuesta a hacer preguntas y a descubrir problemas, es capaz de hacer juicios
autonomos e independientes, maneja objetos y conceptos sin dejarse inhibir por los

conformistas.

La educacion hacia la creatividad es posible cuando el nifio vive en una sociedad, familia
y escuela no represiva. De ahi la necesidad de repensar la escuela, haciendo de esta una instancia
que favorezca el nacimiento y desarrollo de estudiantes creativos, que permita el desarrollo de

las potencialidades creativas de los nifios.

Rodari (2008) hace una reflexidn sobre el papel del maestro frente a la creatividad y afirma
que el maestro se transforma en un animador y un promotor de la creatividad. Segun el autor, el
maestro, deja de ser quien transmite un saber perfecto y confeccionado, un bocadito cada dia; un
domador de potros; un amaestrador de focas. Es un adulto que esta con sus alumnos para dar lo
mejor de si mismo; para desarrollar el habito de la creacion, imaginacion, del compromiso
constructivo, en una serie de actividades que finalmente son consideradas iguales: la de
produccién pictorica, dramaética, afectiva, moral (valores, normas de convivencia), cognoscitiva

(cientifica, linguistica, sociologica), técnico - constructiva, ladica, “sin considerar a ninguna de
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ellas como entrenamiento o distraccion en comparacién con otras consideradas mas dignas”

(Rodari, 2008, p.165).

Para Rivera (1998) leer implica “poner en funcionamiento procesos comunes a todos los
alumnos, aunque no todos puedan desarrollarlos en la misma medida” (p.18). Segun este autor el
proceso de leer siempre estard en continuo desarrollo ya que abarca desde las decodificaciones
hasta la comprension de textos. Por otra parte para Sahonero (2003), leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto a través del cual este construye un significado a partir de sus

conocimientos y experiencias previas, con el propdsito de alcanzar los objetivos que tiene.

Segln Barrero (2001), la comprension de lectura tiene rasgos esenciales, hace referencia a
la naturaleza constructiva de la lectura para que se dé una adecuada comprensién de los
diferentes textos; todo esto con el fin que se construya significados mientras se lee, es decir

aportando interpretaciones personales.

Pinzas (1999) por su parte, afirma que comprender un texto no es descubrir el significado
de cada una de las palabras ni de las frases o de la estructura general del texto sino, elaborar una
representacion mental del referente del texto, es decir, producir un modelo mental del mundo del

texto en el cual este cobra sentido.

Por otra parte Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) afirman que los factores que separan
los lectores expertos de los principiantes y los métodos que utilizan los docentes para promover o

mejorar la comprension lectora se basan en la teoria del esquema. Sus investigaciones han
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demostrado que los lectores desarrollan o adquieren la comprension cuando poseen unas

caracteristicas bien definidas.

Pearson et al (1992), al hablar de dichas caracteristicas afirman que para alcanzar la
comprension lectora, el lector utiliza el conocimiento previo para darle sentido a la lectura. En
sus investigaciones han demostrado que la informacion nueva se aprende y se recuerda mejor
cuando se integra con el conocimiento relevante previamente adquirido o con los esquemas

existentes.

Igualmente afirman que otra caracteristica de los lectores es el monitoreo de la
comprension durante todo el proceso de la lectura. EI monitoreo es un mecanismo que utilizan
los lectores para lograr el sentido de lo que leen. Los buenos lectores son mas cuidadosos en su
lectura y son mas conscientes de su propio proceso, es decir, conocen si estan leyendo bien o mal
y utilizan diversas estrategias para corregir sus errores de lectura y regulan la comprensién del
texto tan pronto detectan que hay problemas. Este proceso de monitoreo de la lectura es el que

hace la diferencia entre un lector competente y uno que no lo es.

Segun los autores, otra de las caracteristicas de los lectores, es que toman los pasos
necesarios para corregir los errores de comprension una vez se dan cuenta que han interpretado
mal lo leido. Los lectores expertos saben lo que hay que hacer tan pronto se dan cuenta que no
entienden lo que estan leyendo, es decir, cuando la lectura es dificil dedican méas tiempo a la
misma, contrario a los menos competentes que dedican el mismo tiempo a la lectura

independientemente de su nivel de complejidad. Otra estrategia que utilizan los lectores
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competentes es que estdn dispuestos a volver al texto para resolver cualquier problema de

comprension.

Los lectores competentes pueden también distinguir lo importante en los textos que leen.
Tienen la capacidad de determinar lo que es importante en una lectura y fundamental en el
proceso de comprension. Williams (1986); Tierney y Cunningham (1984); y Winograd y Bridge
(1986), hacen una distincion entre lo que es importante para el autor y lo que es importante para
el lector. Los lectores determinan lo que es importante para ellos dependiendo del propdsito de

su lectura (Pchert y Anderson, 1977).

De otra parte, los lectores competentes resumen la informacién cuando leen y hacen
inferencias constantemente durante y después de la lectura. Muchos estudios confirman la
utilidad de resumir como una estrategia de estudio y de comprension de lectura. Uno de los
hallazgos mas comunes en los investigadores que estudian el proceso de comprensién lectora es
que el hacer inferencias es esencial para la comprension (Anderson y Pearson, 1984). Las
inferencias son la esencia del proceso de comprension y se recomienda que se utilicen desde los

primeros grados.

Otra de las caracteristicas de los lectores competentes, es preguntar. Hacer preguntas hace
parte de las actividades de comprension que realizan los profesores, pero en cambio que los
estudiantes sean quienes generen las preguntas, es poco frecuente. Generar preguntas que

estimulen los niveles superiores de conocimiento, como afirman Andre y Anderson (1979),
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llevan a niveles mas profundos del conocimiento del texto, y de este modo mejora la

comprension y el aprendizaje.

Existe una relacién entre las caracteristicas de los lectores competentes que presenta
Pearson et al. (1992) y las estrategias que estos utilizan. Los investigadores recomiendan que

éstas formen parte esencial del curriculo de la ensefianza de comprension lectora.

La razon principal para ensefiar estrategias de comprension es que los estudiantes se
conviertan en lectores autébnomos y eficaces capaces de enfrentarse a cualquier texto en forma
inteligente. Ensefiar estrategias de comprension contribuye a dotar a los alumnos de los recursos
necesarios para aprender. El uso autonomo y eficaz de las estrategias de comprension que se

permite a los estudiantes leer coherente y comprensivamente.

4.2.3 EIl Lectory las Estrategias en Lectura

En los lineamientos curriculares vigentes para la ensefianza de la Lengua Castellana y
Literatura, se establece que la prediccién, la inferencia y el muestreo son estrategias basicas,
utilizadas por todos los lectores, buenos o deficientes, para construir significados. Todo lector,
conscientemente 0 no, muestrea, predice e infiere; la diferencia esta en la calidad con que se usan
estas estrategias, las cuales dependen del conocimiento previo que el lector posee de los temas

que son abordados.

Segun Hurtado (1998), este tipo de estrategias muestran la manera como opera la mente al

intentar comprender una realidad, aquella al margen de un entrenamiento especifico, anticipa y
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selecciona, de una manera igualmente especifica, los componentes principales para construir los
significados, deduce y concluye. Aunque el lector utiliza este tipo de estrategias intuitivamente,

es posible cualificarlas a través de la intervencion pedagdgica sobre la préctica de la lectura.

Los buenos lectores, ademas de estas tres estrategias bésicas, utilizan de manera
consciente, otras dos que les permiten el control del proceso lector; éstas son la verificacion y la
autocorreccion. Por medio de la primera, a medida que el lector va leyendo constata si lo que
predijo o infirié es correcto; luego, apoyandose en la segunda, se autocorrige. Este proceso de
verificar y autocorregir es esencialmente cognitivo; es decir, el lector lo realiza internamente, no

es necesario que se manifieste de forma verbal.

Para comprender mejor la forma como el lector logra la comprension lectora, también debe
considerarse, ademas de los anteriores, otros factores como los propositos, el conocimiento
previo, el nivel de desarrollo cognitivo, la situacion emocional y la competencia linglistica

(Alliende, 1982).

4.2.4 Los Niveles de Comprensién de Lectura

Los niveles de lectura o de comprension de lectura se clasifican generalmente e tres el
literal, el inferencial y el critico o evaluativo. En relacién con el primer nivel de la comprensién
se encuentra el nivel de lectura inferencial en este se puede reconstruir lo leido, dar cuenta sobre
lo que significan las palabras, oraciones, parrafos, sin mas aporte del lector que el de resumir o
realizar otros procesos para reconocer las ideas centrales de un determinado texto. Es captar lo
que manifiesta el autor en el texto, sin detenerse a pensar si es esta u otra su intencion. Es la
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comprension lectora basica o inicial.

Sobre el nivel literal Smith (1989), dice que el lector reconoce las palabras claves del texto
y se centra en las ideas y la informacion que estdn explicitamente en el texto, se hace un
reconocimiento de todos los elementos que lo constituyen, ideas principales, orden de las

acciones, tiempo y lugares.

Para Condemarin (1999), el nivel literal ha sido utilizado tanto en primaria como en
secundaria. En este nivel, el lector hace valer dos capacidades fundamentales, reconocer y
recordar, mediante el trabajo de diversas preguntas dirigidas al reconocimiento, la localizacion y
la identificacion de elementos, identificacién de detalles como nombres, personajes y tiempo,
sefializacién de las ideas principales y secundarias, relaciones de causa- efecto, reconocimiento

de rasgos de los personajes, de los hechos, épocas lugares y otros detalles.

Frente al desarrollo del nivel literal, Solé (1987), Marquez, Sarda y Sanmarti (2006),
Pinzas (1999) y Smith (1989) indican que es el proceso en el que se permite hacer un
reconocimiento de lo que esta explicitamente dentro de un texto, permitiendo asi distinguir entre
informacion relevante y secundaria, encontrar las ideas principales, el orden de las acciones,
tiempo y lugares como también dominar el vocabulario basico. Segun los diferentes autores,
cuando se desarrollan el nivel literal los estudiantes estardn en capacidad de reconocer la
jerarquia de las ideas, identificar parrafos del texto, reconocer el orden de las acciones, los

personajes principales y secundarios y las posibles intenciones del escritor.
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En segundo lugar, se encuentra el nivel inferencial, reconocido como un proceso en que se
da un grado mayor de profundidad. Ya no se trata de saber solamente lo que en apariencia dicen
las palabras, sino la de aprehender los diversos contenidos y sus relaciones que ha tenido la
intencion de trasmitirnos el autor. Para ello, el lector pone de su parte conocimiento y pericia con
el fin de analizar e indagar sobre la estructura que subyace en el texto aportando diferentes

enfoques.

Segun Condemarin (1999), en el nivel inferencial el lector ha de unir al texto su
experiencia personal y realizar conjeturas e hipétesis que el autor podria haber afiadido. Durante
este proceso el lector realiza inferencias sobre detalles adicionales, la induccién de un significado

0 ensefianza moral a partir de la idea principal.

Para Smith (1989) el nivel inferencial se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red
de relaciones de significados que permitan al lector presuponer y deducir, es decir que vaya mas

alla de lo leido.

Segln Solé (1987), Marquez, Sarda y Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y Smith (1989) en el
nivel inferencial se parte de la construccion de predicciones, hipotesis o anticipaciones, al
integrarse con la experiencia y el conocimiento que se tiene en torno al contenido y los
componentes textuales que conllevan a una comprension global del texto y a la construccién del
significado, permitiendo al lector presuponer y deducir para ampliar la informacién, es decir, que

vaya més alla de lo leido.

Durante el nivel inferencial el lector debe estar en condiciones de realizar conjeturas con
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las ideas propuestas en el texto, adicionar informacion no explicita dentro de este, inferir sobre
secuencias de acciones que pudieron ocurrir, plantear personajes imaginarios, adicionar una
ensefianza distinta a la textual, realiza explicaciones amplias sobre el texto y construir y deducir

significados propios.

El tercer nivel de la comprension se denomina nivel critico o intertextual, en el que el
lector comprende globalmente el texto, reconoce las intenciones del autor y la superestructura del
texto. Toma postura frente a lo que dice el texto y lo integra con lo que él sabe. Es capaz de
resumir el texto. Para asegurar el éxito de la parte critica de una lectura, el lector debe saber que

no es posible juzgar sino aquello de cuya comprension esta seguro (Sanchez, 2001, p. 15).

Para el desarrollo del nivel intertextual, es importante tener en cuenta la macro - estructura
y superestructura. Se toman como punto de referencia los postulados de Van Dijk y Rekema,
quienes hacen aportes significativos sobre las reglas semanticas para llegar a la comprension
global. No est4 de sobra anotar que, segiin Kintsah y Van Dijk, “las macro reglas estan bajo el
control de dos clases de estructuras cognoscitivas: los esquemas y las superestructuras” (Aguilar

etal., 1989, p. 4).

“La superestructura es una forma de ver la organizacion espacial del texto, es decir que la
superestructura es una especie de esquema al que el texto se adapta “(Van Dijk, 1989, p. 143) La
superestructura estd determinada por una estructura esquematica que posee un orden y unas
relaciones de jerarquia. La superestructura desempefia una funcion importante en la produccion e

interpretacion de textos, puesto que ella determina su forma global.
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5. METODOLOGIA

En este capitulo se abordan los aspectos metodoldgicos de la presente investigacion, en los
que se describe el tipo de investigacion elegida, el disefio, el contexto, los niveles de analisis y
los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos. Finalmente, se explica el
procedimiento a seguir para realizar el andlisis de la informacion. De acuerdo a lo anterior se

define utilizar la investigacion de caracter cualitativa desarrollada dentro de un contexto escolar.

5.1 Tipo de Investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo, ya que esta
pretende promover, desarrollar y conocer las diferentes percepciones, criterios y opiniones de los
estudiantes participantes, debido a que se espera indagar sobre las diversas experiencias de los
estudiantes del Colegio Favio Riveros en lo referente al desarrollo de los niveles de la

comprension lectora literal e inferencial cuando se abordan textos narrativos.

Con base en lo anterior Blasco y Pérez (2007), consideran que la investigacion cualitativa
es un tipo de metodologia enfocada al estudio de la realidad en su contexto natural y cémo
sucede en la practica, de modo que durante todo el proceso investigativo se conozcan las diversas

situaciones de los individuos participantes en un determinado estudio.

Por otra parte Shaw (citado en Martinez, 1986), expresa que, debido a que la epistemologia
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subjetiva del paradigma de la investigacion cualitativa ve la realidad social como algo construido
por las personas, el investigador no puede permanecer distante del fendbmeno social en el cual
esta interesado. Se interesa por saber como los sujetos piensan, qué significado poseen sus

perspectivas en el asunto que se investiga (p.172).

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), la investigacion de caracter cualitativo se
enfoca en comprender y profundizar diferentes fenomenos y situaciones explorandolos desde las
concepciones de los individuos participantes, desde la perspectiva de estos en un ambiente

natural y en relacion con el contexto abordado.

Finalmente, sobre la metodologia cualitativa los autores consideran, que ésta se
fundamenta en la aplicacion de un proceso inductivo en el que predomina la exploracion y
descripcion para luego generar perspectivas tedricas. En este enfoque investigativo se va de lo
particular a lo general. Es decir, procede caso por caso, dato por dato, hasta llegar a una
perspectiva mas general. Generalmente en la mayoria de los estudios cualitativos no se prueban
hipotesis, estas se generan durante el proceso y van refinandose conforme se recopila toda la
informacién. Los datos con los que se recoge la informacion predominan en obtener las
perspectivas y puntos de vista de los participantes, dentro de estos, se encuentran aspectos como

las emociones, experiencias, significados y otros aspectos subjetivos.

Esta investigacion se enmarca en un estudio de caso, que como afirma Barrio, Gonzélez,
Padin, Peral, Sanchez y Tarin (2010), es un método de investigacion de suma importancia en las

ciencias humanas y sociales, este implica un proceso de indagacion que se reconoce por la
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organizacion sistematica y en profundidad de casos de entidades sociales o entidades educativas
Unicas; se considera ser un campo privilegiado para comprender diversas situaciones educativas

y sociales en los diversos contexto.

Yin (1989) al hablar del estudio de caso, lo define como una técnica donde prima la
descripcion y anélisis detallados de unidades sociales o entidades educativas Unicas. Por otra
parte Stake (1998) indica que es un tipo de estudio en el que se parte de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender una actividad en circunstancias

concretas del contexto econdmico, social y educativo.

Para los autores Hernandez y Mendoza (2008), el estudio de caso es un método de
investigacion en el que se analiza profundamente, permite estudiar detalladamente una unidad
integral para responder al planteamiento de un problema o situacion, probar hipétesis y

desarrollar una teoria pertinente.

5.2 Contexto de la Investigacion

La presente investigacion se realiz6 en las instalaciones de la Institucion Educativa Fabio
Riveros, sede A; ubicada en la ciudad de Villanueva, departamento de Casanare. La intervencion
en el aula fue disefiada por medio de una unidad didactica aplicada a 30 estudiantes que cursaban
el grado sexto y cuyas edades oscilaban entre los 10 y 13 afios de edad. La poblacion fue
seleccionada por ser un nivel en el que se deben abordar diferentes tipos de textos narrativos, los
estudiantes se caracterizan por habitar en la zona urbana de la ciudad de Villanueva,

generalmente en barrios de estrato 1, 2, y 3 que integran los alrededores de la institucion, aunque
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otro pequefio grupo de estudiantes se desplazan de barrios alejados y asumen costos adicionales
de transporte por preferencia de los estudiantes y padres de familia quienes no aceptan formarse
en otras instituciones de la region. Los nifios que pertenecen a este grado y a la sede A de la
institucién, pertenecen a familias de bajos recursos econdémicos que derivan su sustento de

actividades agricolas y ganaderas.

El modelo familiar imperante en la comunidad educativa objeto de estudio corresponde a
hogares tradicionales bajo la tutoria del padre y la madre. En estas familias se evidencia que los
padres de familia no tienen un acompafiamiento constante hacia sus hijos en las labores
academicas; razon por la que presentan bajo desempefio académico, ya que sus padres tienen
ocupaciones para llevar el sustento a casa y no estan pendientes de los nifios; también se hace
evidente que los padres de familia dejan toda la responsabilidad académica a los docentes

encargados, olvidando que la formacién integral de los estudiantes es un trabajo en equipo.

5.3 Unidad de Trabajo

La unidad de trabajo fueron 6 estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fabio
Riveros ubicada en la ciudad de Villanueva, departamento de Casanare. Los estudiantes son de
estrato socio — econdmico uno, dos y tres. Las edades oscilan entre 10 y 13 afios. Se determing el
trabajo con seis estudiantes para lograr realizar un estudio de caso que muestre los avances de los

estudiantes en el desarrollo del nivel literal e inferencial de la comprension de lectura.
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5.4 Unidad de Anélisis

La unidad de analisis del presente trabajo investigativo es el desarrollo de los niveles de

lectura; literal e inferencial; por ser los niveles basicos de comprension lectora que deben

desarrollar los estudiantes para luego alcanzar niveles de comprension mas técnicos y profundos.

5.5 Disefio de la Investigacion

El disefio metodoldgico de la investigacion es de caracter descriptivo cualitativo con el que

se busco desarrollo de las habilidades de comprensidn lectora en los niveles literal e inferencial

al trabajar en el aula diferentes textos o formas narrativas.

Figura 1. Disefio Metodoldgico.
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5.6 Fases del Proceso Metodol6gico

- Establecimiento de la fundamentacion tedrica y seleccion de la tematica para el
disefio de las tres secuencias que conforman la unidad didactica (cuento, fabula y
mito -leyenda).

- Disefio y aplicacion del instrumento de ideas previas.

- A partir de los resultados del instrumento de ideas previas, se seleccionaron los
temas y subtemas de la unidad didactica.

- Disefio de la unidad didactica en tres secuencias denominadas (cuento, fabula y
mito — leyenda).

- Aplicacion de la unidad didactica. Se desarrollan las diferentes secuencias de la
unidad didactica y se realiza la recoleccion de informacion.

- Aplicacion del instrumento final.

- Analisis y triangulacion de la informacion a partir de matrices de analisis de
informacion.

- Presentacion de resultados y conclusiones a partir de la informacion recolectada.

5.7 Metodologia para el Analisis de la Informacion

El proceso de triangulaciéon se llevd a cabo mediante la contrastacion de la informacion

procedente de las actividades realizadas en la unidad didactica, que permitieron dar cuenta del

proceso alcanzado en la comprension lectora.
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5.8 Categorias de Analisis

Para el presente analisis se tienen en cuenta como categorias de analisis el nivel de lectura

literal y el nivel de la comprension de lectura inferencial al momento de abordar textos

narrativos.

En la tabla 1 se presenta una breve descripcién de cada una de las categorias de anélisis y

los indicadores, que posibilitaron establecer los criterios para el analisis de la informacion.

Tabla 1. Categorias de Analisis.

Niveles en la Comprension
Lectora para estudiantes de

sexto grado.

Concepto de los Niveles

Indicadores

Nivel Literal

Segun los autores Solé (1987),
Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas
(1999) y Smith (1989), en este
nivel se permite hacer un
reconocimiento de lo que esta
explicitamente dentro de un texto,
permite ademds distinguir entre
informacion relevante y secundaria,
encontrar las ideas principales, el
orden de las acciones, tiempo y
lugares como también dominar el

vocabulario basico.

-Reconoce las  ideas
explicitas, principales y
aquellas secundarias
expuestas por un
determinado autor en un
texto.

-Clasifica y reconoce el
orden de las acciones.
-Clasifica 'y diferencia
elementos narrativos como
los personajes, tiempos,
lugares y el vocabulario

béasico de un texto.
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Nivel Inferencial

Segin los autores Sole (1987),
Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas
(2999) y Smith (1989), en el nivel
inferencial se parte de una
evaluacion mental que permite la
construccion de predicciones,
hipétesis o anticipaciones, al
integrase con la experiencia y el
conocimiento que se tiene en torno
al contenido y los componentes
textuales  conllevan a  una
comprension global del texto y a la
construccion del significado
permitiendo al lector presuponer y
deducir para ampliar la
informacion, es decir que vaya mas

alla de lo leido.

-Evalia de manera mental
predicciones, hipotesis y
posibles anticipaciones
frente a los contenidos de
un texto.

-Relaciona conocimientos
ya adquiridos con nuevos
conocimientos.
-Comprende de manera

global el texto y construye

nuevos significados a
partir de deducciones
propias.

Fuente: Construccion propia.

5.9 Técnicas e Instrumentos

Se disefiaron, implementaron y validaron mediante pruebas iniciales, las siguientes técnicas

e instrumentos con el fin de desarrollar las habilidades de comprension lectora en los niveles

literal e inferencial por parte de los estudiantes, al momento de trabajar en el aula con diferentes

tipos y clases de textos narrativos:
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5.9.1 Los Talleres

Los talleres son considerados como una forma de trabajo que puede llevarse a la practica
dentro de un contexto escolar de manera grupal o individual por parte de los estudiantes. Por
medio de estos instrumentos se buscO comprender un concepto de forma teorica y explorar
diversos aprendizajes de una manera practica. Para Ghiso (1999) el taller es un instrumento
valido para la socializacion, la transferencia, la apropiacion y el desarrollo de conocimientos,
actitudes y competencias de una manera participativa y pertinente a las necesidades y cultura

propias de una determinada poblacién educativa.

El autor afirma que,
Taller es una palabra que debe relacionarse experiencial y conceptualmente con el hacer, con el
procesar con otros. Es un término que nos lleva a considerar que hay algo que esta dispuesto para
la accion entre varias personas. A eso que esta dispuesto: espacios, insumos, herramientas,
decisiones que se entretejen para facilitar u obstaculizar el hacer colectivo le Ilamamos
"dispositivo". A esta nocidn asimilamos la idea de taller en procesos de investigacion, como un
conjunto multilineal compuesto por elementos y lineas de diferente naturaleza como son: sujetos,
intenciones, lenguajes, reglas, visiones, ubicaciones, objetos de estudio y técnicas, entre otros,

dispuestos para facilitar haceres conjuntos (p 4).

En este sentido, el taller es una técnica agradable para los estudiantes por que les permite la

integracién con otros participantes, en donde cada uno expone sus aprendizajes, los cuales
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fortalecen los de los demas, también es una técnica que permite la observacion directa e indirecta

en donde se habla, se analiza, se extraen ideas que no eran visibles y se comparten saberes.

Los talleres que hacen parte de esta investigacion fueron elaborados a partir de las ideas de
algunas investigaciones mencionadas en los antecedentes de la investigacion, que permitieron el
disefio y aplicacion en el aula a los estudiantes. Dichos talleres elaborados se han centrado en
promover el desarrollo de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial, para tal fin
los estudiantes realizaron lecturas de diferentes tipos de textos narrativos y seguidamente de
manera individual y grupal solucionaron actividades que apuntaban al fortalecimiento de dichas
habilidades. La estructura que mantienen los talleres de la presente investigacion esta
conformada por la rotulacion, presentacion del tema, lecturas alusivas a textos narrativos y

actividades que apuntan ha dicho fortalecimiento de la lectura.

5.9.2 Los Cuestionarios

Los cuestionarios son considerados un conjunto de preguntas disefiadas para generar los
datos necesarios con los que se pretende alcanzar una serie de objetivos propuestos. Para Galan
(2009), el cuestionario permite estandarizar e integrar el proceso de andlisis y recopilacion de
datos. Un disefio mal construido e inadecuado conlleva a recoger informacion incompleta, datos
no precisos de la informacién que la haria ser incompleta y poco veraz. Por esta razon el
cuestionario es en definitiva, un conjunto de preguntas respecto a una 0 mas categorias que se

desean conocer. El cuestionario puede aplicarse a grupos o individuos estando presente el
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investigador o el responsable de recoger la informacion o puede enviarse por correo a los

destinatarios seleccionados en la muestra.

Behar (2008) plantea que existen dos tipos de preguntas en los cuestionarios: cerradas y
abiertas. Al referirse a cada una de ellas afirma que,
Las preguntas cerradas contienen categorias o alternativas de respuestas que han sido
delimitadas. Es decir, se presentan a los sujetos las posibilidades de respuestas y ellos deben
circunscribirse a ellas. Pueden ser dicotomicas (dos alternativas de respuestas) o incluir varias
alternativas de respuestas. En cambio, las preguntas abiertas no delimitan de antemano las
alternativas de respuesta, por lo cual el nimero de categorias de respuesta es muy elevado; en

teoria, es infinito (p 64).

En el caso especifico de esta investigacion se han planteado una serie de afirmaciones e
interrogantes de caracter abierto, con el fin de recopilar ideas previas en los estudiantes y a su
vez se han disefiado cuestionarios en los que por medio de preguntas puntuales se les indaga

sobre aspectos como el propdsito, ideas y contenidos trabajados en los textos leidos.

5.9.3 La Unidad Didactica

Las unidades didacticas son consideradas uno de los instrumentos pertinentes mas
utilizados en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Estas son consideradas como
elementos organizados y secuenciales en los que se planea, disefia y ejecuta una serie de
actividades determinadas por momentos didacticos y enfocadas en diferentes tematicas que
contribuyen al fortalecimiento, desarrollo y adquisicion de nuevos aprendizajes.
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Para Tamayo (2006), Sanchez y Valcércel (1.993), la unidad didéctica (de ahora en
adelante UD), son consideradas como instrumentos flexibles de planificacion en la ensefianza de
diferentes tematicas relacionados con un campo del saber especifico para construir procesos de
ensefianza y aprendizaje en diferentes contextos educativos. Para estos autores se parte en primer
lugar del pensamiento y las ideas del docente determinado por su conocimiento cientifico en el
area de formacion, su experiencia docente, los conocimientos previos o iniciales de los
estudiantes, las directrices especificas del area de formacion, los recursos disponibles para el
desarrollo de la préctica de ensefianza y aprendizaje y la planificacion, ejecucion y evaluacion de

dicho proceso llevado al aula por parte del maestro.

Siguiendo las ideas expresadas por los autores mencionados anteriormente, se ha disefiado
una unidad didactica, apoyada en la teoria de algunas de las investigaciones presentadas en esta
investigacion. La unidad didactica estd compuesta por tres secuencias denominadas la fabula, el
cuento y el mito y la leyenda, en las que se buscaba la ensefianza y aprendizaje de los géneros
literarios y el fortalecimiento de la comprension de lectura en los niveles literal e inferencial en

los estudiantes de grado sexto.

La unidad didactica de esta investigacion se inicio con la aplicacion de dos cuestionarios de
identificacion de ideas previas de los estudiantes o instrumento inicial, seguidamente se
realizaron las sesiones de trabajo con actividades en las que predominaban procesos de
comprension lectora en textos narrativos determinados para la investigacion (fabula, cuento, mito

y leyenda) y se culmina con una nueva aplicacion de los dos cuestionarios del instrumento inicial
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(prueba final). Todo lo anterior permiti6 determinar los conocimientos que poseian los

estudiantes al inicio de la investigacion y al final de la aplicacion de todas las actividades. La

siguiente figura ilustra la estructura y secuencias de la unidad didactica disefiada para la

intervencion con los estudiantes en la investigacion.

Figura 2: Estructura y Secuencias de la U.D

Ideas Previas

LA
FABULA

Secuencial LAS FORMAS
NARRATIVAS

1

EL
CUENTO

EL
MITO Y LA
LEYENDA

Secuencia 3

Fuente: Construccion propia.

Secuencia 2
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6. ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se presenta el analisis de los resultados de las pruebas aplicadas a los
estudiantes participantes que cursaban sexto grado de secundaria en la Institucion Favio Riveros
de Villanueva, Casanare. Para tal finalidad se aplicaron tres secuencias didécticas en las cuales se

abordaron los siguientes tipos de narracion: fabula, mito, leyenda y cuento.

El andlisis de la informacion de esta investigacion se llevo a cabo a partir del anélisis de
contenido. Se comprende como andlisis de contenido a una forma particular en diferentes
documentos. Con esta técnica no es el estilo del texto lo que se analiza, sino las ideas expresadas
en este; siendo el significado de las palabras, temas o frases lo que se intenta comprender. Frente
al analisis de contenido, Berelson (1952) expone que este tipo de técnica debe ser objetiva,

sistematica y cualitativa.

Krippendorff (1997), define el analisis de contenido como “la técnica destinada a
identificar, a partir de una serie de datos, inferencias reproducibles y coherentes que pueden

aplicarse a un determinado contexto” (p. 28).

De acuerdo con los autores citados anteriormente, el analisis de contenido es una de las
técnicas metodoldgicas mas utilizadas en diferentes tipos de investigacion descriptiva, quienes
plantean que el andlisis de contenido pretende descubrir los componentes basicos de un
fendmeno o situacion problemaética determinada. Para el presente estudio, se ha seleccionado el

andlisis de contenido con el fin de analizar y contribuir al desarrollo de habilidades en lectura
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literal e inferencial de un grupo de educandos de sexto grado de la institucion Fabio Riveros de

Villanueva/Casanare.

6.1 Disefio del Caso

En esta investigacion se establece el estudio de caso colectivo, con el fin de describir las
habilidades en la comprension de lectura literal e inferencial desarrollada por estudiantes del
grado sexto. Para este fin, se disefi¢ y utilizd una unidad didactica en la que se establecieron
actividades que contribuyeron a tal fin; razon por la cual se define utilizar el estudio de caso
colectivo como medio de anélisis descriptivo; teniendo en cuenta los fundamentos tedricos de
Stake (1994), quien lo define como,

Una forma instrumental, en la cual se estudian varios casos para fundamentar la generalidad de
un fendmeno o teoria. Por otra parte, el autor indica que los casos seleccionados en este tipo de
estudios pueden ser similares o diferentes, ya sea para entender las concordancias o las variantes.

Se indaga un problema, pero se eligen varios casos para describirlo, analizarlo e ilustrarlo. (p. 2)
En segundo lugar, se toma como referente las ideas expuestas por Yin (2011), quien

expone que un investigador puede seleccionar diversos casos en distintos lugares o contextos, o

dentro de un Unico sitio 0 ambiente, generalmente se escogen varios casos con la finalidad de

mostrar diferentes perspectivas sobre el planteamiento.

6.1.1 Objetivo del Caso
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Mediante el estudio de caso colectivo realizado a seis estudiantes sexto grado de basica
secundaria de la Institucién Favio Riveros de Villanueva, Casanare, se busca identificar aquellas

habilidades en las lecturas literal e inferencial que lograron desarrollar los estudiantes.

6.1.2 Contexto y Estructura

El presente estudio de caso colectivo-descriptivo, se constituyo con los seis estudiantes
del grado sexto de la Institucion Favio Riveros de Villanueva, Casanare, que fueron
seleccionados de manera aleatoria entre 30 participantes. Mediante la saturacion y triangulacion
de datos se buscO observar las semejanzas y diferencias en las percepciones que tienen los
educandos en cuanto a lo que tiene relacion con las lecturas literales e inferenciales, de modo que
se logra la agrupacion de ideas vy la identificacion de aquellas habilidades de comprensién lectora

alcanzadas.

El presente analisis de los resultados se ha dividido en tres fases. En la primera parte, se
hace el analisis de los resultados obtenidos en la aplicacion de los cuestionarios de identificacién
de ideas previas de los estudiantes o instrumento inicial, la segunda, a partir de los ejercicios
contenidos en la unidad didactica y finalmente los resultados de una nueva aplicacién de los dos
cuestionarios del instrumento inicial. Para tal fin, se disefiaron matrices de anlisis que contenian
las ideas expuestas por los estudiantes y que fueron agrupados de acuerdo con la conservacion
del mismo sentido; estas permitieron determinar los avances en la adquisicion de los dos niveles
de lectura propuestos en la investigacion: literal e inferencial. Durante el analisis de las

categorias se tomaron como referencia a los seis estudiantes con los que se trabajo el estudio de
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Caso.

6.2 Analisis de Instrumento de Exploracion de Ideas Previas

En la primera parte de la investigacion se aplico una prueba inicial de ideas previas que
estaba conformada por dos actividades, la primera de ellas constituida por siete afirmaciones que
se referian a las caracteristicas de cada uno de los géneros narrativos y el estudiante debia indicar
a cudl de estos pertenecia y la segunda actividad era un cuestionario de autoevaluacion sobre los

conceptos claves de los géneros narrativos.

Con la aplicacion de esta prueba inicial, se buscé recopilar e indagar sobre las ideas previas
de los estudiantes en lo referente al concepto, fundamentos y niveles de comprension en el que se
encontraban los estudiantes al momento de abordar y trabajar en el aula de clases textos

narrativos como la fabula, el cuento, el mito y la leyenda.

Esta prueba inicial, permitio saber el estado inicial de los estudiantes en cuanto a su
conocimiento sobre los géneros narrativos. Se logra determinar que los participantes presentan

dificultades con la apropiacion de los conceptos claves de la temética trabajada.

En la siguiente tabla se encuentran algunas respuestas dadas por los estudiantes en la

prueba de ideas previas, la cual indagaba sobre el conocimiento que tenian los estudiantes frente

al concepto género narrativo.

59



Tabla 2 Andlisis Afirmaciones. Ideas Previas.

Instrumentos

Afirmaciones del
Instrumento

Respuestas

Instrumento 1: Exploracion
de Ideas Previas.

1. Los animales cobran
vida

Estudiantes. 1,4 Y 5. “leyenda”

Estudiantes. 2 y 6.

“mito”

Estudiante. 3 “fabula”

2. Deja una ensefianza

Estudiantes. 2, 5y 6. “cuento”

Estudiantes. 3y 4.  “fabula”
Estudiante. 1. “mito”
3. Despierta la
creatividad en el Estudiantes. 1y 5.  “fabula”
estudiante al tener que
crear personajes Estudiantes. 2y 4.  “mito”
principales que
atraviesan una situacion  Estudiante. 6 “leyenda”
problema que deben
derrotar o la cual se Estudiante. 3. “cuento”
encargara de derrotarlos
4. Los principios basicos Estudiantes. 1y 6.  “leyenda”
son: brevedad, sencillez,
coherencia 'y Estudiantes. 2y 3.  “mito”
verosimilitud.
Estudiantes. 4y 5.  “fabula”

5. Muestran las creencias
mas profundas de un
pueblo, en cuanto a la
creacion y origen del
hombre y el universo

Estudiantes. 1, 3 Y 6. “cuento”

Estudiantes. 2y 5.

Estudiante. 4.

“fabula”

“leyenda”

6. Es un relato
extraordinario, basado
en elementos naturales,
sobrenaturales o ambos
y que se cuenta

Estudiantes. 2, 3y 5. “cuento”

Estudiantes. 1.

Estudiante. 4.

“fabula”

“leyenda”
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generalmente de forma
oral Estudiante. 6. “mito”

Fuente: Construccion propia.

A continuacion se presentan aquellas actividades o preguntas del cuestionario de ideas
previas en el que se puede observar la carente formacion y conocimiento practico de la
comprension lectora con textos narrativos que tienen los estudiantes. Al momento de
indagarseles sobre una serie de afirmaciones en las que los estudiantes debian reconocer a qué

tipo de texto narrativo pertenecian dichas ideas, se encuentran los siguientes resultados.

Al observar las respuestas dadas por los estudiantes, en la primera afirmacion “Los
animales cobran vida”, se logra evidenciar que s6lo un estudiante reconoce la fabula como un
tipo de narracion en la que los animales asumen caracteristicas propias de los seres humanos. Las
respuestas de los otros estudiantes reflejan que estos confunden reiteradamente la afirmacion con
otros tipos de narraciones como las leyendas y los mitos. Es importante resaltar que también en
los cuentos se da esta funcion a los animales, pero ningun estudiante identificd el cuento con esta

caracteristica.

Lo anterior deja ver que los estudiantes no tienen apropiacion conceptual sobre las
caracteristicas de la fabula, lo que podria llegar a pensar que si no se conoce conceptualmente la
tipologia textual, es poco probable que al momento de realizar la comprension lectora de este

tipo de textos, se presenten dificultades.
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De otra parte, se les presenta a los estudiantes la afirmacion “Deja una enserianza”, al
respecto de esta idea, solo dos de los participantes tienen claridad que es una caracteristica Unica
de las fabulas, los otros se inclinan mas por los cuentos y el mito que no poseen dicha
caracteristica. Se puede evidenciar que a pesar de que hay un leve avance en la apropiacion de la
afirmacion respecto a la fabula, sigue persistiendo un namero mayor que no reconocen dichas

caracteristicas de este genero narrativo.

Lo expresado anteriormente confirma lo planteado por Solé (1987), Sarda, Marquez y
Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y Smith (1989), quienes afirman que para que el estudiante
adquiera la habilidad de comprender un texto de manera literal, primero debe reconocer el
concepto y las fundamentaciones teoricas de este, en el caso de los tipos de textos, el estudiante
debe diferenciar dicha tipologia. Las respuestas dadas por los estudiantes evidencian claramente
la dificultad que tienen estos para reconocer el concepto fabula y cuales son sus principales
caracteristicas. Lo anterior permite inferir que posiblemente al no comprender el sentido de la
fabula como texto narrativo, no se esta en capacidad de comprender estas tipologias textuales
durante un ejercicio de lectura. Segun los autores citados anteriormente, aunque el estudiante
tenga dificultades conceptuales, el abordar trabajos de preparacion y exploracion con ideas
previas le permitira al estudiante revisar sus dificultades e ir adquiriendo aprendizajes con base

en la teorfa.

Las respuestas dadas a la tercera afirmacién, muestran que solo un estudiante reconoce que
el cuento es el tipo de texto narrativo en el que los lectores “despiertan la creatividad al poder

mezclar la realidad con la ficcion e imaginacion personal y construir personajes que deban
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enfrentar una situacion problema que finalmente derroten o estas se encarguen de derrotarlos ”.
Las respuestas dadas evidencian que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades para
reconocer Yy diferenciar las caracteristicas del concepto cuento como texto narrativo y que estos
son confundidos con otros subgéneros como el mito, la fabula y la leyenda que presentan

caracteristicas totalmente diferentes.

Con relacion a este subgénero, también se les propone la afirmacion “Los principios
basicos son: brevedad, sencillez, coherencia y verosimilitud ”. Al igual que en los ejercicios
anteriores y como lo muestran las respuestas dadas, se presentan dificultades con relacién a este
concepto, ya que como se puede observar en la tabla 1, ningun estudiante relaciona los cuentos
con la caracteristica brindada, lo que lleva a pensar que no reconocen cuales son las principales

caracteristicas y rasgos de este subgénero narrativo.

Al indagar sobre el mito, se le presenta a los estudiantes la expresion “Muestran las
creencias mas profundas de un pueblo, en cuanto a la creacion y origen del hombre y el
universo”. Como se puede observar en las respuestas dadas, ningun estudiante reconoce esta
caracteristica propia de los mitos en los que en diferentes culturas, se abordan aspectos de
caracter historico y religioso sobre la creacion; protagonizado generalmente por héroes, dioses y
seres sobrenaturales. De lo anterior se puede inferir que los estudiantes no tienen apropiacion

conceptual en cuanto a los textos narrativos de caracter mitico trabajados en la prueba.

Finalmente, se plantea la afirmacion sobre la forma narrativa, leyenda, “es un relato

extraordinario, basado en elementos naturales, sobrenaturales o ambos y que se cuenta
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generalmente de forma oral”, en cuyas respuestas se observa que ningun estudiante relaciona lo
expresado con este tipo de texto, siendo evidente que no se tiene conceptualmente claro cuéles

son las caracteristicas de la leyenda.

Con base en el analisis anterior, se puede afirmar que en las respuestas dadas sobre las
afirmaciones propuestas en torno a las cuatro formas narrativas, se observa el bajo nimero de
estudiantes que se acercan a la conceptualizacion de cada subgénero narrativo, de lo que se puede
inferir que no hay apropiacion conceptual por parte de los estudiantes, lo que conlleva a la
presencia de dificultades al momento de abordar lecturas correspondientes a estas tipologias.
Esto confirma lo expresado por Solé (1987), Sarda , Marquez y Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y
Smith (1989), quienes afirman que el nivel de lectura literal e inferencial de la comprensién de
textos narrativos se logra llevar a cabo en el momento en el que el lector logra hacer uso de sus
ideas previas y conocimientos iniciales para reconocer de forma conceptual el tipo de texto
trabajado y analizado, para que posteriormente se puedan comprender aquellas ideas explicitas
del texto y por consiguiente, pueda realizar deducciones y construir argumentos propios sobre el

texto leido.

La segunda parte del ejercicio de exploracion de ideas previas, consistié en la realizacion
de una autoevaluacion, a modo de una escala Licker, en la que los estudiantes debian responder
de acuerdo a su conocimiento sobre la tipologia textual, marcando algo, poco y nada. Al
observar las respuestas dadas, se encontrd que la mayor parte de los estudiantes indicaron no
conocer o tener un minimo de apropiacion en relacion con las formas narrativas fabula, cuento,

mito y leyenda.
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Con base en lo anterior, la indagacién de las ideas previas, permitié dar cuenta de que los
estudiantes presentaban dificultades en la apropiacién de los conceptos basicos de la tipologia
textual, lo que llevé a determinar el nivel de profundizacién que se deberia tener en la
elaboracion de la unidad didactica. Esto confirma lo afirmado por Solé (1987), Sarda, Marquez y
Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y Smith (1989), quienes expresan que gracias a las actividades de
exploracion inicial se podra determinar el nivel de conocimientos y comprension que tienen los
estudiantes; asi como las debilidades que permitan trazar rutas didacticas que contribuyan al
mejoramiento de la capacidad lectora en los niveles literal e inferencial cuando se leen textos

narrativos.

6.3 Analisis y Resultados de la Intervencion Didactica

La segunda fase del andlisis de la informacion, se realiz6 a partir del desarrollo de las

actividades planteadas en la unidad didactica, la cual se encontraba dividida en tres secuencias

que a su vez incluia ejercicios de comprension lectora de textos narrativos correspondientes a la

fabula, el cuento, el mito y la leyenda.

Para este analisis se toman cada uno de los elementos constitutivos de la comprension de

lectura literal e inferencial en las diferentes actividades realizadas.

6.3.1 Nivel Literal de la Comprension de Lectura
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Solé (1987), Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas (1999) y Smith (1989) indican que en el nivel
literal de la comprension lectora, los estudiantes deben estar en la capacidad de realizar un
reconocimiento de lo que esta explicitamente dentro de un texto, de modo que distingan entre la
informacion relevante y secundaria para encontrar las ideas principales, el orden de las acciones,
tiempo y lugares como también dominar el vocabulario basico. Segun los autores para que los
individuos puedan logran todas estas destrezas deben hacer uso de sus ideas previas las cuales les
permitira ir evolucionando y apropiandose conceptualmente; puesto que si se conoce la clase de

forma narrativa, mucho menos existira comprension global del texto leido.

Con base a lo anterior; en la primera secuencia didactica se les pidié a los estudiantes
identificar la idea principal y algunas secundarias del texto narrativo “La humilde flor”. La
siguiente tabla presenta aquellas percepciones en las que los estudiantes identifican ideas

principales y secundarias del texto leido, segun el grado de comprensién de cada uno.

Tabla 3. Andlisis Actividad 1. La Fabula.

Secuencia  Ejercicio Respuesta
Didactica

Estudiante 1. Principal: “Cuando Dios cred6 el mundo, dio
nombre y color a todas las flores. Y sucedio que una florecita

pequefia le suplico repetidamente con voz temblorosa”

Identificar la . ! ) . !

. . Secundarias: “Como su voz era tan fina, Dios no la oia” ‘“Por fin,
1 idea principal
La yalgunas  cuando el Creador hubo terminado su tarea, pudo escuchar

Fabula secundarias
del texto “la
humilde flor”

aquella vocecilla y se volvi6 hacia la planta™.

Estudiante 2. Principal: “la idea principal en el texto es desde
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donde dice que dios creo el mundo y le dio nombre a todas las
flores”. Secundarias: “que habia una flor que le gritaba a dios

29 ¢

que no olvidara darle un nombre” “que dios la escucho y le

coloco nomeolvides”.

Estudiante 3. Principal: “Cuando Dios credé el mundo, dio
nombre y color a todas las flores. Y sucedio que una florecita
pequefa le suplicd repetidamente con voz temblorosa: -i No me
olvides! jNo me olvides!” Secundarias: “Como su voz era tan

fina, Dios no la ofa” “Mas todos los nombres estaban ya dados ™.

Fuente: Construccion propia

Las respuestas dadas por estudiantes dejan ver que existe una aproximacion al desarrollo
del nivel literal de la comprension lectora ya que logran identificar las ideas principales y
secundarias en los textos dados. Como se puede observar en las respuestas dadas, algunos
realizan el proceso utilizando fragmentos explicitos del texto y otros lo expresan con ideas
parafraseadas que contienen las ideas relevantes. En estas respuestas se evidencia que en gran
parte los estudiantes desarrollan el nivel literal; como se puede ver en las respuestas del
estudiante 1, quien identifica como idea principal “Cuando Dios creé el mundo, dio nombre y
color a todas las flores. Es claro que identifico la idea central de manera literal. De igual forma,
se puede evidenciar en las respuestas dadas por los otros estudiantes que aunque responden
parafraseando las ideas del texto, logran reconocer las ideas principales y secundarias como se
puede observar en las respuestas del estudiante 2: “la idea principal en el texto es desde donde
dice que dios creo el mundo y le dio nombre a todas las flores”. Cabe destacar que en este caso

el estudiante expresa con sus propias ideas lo expresado en el texto leido. En general la actividad
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muestra como los estudiantes logran identificar diferentes ideas del texto de manera literal,

validando que han comprendido el propdsito comunicativo del texto narrativo trabajado.

Lo anterior confirma lo expresado por Solé (1987), Sard4, Marquez y Sanmarti (2006),
Pinzas (1999) y Smith (1989, sobre el nivel literal, quienes indican que al desarrollar el nivel
literal el individuo estara en capacidad de hacer un reconocimiento de lo que esta explicitamente
en el contenido leido, con el fin de distinguir la informacion relevante que conlleve a la

identificacion de ideas primarias y secundarias.

Otra de las actividades de la secuencia numero 1 (la fabula) que hacia referencia al nivel
literal, es la pregunta que indaga sobre ¢Cuales son los personajes principales de la fabula?.
Como se observa en la siguiente tabla, las respuestas dadas por los estudiantes, demuestran que

los estudiantes.

Tabla 4. Andlisis Actividad 2. Secuencia Didactica 1. La Fabula.

Secuencia Pregunta Respuestas
Didactica
¢Cuales son los Estudiante 1. “Dios y la flor”
1 .
La Fabula personajes Estudiante 2. “La flor y dios”

principales de la

fabula? Estudiante 3. “La flor

Estudiante 4. “Dios y la flor”.

Fuente: Construccion propia.
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Como lo reflejan algunas de las respuestas expresadas por los estudiantes se encontr6 que
todos los estudiantes logran identificar los dos personajes principales de la narracion; razén por
la que se puede afirmar que han logrado desarrollar el nivel literal al reconocer quienes eran los
personajes principales segin lo expresado en el texto leido. Lo anterior corrobora lo expresado
por Solé (1987), Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas (1999) y Smith (1989), quienes consideran que
para comenzar a desarrollar y adquirir el nivel literal, después de realizar la lectura, se debe estar
en capacidad de hacer un reconocimiento de lo que esta explicitamente dentro del texto,
permitiendo asi distinguir informacion relevante, que en el caso especifico de este ejercicio era el

reconocimiento de los personajes principales y su papel dentro del texto presentado.

Un tercer ejercicio en el que se les trabajo a los estudiantes el desarrollo del nivel literal se
encuentra al solicitar “Realizar lectura y andlisis de la fabula titulada Cutufato y su gato y
seleccionar del esquema las posibles ideas principales”, en latabla 5 se presentan las respuestas

dadas por los estudiantes.

Tabla 5. Andlisis Actividad 3. Secuencia Didactica 1. La Fabula.

Secuencia Ejercicio Respuestas
Didéctica
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“Realizar lectura Estudiante 1. “Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato”

yanalisisde la  “Le at6 piedras al pescuezo” “Desde lo alto de un cerezo lo

1 fabula titulada  echo al rio”.
La
Fabula Cutufato y su
gatoy Estudiante 2. “Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato”

seleccionar del ~ “Y riéndose el impio” “Y vold con él al rio”, “Desde lo alto
esquema las de un cerezo lo echo al rio”
posibles ideas
principales” Estudiante 3. “Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato”
“Le at6 piedras al pescuezo.
Estudiante 4. “Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato”

“Le atd piedras al pescuezo” “Desde lo alto de un cerezo lo

echo al rio”.

Fuente: Construccion propia

Como se puede observar en las respuestas de los estudiantes, estos logran identificar las
ideas principales solicitadas en la actividad y algunas de las secundarias contenidas en el texto.
Al poder reconocer la idea principal y las que enriquecen esta, se puede hablar de una
aproximacion a la comprension literal. Lo anterior confirma lo expresado por Solé (1987), Sarda
y Sanmarti (2009), Pinzas (1999) y Smith (1989), quienes consideran que existe desarrollo y
aproximacion al nivel literal cuando un lector hace reconocimiento de lo que esta explicitamente
en determinado escrito, de modo que les permita distinguir informacion relevante, que conlleven

a la identificacion de aquellas ideas principales y complementarias.

Durante los ejercicios 4 — 5 — 6 de comprension lectora de la secuencia didéactica numero 1

(el cuento), se solicita a los estudiantes realizar la lectura y andlisis del texto ElI Gusano y la
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Arafa y se les propone una serie de preguntas abiertas en las que se les indaga lo siguiente:

¢Quiénes son los personajes de la historia?,

¢Por qué discutian la arafia y el gusano?,

¢Quiénes eran Carlos y César? y ¢Qué ensefianza te entrega la historia que leiste? En la tabla 6

se presentan las respuestas dadas por los estudiantes.

Tabla 6. Andlisis Actividad 4,5 6. Secuencia Didactica 1. La fabula.

Secuencia Preguntas Respuestas
Didéactica

1 ¢Quiénes son Estudiante 1. “El gusano, la arafia, Cesar, Carlos”
La Fabula los Estudiante 2. “Cesar, la arafia, Carlos, un gusano”

personajes de

la historia?
¢Por qué
discutian la
arafia y el
gusano?
¢Quiénes

eran Carlos y
César y qué
ensefianza te

entrega la

Estudiante 3.
Estudiante 4.

Estudiante 1.

“una arafia, un gusano, Carlos y Cesar”

“Cesar, Carlos, arafa y gusano”

“Por qué el gusano hacia su trabajo

muy despacio”

Estudiante 2.

“Por qué el gusano estaba haciendo un

capullo muy lento”

Estudiante 3.

“la discusion se centraba en la lentitud

de un gusano para hacer un capullo”

Estudiante 4.

por ser lento”

Estudiante 1.

“una pelea de la arafia con el gusano

“Dos personas que ven la discusion”.

“Que de nada vale hacer las cosas rapido si no

quedan bien”

Estudiante 2. “Dos personas que iban por el bosque” .

“Que no se debe ser tan afanado”.
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historia que Estudiante 3. “Dos nifios pasaron por un bosque”.
leiste? “Que mejor se trabaja lento pero seguro”.
Estudiante 4. “Dos jovenes que iban pasando por el
bosque y vieron la situacion”
“Que de nada vale terminar primero si es un mal

trabajo.

Fuente: Construccion propia

Como se observa en la tabla anterior, todas las respuestas de los estudiantes y el sentido de
la misma actividad son predominantemente de caracter literal y hacen que los estudiantes
reconozcan las ideas explicitas, ideas principales, secundarias y elementos inmersos en el texto
como personajes, lugares y tiempo. Lo dicho anteriormente corrobora lo afirmado por Solé
(1987), Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas (1999) y Smith (1989), para quienes el desarrollo del
nivel literal, hace que los lectores realicen un reconocimiento de lo que estd explicitamente
dentro del texto, permitiendo ademas distinguir entre informacion relevante y secundaria para
encontrar ideas principales, complementarias, el orden de las acciones, tiempo, lugares y el

reconocimiento de un vocabulario basico.

Finalmente se abordan otra serie de preguntas abiertas que aunque tienen un diferente
enfoque no pierden el sentido metodoldgico presentado en las anteriores actividades en donde se
les vuelve a solicitar a los estudiantes la lectura de una leyenda titulada “El origen del Dia y la
Noche ”. Posteriormente, se les indagod sobre los elementos literales presentados en el contenido

textual. ¢Qué parentesco existia entre Habi Bari y Use?, ¢Quiénes eran Bari y Use? y ¢En qué
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estacion del afio y en qué momento de dia sucedieron los hechos?, algunas de las respuestas

expresadas por los estudiantes se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 7. Analisis Actividades 7,8, 9. Secuencia Didactica. 3 El Mito y la Leyenda.

Secuencia
Didactica

Preguntas

Respuestas

3
La Leyenda

¢Qué parentesco existia

entre Habi Bari y Use?

¢Quiénes eran Bari y

Use?

¢En qué estacion del
afio y en qué momento
de dia sucedieron los

hechos?

Estudiante 1. “eran padre e hijos”
Estudiante 2. “Habi era el padre y los otros
dos los hijos, un hombre y una mujer”

Estudiante 3. “el papa y los hijos”

Estudiante 1. “eran el sol y la luna”
Estudiante 2. “cl dia y la noche”
Estudiante 3. “representaban al dia y a la

noche, el sol y la luna”

Estudiante 1. “en verano y en la tarde”.
Estudiante 2. “esto ocurrio en el verano de
un atardecer”.

Estudiante 3. “en la estacion del verano

cuando estaba en horas de la tarde”.

Fuente: Construccion propia

Como lo muestra la tabla anterior, las respuestas de los estudiantes son claras y pertinentes.

Se evidencia que estos han logrado comprender la leyenda para poder presentar los personajes,
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describirlos y expresar algunas de las ideas del texto. De lo anterior se puede inferir que los
estudiantes han alcanzado el nivel literal, al poder reconocer las principales ideas, y elementos

narrativos como personajes Y sus caracteristicas.

Del anélisis anterior se puede inferir, que las respuestas dadas en las diferentes secuencias
en torno a la lectura literal, corrobora lo expresado por Strang (1965), Jenkinson(1976) y Smith
(1989), (citados en Gordillo & Florez, 2009), quienes afirman que “la lectura literal es
simplemente reproducir la informacion que el texto suministra de manera explicita y directa: de

identificar frases y palabras que operan como claves tematicas” (p.32)

En este sentido Davis, (citada en Roe, Stoodt y Burns, 1987), afirma que:
El nivel literal es el nivel basico del que dependen los otros niveles. En él, la lectura se enfoca en
las ideas que expresa el texto. La comprension literal supone la identificacion de informacion que
aparece explicita en el texto; leer de forma literal permite determinar la idea principal del texto,
identificar personajes o recordar detalles como fechas, entre otros. Para alcanzar este nivel es
necesario comprender correctamente el significado de las palabras, las oraciones y los parrafos.

Este nivel evalla los mismos elementos que la competencia interpretativa (pp. 4 - 5)

Con base en lo anterior se puede afirmar que los estudiantes logran en gran medida la
comprension literal, ya que identifican informacion explicita de los textos leidos, dan cuenta de
los elementos constitutivos de cada uno de los textos trabajados durante el desarrollo de la

unidad didactica.
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6.3.2 Nivel Inferencial de la Comprension de Lectura

Solé (1987), Sarda y Sanmarti (2009), Pinzas (1999) y Smith (1989), consideran que en el
nivel inferencial se parte de una evaluacion mental que permite la construccion de predicciones,
hipotesis o anticipaciones, al integrase con la experiencia y el conocimiento que se tiene en torno
al contenido y los componentes textuales conllevan a una comprension global del texto y a la
construccion del significado permitiendo al lector presuponer y deducir para ampliar la

informacidn, es decir que vaya mas alla de lo leido.

A continuacién se realiza el analisis de aquellas actividades propuestas en la unidad
didactica que promovieron el desarrollo del nivel inferencial de la comprensién lectora por
medio del trabajo en el aula con textos narrativos como lo son la fabula, el mito, el cuento y la

leyenda.

Una de las actividades que dan cuenta de los avances obtenidos por los estudiantes en el
desarrollo del nivel inferencial se encuentra al momento de solicitar leer el texto el gusano y la
arafia e indagarseles ;Qué ensefianza te entrega la historia que leiste? a lo que los estudiantes

indicaron las siguientes ideas.
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Tabla 8. Andlisis Actividad 1. Secuencia Didactica 1. La Fabula.

Secuencia Preguntas Respuestas
Didéctica

Estudiante 1. “que mejor se trabaja lento
1 1. ¢Qué ensefilanza te pero seguro”.
La Fabula entrega la historia que
leiste? Estudiante 2. “de nada vale terminar

primero si es un mal trabajo”.

Estudiante 3. “de la carrera solo queda el
cansancio” y “que es mejor ser lento pero

que todo me quede bien y seguro”.

Fuente: Construccion propia

Como se evidencia en las respuestas dadas, los alumnos ademés de comprender el contenido y
sentido literal del texto, hicieron uso de sus propios pensamientos y reflexiones para exponer sus
ideas en las que como se observa dan a conocer la ensefianza o moraleja que deja la fabula
trabajada (“que mejor se trabaja lento pero seguro”, “de nada vale terminar primero si es un mal
trabajo”, “de la carrera solo queda el cansancio” y “es mejor ser lento pero que todo me quede
bien y seguro”). Se observo que los estudiantes en esta actividad no presentan dificultades al

realizar las inferencias.

De manera similar se solicita a los estudiantes leer y analizar el texto denominado la
pajarita desobediente, se les preguntd (Creen que le sucedera algo a esta pajarita por

desobediente?, sobre este item abordado los participantes indicaron:
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Tabla 9. Andlisis Actividad 2. Secuencia Didactica 2. El Cuento.

Secuencia Preguntas Respuestas
Didéctica

¢Crees que le sucedera Estudiante 1. “no encuentra mas a sus
9 algo a esta pajarita por  padres”.
El Cuento desobediente?

Estudiante 2. “Pues se pierde”.

Estudiante 3. “se pierde y ademas pierde a

Sus papas pajaritos”.

Estudiante 4. ‘“creo que si por que se
perdi6” y “claro por qué pierde a sus
papas, pero algo bueno es que encuentra el

amor”’.

Fuente: Construccion propia

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes, se observa que todos realizan
inferencias a partir del texto leido, ya que logran expresar ideas en las que expresan sus
percepciones sobre lo que la pajarita desobediente vivio. Es de resaltar que en las inferencias

planteadas, los estudiantes plantean causas o consecuencias de los actos de la pajarita.

A partir del analisis anterior, se evidencia que los estudiantes presentan un buen nivel de
lectura inferencial, lo que corrobora lo planteado por Solé (1987), Sarda y Sanmarti (2009),

Pinzas (1999) y Smith (1989), para quienes el lector en este nivel de la comprension lectora
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realiza predicciones, hipdtesis o anticipaciones, al integrar la experiencia y el conocimiento que
se tiene en torno al contenido y los componentes textuales que conllevan a una comprension
global del texto y a la construccion del significado permitiendo al lector presuponer y deducir

para ampliar la informacidn, es decir, ir mas alla de lo leido.

Ademas de la actividad anterior, en la secuencia de la fabula se presenta a los estudiantes el
texto “La humilde flor”, para que a partir de este, los estudiantes identificaran las ideas
principales y secundarias. Al observar las respuestas de los estudiantes, se encontré que tres
estudiantes identifican como idea principal, “desde donde dice que dios creé el mundo y le dio
nombre a todas las flores”; “habia una flor que le gritaba a dios que no olvidara darle un
nombre”; “que dios la escucho y le coloco nomeolvides ”; “la idea principal estd en el ultimo
parrafo donde dice que dios le coloco un nombre”; “que dios cuando creo la tierra, le dio

nombre a todas las flores”; “otra es cuando dice que la flor gritaba y dios la escucho™.

Al observar las respuestas dadas, se infiere que a pesar de que el ejercicio buscaba que los
estudiantes infirieran la idea principal y las secundarias, algunos estudiantes se limitaron a repetir
literalmente lo expresado en el texto, y otros han expresado las ideas con sus propias palabras,
por lo tanto, a pesar de que algunos estudiantes no lograron identificar la intencionalidad del
texto o del autor, ni infirieron detalles adicionales, ni discriminaron la informacion ni
interpretaron el sentido del texto, otros lograron ir un poco mas alla del texto y reconstruyeron la

idea con sus propias palabras, interpretaron el sentido del texto.
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Al respecto de la inferencia, Jouini (2005), afirma que “inferir implica ir mas alla de la
comprension literal o de la informacion superficial del texto” (p. 102). Por lo tanto, los
estudiantes que tomaron textualmente expresiones dadas en el texto, presentan dificultad en la
inferencia y aquellos que interpretaron el sentido del mismo y a partir de lo enunciado en el texto

y los conocimientos previos lograron construir inferencias.

Finalmente la unidad didactica incentivé la produccion escrita de los estudiantes; para tal
fin, se solicitdé a los alumnos realizar lectura y analisis de diferentes imagenes con las que se
debia iniciar la produccién de una narracion en la que se destacara lo que la imagen pretendia
expresar y en donde se promovia la produccion textual en cada estudiante. A continuacién se

presentan algunos de los fragmentos de los escritos realizados por los estudiantes.

Tabla 10. Andlisis Actividad 3. Secuencia Didactica 2. El Cuento.

Secuencia Ejercicio Respuestas
Didéctica

2 Estudiante 1. “Habia una vez un niiio llamado Pelon

El Cuento Realizar analisis  que vivia en un bosque desolado junto a sus amigos
de imagenesy el arbol gigante y la serpiente hermosa. Un dia el

con base a lo nifio iba caminando por la quebrada del bosque y

comprendido quedo asombrado al ver su amiga serpiente atrapada

elaborar un por la fuerte corriente, el nifio lloraba al no poder

pequefio cuento. ayudar a su amiga y dudo mucho para ayudarla.

Con miedo pero mucha alegria por ayudarla ingreso

al agua turbulenta”.
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Estudiante 2. “Existi6 un dia un nifo llamado
Churcos Locos que vivia en un castillo que le
causaba mucho miedo, un dia andando por lugares
desolados del castillo sinti6 alegria y festejo al

encontrar a su madre”.

Estudiante 3. “El nifio estaba sentado en la arena de
la playa y sinti6 un poco de miedo y asombro al ver
una silueta rara, de repente, empieza a llorar

mucho”

Estudiante 4. “En tiempos futuros el nifio viajara
por su nave esmaltada y sentira mucho miedo,
asombro, alegria y temor, pero encontrara lo que

tanto ha buscado que causara en ¢l mucha alegria”.

Fuente: Construccion propia

Al analizar las respuestas de los estudiantes, se encontrd que al analizar las imagenes y

elaborar el texto, los estudiantes realizaron un proceso inferencial en el que “el conocimiento de

ellos entrd en interaccién activa con la informacién de los textos, y fueron mas alla de lo que los

textos explicitamente podian decir” (Sanmarti, 2009). Por lo tanto, los estudiantes al construir el

texto, realizaron una inferencia, dado que dicho texto no estaba integrado a las imagenes, fue

elaborado a partir de lo que estas imagenes transmitian y los conocimientos previos de los

estudiantes.
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La interpretacion de las imégenes realizada por los estudiantes, es una inferencia, ya que
como afirma Parodi (2005), la inferencia es un conjunto de procesos mentales que a partir de la
informacion textual disponible y la correspondiente representacion mental coherente elaborada
por quien lee, un sujeto realiza para obtener un conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que

se enfrenta a la comprension de un texto dado” (p. 51).

También se evidencia que ademas de haber una comprension inferencial, hubo un proceso
relacional intertextual, al establecer ciertas relaciones entre los dibujos, sus conocimientos

previos y el texto escrito.

Esto lleva a pensar que al interpretar las imagenes y escribir el texto, los estudiantes
crearon una inferencia, pues como lo afirma Jouini (2005) “la inferencia también es equivalente
al proceso de juzgar, razonar, deducir, es decir, sacar conclusiones que no aparecen en el texto,
pero que se pueden extraer basandose en la informacion” (p. 103). En este caso, realizaron una
inferencia al juzgar las imagenes, pues aunque el texto desarrollado no estad tomado literalmente
de las iméagenes, es a partir de este y de su capacidad para juzgar que logran construir la

inferencia.

6.4 Analisis Evaluacion Final

Con el fin de constatar el avance o no de los estudiantes en la comprension literal e
inferencial y contrastar los resultados obtenidos en la aplicacion de la prueba inicial o de ideas
previas y todas las actividades presentes en la intervencion didactica, se culmina la investigacion

con la aplicacion de la prueba final en la que se desarrollan nuevamente los instrumentos de ideas
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previas con el fin de reconocer e identificar si los resultados obtenidos en los que los estudiantes
presentaron dificultades en el desarrollo de los niveles literal e inferencial persisten, o en caso

contario si han ido evolucionando.

A continuacién se presentan las actividades de la prueba, en las que se puede observar
como los estudiantes desarrollaron los niveles de la comprension lectora literal e inferencial en
los textos narrativos. Los estudiantes debian determinar a qué género correspondia cada una de

las afirmaciones dadas.

Al momento de indagarseles sobre la afirmacion “Los animales cobran vida” se logra
evidenciar que los estudiantes en su totalidad, reconocen la fabula como un tipo de narracién en
la que los animales asumen caracteristicas propias de los seres humanos. Lo anterior permite
inferir que los estudiantes, han adquirido una mayor claridad sobre la fabula y sus caracteristicas.
Al contrastarlas con las respuestas dadas en la primera aplicacién del instrumento, se evidencia
una apropiacién conceptual y por ende la comprension lectora de los estudiantes. En relacién
con el mismo subgénero narrativo se presenta la afirmacion “Deja una ensenianza”, frente a esta
afirmacion, se encuentra que todos los estudiantes identifican el género fébula como
correspondiente a dicha caracteristica. Lo anterior, lleva a pensar que los estudiantes logran

apropiarse del concepto trabajado.

Tabla 11. Analisis Actividad Final.

Validacion Final Afirmaciones del Respuestas
Instrumento
Los animales cobran Estudiantes 1, 2, 3, 4, 5,y 6. La
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Instrumento de ideas previas vida fabula.
aplicado al finalizar la

investigacion. Deja una ensefianza Estudiantes 1, 2, 3,4,5y6. La
fabula.
Despierta la creatividad Estudiantes 1, 2, 3, 5, y 6. El
en el estudiante al tener cuento.
que crear personajes
principales que Estudiante 4. La fabula.

atraviesan una situacion
problema que deben
derrotar o la cual se
encargara de derrotarlos
Los principios basicos
son: brevedad, sencillez, Estudiantes 1, 2, 4, 5y 6. El
coherencia 'y cuento.
verosimilitud

Estudiante 3. La leyenda.

Muestran las creencias
mas profundas de un
pueblo, en cuanto a la Estudiantes 1, 3, 4, 5 “El
creacion y origen del mito”.
hombre y el universo
Estudiante 6. “La leyenda”.

Es un relato
extraordinario, basado Estudiantes 1, 2, 3,4y 6. “La
en elementos naturales, leyenda”.

sobrenaturales o ambos
y que se cuenta
generalmente de forma Estudiante 5. “El cuento”.
oral

Fuente: Construccion propia

Los desempefios anteriores, corroboran lo expresado por Solé (1987), Sarda, Marquez y
Sanmarti (2006), Pinzas (1999) y Smith (1989), quienes consideran que para desarrollar los
niveles literales e inferenciales de la comprensién de textos narrativos, se debe estar en capacidad
de entender explicitamente el concepto y las principales caracteristicas del texto. Para que se

alcance la comprension global del mismo.
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Otra de las formas narrativas sobre las que se les indago a los estudiantes fue el cuento. Al
indagarles sobre este tipo de texto, se les present6 la afirmacion “Despierta la creatividad en el
estudiante al tener que crear personajes principales que atraviesan una situacion problema que
deben derrotar o la cual se encargard de derrotarlos”. En este ejercicio, se encontré que cinco

de los seis estudiantes reconocieron el cuento como la tipologia textual correspondiente.

Lo anterior evidencia que la mayor parte de los nifios se han apropiado del concepto cuento
y que sOlo uno de los seis aun no lo ha aprendido. Al contrastar estos resultados con los del
primer instrumento aplicado, en el que se demostrd que los estudiantes desconocian las

caracteristicas de esta tipologia textual, se evidencio un avance conceptual en los estudiantes.

Sobre el mismo tipo de texto narrativo (el cuento), se les presentd a los estudiantes la
siguiente afirmacion: “Los principios bdsicos son: brevedad, sencillez, coherencia y
verosimilitud” a lo que se encontr6 que cinco de los seis estudiantes determinaron que el género
cuento correspondia a esta caracteristica, lo que lleva a pensar que los estudiantes se han
apropiado conceptualmente de esta categoria, ya que reconocen sus principales componentes y
caracteristicas, en otras palabras, el dominio conceptual de la categoria cuento, sirve de anclaje
para que los estudiantes puedan abordar escritos de este tipo y comprenderlos de manera global.
Se infiere entonces, que los estudiantes lograron la comprension de lectura al haber potenciado el

nivel inferencial.
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Al respecto Solé (1992) expresa que el grueso de la actividad comprensiva se encuentra en este
momento, en el que se deben utilizar estrategias que permitan superar los obstaculos presentados

con anterioridad, y en el que se activan algunos conocimientos.

En el instrumento final también se indaga sobre el conocimiento de los estudiantes frente a
subgeneros narrativos como el mito y la leyenda. Frente al mito, por ejemplo; se le presenta a los
estudiantes la expresion “Muestran las creencias mas profundas de un pueblo, en cuanto a la
creacion y origen del hombre y el universo” a lo cual se determina que la mayor parte de estos,
reconocen esta caracteristica propia de los mitos en donde se abordan aspectos de caracter
historico y religioso sobre la creacion propios de diferentes culturas, el cual es protagonizado
generalmente por héroes, dioses y seres sobrenaturales. Por otra parte, en la afirmacion sobre la
forma narrativa, leyenda, “es un relato extraordinario, basado en elementos naturales,
sobrenaturales o ambos y que se cuenta generalmente de forma oral” se muestra que los
alumnos reconocen las caracteristicas conceptuales de la leyenda y por ende comprenden
diferentes tipos de textos narrativos en los dos niveles de la comprension trabajados durante la

aplicacion de todas las actividades.

En las respuestas de los estudiantes, se puede evidenciar un avance con respecto a la
conceptualizacion de los géneros literarios, lo que contribuye a la apropiacion de los contenidos

de los textos leidos.

Del analisis anterior se puede inferir que las habilidades de comprension lectora en el nivel

literal e inferencial desarrolladas por los estudiantes en cada una de las actividades trabajadas en
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la unidad didéactica, dan cuenta del progreso llevado a cabo por los alumnos, ya que al contrastar
los resultados iniciales con los finales, se ve un avance en la apropiacion de la tipologia textual,
lo que permite el logro de la comprension global del texto al momento de enfrentar tareas de

lectura sobre estos.

Por ultimo, los resultados de la autoevaluacion sobre el conocimiento de la tipologia

textual realizada por los alumnos, evidencia un avance en el reconocimiento de estos tipos de

texto y su comprension en los procesos de lectura llevados a cabo.
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7. CONCLUSIONES

Desde lo tedrico como afirma Solé (1987), el implementar estrategias para el desarrollo

de la comprension lectora permite que los estudiantes logren desarrollar la comprension lectora.

Desde la teoria tal como lo afirma Tamayo (2006), Sanchez y Valcarcel (1.993), El
disefio de la unidad didactica propicié un ambiente de aula diferente despertd el interés y la
motivacion en los estudiantes, lo que hizo que mostraran mayor interés para realizar las

actividades planteadas en ella y por ende poder desarrollar los niveles de lectura.

Se concluye también que para alcanzar completamente el desarrollo del nivel de lectura
literal inferencial en los estudiantes se requiere de mayor tiempo, organizacion, planeacion y
busqueda de documentos apropiados que motiven a los estudiantes a seguir desarrollando dichas

habilidades.

El desarrollo de los niveles literal e inferencial permiten que los estudiantes se vayan

apropiando mas de los contenidos propuestos en el aula de clase.

Este trabajo se convierte en fundamento de caracter tedrico y metodoldgico de futuras

investigaciones, ya que la comprension de lectura es un proceso necesario en todos los niveles de

la educacion y la vida en general.
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8. RECOMENDACIONES

Se recomienda que la institucion Educativa Fabio Riveros de continuidad a los procesos

de investigacion que lleven al fortalecimiento de la comprension lectora.

Se sugiere que se incorporen en todas las areas del conocimiento las unidades didacticas
que despierten el interés en los estudiantes por los contenidos que se proponen en el aula de

clase.

Se recomienda continuar el proceso de trabajos investigativos en los que se promueva el

desarrollo de la lectura, no solo en estudiantes de sexto grado; sino en otros niveles escolares de

la institucion educativa.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumento de Ideas Previas.

SESION No. 1
Recoleccion de Ideas Previas

Sesion n° 1 Recoleccion de Ideas Previas.
Objetivo Aplicar, recopilar y analizar actividades de ideas previas.
Indicador Realiza actividades de ideas previas como prueba diagnostica.

Competencias

El estudiante estara en capacidad de responder y realizar dos
cuestionarios para recopilacién de ideas previas, con el fin de
identificar apropiacion conceptual y habilidades ya adquiridas en el

nivel literal e inferencial de la comprensién lectora.

Contenidos

Tabla de ideas previas y formulario de auto-evaluacion.

Estrategias

Presentacion:

Se iniciara con la aplicacion de un instrumento de ideas previas que
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consiste en una tabla donde se colocan una serie de conceptos
relacionados con la fabula, el cuento, el mito y la leyenda y los
estudiantes deben seleccionar o relacionar la respuesta correcta. De
esta manera se reconocerd que conocen los estudiantes sobre estos
cuatro contenidos o formas narrativas vistas en el grado sexto.
Después de aplicado el primer instrumento en ideas previas se
aplicara un segundo instrumento en el que los estudiantes deben
evaluarse segun sus creencias sobre cudl es el nivel de comprension
lectora que tienen en cada una de las formas narrativas que se
trabajaran en toda la unidad didéactica.

Desarrollo del tema:

La docente aplica la primera tabla de ideas previas, los estudiantes
responden, se realiza socializacion de algunas respuestas, los
estudiantes justifican oralmente el por qué seleccionaron dicha
postura y finalmente se analizan y triangulan los datos dados por los

estudiantes. Seguidamente se analizan y triangulan los datos.

Recursos

Fotocopias de los dos instrumentos para la recoleccion de ideas

previas.

Evaluacion

El andlisis de los dos instrumentos.
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Actividades

Actividad 1. Tabla Conceptual. Completa la siguiente tabla indicando (x) si la afirmacién de la

primera columna pertenece a caracteristicas de la fabula, la leyenda el cuento y el mito.

Afirmaciones La fabula El cuento El mito La leyenda

Los animales cobran
vida

Muestran las creencias
mas profundas de un
pueblo

Deja una ensefianza

Despierta la creatividad
en el estudiante

Es un relato
extraordinario, con
elementos historicos y
fantasticos

Género literario mas
antiguo como el mismo
ser humano

Los principios basicos
son: brevedad, sencillez.
Coherenciay
verosimilitud

Actividad 2. Formulario de auto/evaluacion en ideas previas. Seleccione entre los niveles:
nada, poco, algo y mucho; lo que usted considere conoce frente a cada item suministrado en el

siguiente formulario:

¢ Qué sabes de? Nada Poco Algo Mucho

Las formas narrativas
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La fabula

El cuento

La leyenda
La diferencia entre el mito y la leyenda
Los personajes que protagonizan cada forma narrativa

Las caracteristicas del mito

Anexo 2. Unidad Didactica "Las Formas Narrativas"

UNIDAD DIDACTICA
LAS FORMAS NARRATIVAS

Autor: Lic. Sandra Milena Arguello

Leyen(las

Lfrl)anas

e
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1. Presentacion

La presente unidad didéctica titulada “las formas narrativas” es un instrumento con el que
se pretende desarrollar y fortalecer los niveles de la comprension de lectura (literal e inferencial)
dentro del area de lengua castellana, con 30 estudiantes que cursan el grado sexto en la

institucién educativa Fabio Riveros, ubicada en la ciudad de Villanueva, Casanare.

La unidad didactica esta compuestas por cuatro secuencias didacticas que llevan el nombre
de las formas narrativas seleccionadas como tematica principal: secuencia 1: la fabula, secuencia
2: el cuento, secuencia 3: el mito y secuencia 4: la leyenda; siguiendo este orden se ha definido
ocho sesiones 0 momentos de trabajo en donde se presentan las diferentes actividades que deben
ir desarrollando los estudiantes, las cuales permitiran identificar los avances adquiridos por los

estudiantes en el desarrollo del nivel literal e inferencial.

2. Objetivo General

El objetivo general de la unidad didactica se centra en que los estudiantes del grado sexto
de la Institucion Educativa Favio Riveros desarrollen los niveles de lectura (literal e inferencial)
a través de las formas narrativas llevando a cabo tres secuencias denominadas: fabula, cuento y

mito/leyenda.

2.1. Objetivos Especificos:
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Valorar la importancia de las formas narrativas.

Explorar las ideas previas de los estudiantes.

Desarrollar la capacidad de comprension lectora en los estudiantes de grado sexto.

Potenciar las habilidades de pensamiento, teniendo en cuenta las formas narrativas

vividas y escuchadas en el entorno social.
e |dentificar a través de las formas narrativas los niveles literal e inferencial.

e Potenciar la capacidad comunicativa de manera efectiva que beneficie el trabajo de aula

por medio de la fabula, el cuento, el mito y la leyenda.

¢ Identificar resultados en la aplicacién de la unidad didactica.

3. Duracion.

La Unidad Didéctica esta concebida para desarrollarse en un periodo de cuatro semanas en

ocho sesiones. La Unidad didéactica se desarrollara con el objetivo de potenciar la comprension

lectora a través de las formas narrativas (fabula, cuento, mito y leyenda).

4. Competencias de la Unidad Didéctica

Culturales y sociales

Cognitivas

Pensamiento critico

Comunicativa, argumentativa, interpretativa y propositiva
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5. Secuencias y Contenidos de la Unidad Didactica

La presente unidad didactica se trabajara de acuerdo a las siguientes secuencias:

Ideas Previas

LA FABULA EL CUENTO

Secuencia 1 Secuencia 2

LAS FORMAS
NARRATIVAS

T

EL MITO Y LA
LEYENDA

Secuencia 3

6. Metodologia

La metodologia que se trabajaré en la presente Unidad didactica se realizard acorde a las

tres secuencias donde se pretende potenciar las habilidades que debe tener todo ser humano para

comunicar a los demas sus sentimientos y pensamientos de una forma critica y asertiva.
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Ademas se quiere dar respuesta a una necesidad evidente en el contexto de la Institucion

Educativa Francisco Favio Riveros en el departamento de Casanare.

Es por ello, que durante el tiempo trabajado en la institucion y mediante las reflexiones
hechas por los docentes, y estudiantes, se puede evidenciar que los principales obstaculos que
afectan el buen desempefio escolar es la dificultad de leer comprensivamente, y por ende,
identificar los niveles de lectura, ademas el escaso desarrollo del pensamiento critico, lo cual
incide directamente en su poca capacidad de argumentacion y esto afecta el ideal que tiene la
institucion en formar estudiantes que contribuyan en su propio aprendizaje y que actlen con

criterio en la busqueda de soluciones a los conflictos sociales.

La intervencion se hara desde el enfoque constructivista.

Se tendra en cuenta la naturaleza espontanea del estudiante, las necesidades, intereses y

talentos que manifiesta desde su propia situaciéon sociocultural. EI papel del docente en este

caso sera estimularlo para que genere nuevas experiencias y con ello nuevos aprendizajes.

La secuencia de las sesiones esta pensada para que el estudiante vaya desarrollando

procesos metacognitivos en cada una de ellas, estas incluyen logros, objetivos contenidos

centrales, estrategias, recursos y evaluacion.

7. Descripcion de las Secuencias
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La primera propuesta de esta unidad didactica se articula siguiendo la ruta que nos muestra

el mapa conceptual.

Secuencia l. LaFabula

En esta secuencia se encuentra la definicion de la fabula, sus caracteristicas y la
importancia de su aplicacion. También un breve anlisis de como ha sido el impacto de la fabula
en las instituciones educativas de nuestro pais adjuntando algunos ejemplos de fabula y algunas

de las mas destacadas en nuestro municipio.

En la fabula sus personajes son, generalmente animales, cosas o actitudes que actian como
si fueran seres humanos, las Gltimas lineas de la fabula estan dedicadas a decirnos explicitamente
cual es la leccion moral o practica que debemos extraer para nuestras vidas. A esa ensefianza se

le llama moraleja.

Generalmente narra una historia muy corta en la que la introduccion es casi inexistente y el
conflicto se resuelve de manera inmediata. Los protagonistas de la fabula no son solo animales;
también pueden ser objetos animados (la estatua, el arado, la perla), plantas (la rosa, el grano, el
hongo), fendmenos naturales (el humo, la llama, el polvo) y aun el ser humano en un ambiente

natural (el hortelano, el ciego, el avaro).
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No todas las fabulas estan escritas en verso aunque si la mayoria, su forma corriente,
algunas estan escritas en prosa y forman textos de pocas lineas, generalmente de uno a dos

parrafos.

Fabula escrita en prosa: es un escrito que no esta sujeto, como el verso, a medida y
cadencia determinadas. Fabula escrita en Verso: expresion oral o escrita que sigue reglas de

medida y cadencia, 0 solo de cadencia. Se emplea como contrario de prosa.

Secuencia 2. EIl Cuento

Como elemento de gran importancia en la motivacion a los estudiantes para despertar la
imaginacion y la creatividad encontramos el cuento, donde se relaciona con su entorno cultural y
social comprendiendo los elementos constituidos de una obra literaria de ciencia ficcion.
Igualmente identificando las caracteristicas en las clases de cuentos. En esta secuencia se pueden
encontrar grandes relatos, momentos y episodios, las épocas de la vida de una persona (o de la
evolucién de algo) por su extensiéon y por su estructura, los cuentos siempre escogen hechos
importantes en la vida de los personajes; en ese sentido seleccionan lo que merece por su

importancia o interés, ser contado.

Los cuentos tienen un armazon, mas o menos contante en la que se pueden distinguir tres

grandes partes.
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- Primero se presentan datos sobre la situacion de los personajes: quienes son, donde y
cdmo viven, que hacen. Es la introduccion.

- En seguida se presenta la complicacion o nudo, conflicto que afecta a los personajes: es
el problema que tiene que resolver, la solucién que se les ocurre.

- Finalmente, una vez resuelto el problema, vienen las consecuencias de ese hecho por los
personajes, es decir el desenlace. Ninguna buena historia se gasta, por mucho que se cuente,

“proverbio” escoses.

Secuencia 3. El Mitoy La Leyenda

Las formas narrativas en Colombia han tenido un gran impacto en la sociedad porque con
ellas el estudiante aprende a diferenciar cada una de las formas narrativas existentes, en la
leyenda como relato extraordinario analizamos elementos historicos y fantasticos como base de

su imaginacion y la posibilidad de intervenir para que su intencion sea mas explicativa.

Es necesario resaltar que la leyenda es un relato extraordinario, con elementos histéricos y
fantasticos. Lo histérico es su base y lo fantastico es su riqueza. La imaginacion y las
posibilidades de intervencion del imaginario popular hacen que su intencion sea mas de
presentacion de los hechos que de su explicacion, por tanto en estos relatos hay una libertad que
permite transformar o aumentar sucesos, la leyenda instruye y refleja valores locales, el lugar

donde ocurren los acontecimientos es definido geograficamente.
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Leyenda quiere decir relato configurado por una tradicion, pero también se le llama a las
inscripciones que se ponen a una moneda o medalla, asi mismo recibe el nombre de leyenda la
parte escrita al pie de las fotografias periodisticas o de los carteles publicitarios. Las leyendas

también se cantan ¢recuerdas la letra de la llorona y del hombre caiméan?

Otras caracteristicas de la leyenda son:

- El carécter excepcional de los hechos (no son comunes y corrientes).

- Los temas giran, por lo general, alrededor de la metamorfosis de seres humanos en otro
tipo de seres (monstruos, animales, rios, fantasmas, etc.).

- Los hechos que relata la leyenda se ubican en un tiempo remoto (hace mucho rato, hace

mucho tiempo) y en un periodo determinado.

8. Sesiones de Trabajo de las Secuencias

Las secuencias didacticas estan integradas por ocho sesiones de trabajo en la que se
integran las cuatro secuencias de la unidad didactica: fabula, cuento, mito y leyenda. A

continuacion se presenta y se describen las actividades de cada sesion:

SECUENCIA 1
LA FABULA
SESION No. 1

Caracteristicas del Texto Narrativo
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Sesién n° 1 Las caracteristicas del texto narrativo (fabula), como nombres,
personajes principales y lugares.

Objetivo Facilitar el reconocimiento de las caracteristicas béasicas como
nombres, personajes principales y lugares en un texto narrativo, a
través de la lectura de una fabula.

Indicador Reconoce las caracteristicas basicas dentro de un texto narrativo.

Competencias

El estudiante estara en capacidad de reconocer nombres, personajes

principales y el lugar donde se desarrolla los hechos de una fabula.

Contenidos La humilde flor.
Presentacion:
En esta ocasion se pretende que los estudiantes mejoren su nivel
literal, a partir del reconocimiento de las caracteristicas presentes
dentro del texto narrativo. Es algo asi como el desarrollo de
Estrategias

habilidades primarias de este nivel y de esta manera afinar los
conocimientos gque se necesitan posteriormente para diferenciar entre
ideas principales e ideas secundarias del texto narrativo.

Desarrollo del tema:
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La profesora el pide a los estudiantes que se organicen en grupos de
tres integrantes, para que lean la fabula titulada “La humilde flor”.
Alli, en grupo, leeran el texto mencionado y responderan las mismas
preguntas que respondieron en forma individual, solo que ahora es
sobre un texto nuevo.

Cada grupo nombrard un relator que ir4 respondiendo las preguntas,
en la medida que la profesora lo vaya solicitando. Cuando un grupo
no coincida con las respuestas de los otros grupos, entonces se
pedird que justifiquen dicha respuesta, pudiéndose animar una

discusion con sus correspondiente aclaracion final.

Recursos Fotocopias de los textos de la fabula, cuaderno, tablero.
Cada estudiante redactara un texto que no pase de media cuartilla,
diciendo en que consisten las caracteristicas principales presentes en
Evaluacion

un texto narrativo y por qué considera que es importante

reconocerlos desde el comienzo de la lectura.

1. Leay analice el siguiente texto, seleccione la idea principal y algunas secundarias.

Actividades Sesion 1

Texto 1. La Humilde Flor

Cuando Dios cre6 el mundo, dio nombre y color a todas las flores. Y sucedi6 que

una florecita pequefia le suplicé repetidamente con voz temblorosa:
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-1 No me olvides! {No me olvides!
Como su voz era tan fina, Dios no la oia. Por fin, cuando el
Creador hubo terminado su tarea, pudo escuchar aquella vocecilla 'y

se volvid hacia la planta.

Mas todos los nombres estaban ya dados. La plantita no cesaba de llorar y el Sefior

la consol6 asi:

- No tengo nombre para ti, pero te llamaras "Nomeolvides". Y por colores te daré el

azul del cielo y el rojo de la sangre. Consolaras a los vivos y acompariaras a los muertos.

Asi nacio el "nomeolvides", pequefia florecilla de color azul y rojo.

2. Con base a la lectura de la narracion responda.

1. ¢Cuales son los personajes principales de la fabula?
2. ¢Qué nombres se les ha dado a los personajes?

3. ¢Qué colores caracterizaban y distinguian la flor?
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SESION No. 2

Las Ideas Principales y Secundarias

Sesion n® 2 Las ideas principales y las ideas secundarias de un texto.

Objetivo Desarrollar habilidades para diferenciar entre ideas principales e
ideas secundarias en un texto, a través de la lectura de un texto
narrativo.

Indicador Reconoce las caracteristicas basicas dentro de un texto narrativo.

Competencias

El estudiante estara en capacidad de identificar las ideas principales

y las ideas secundarias al leer el texto de una fabula.

Contenidos Catufato y su gato.
Presentacion:
Reconocer la jerarquia de las ideas dentro de un texto es un ejercicio
que demanda habilidades de comprension lectora, pero es obvio que
Estrategias

tiene un mayor grado de complejidad que la habilidad para
reconocer los detalles del texto, tal como sucede en la clase anterior.

Con esta clase se pretende que los estudiantes sean capaces de
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diferenciar entre lo que es una idea principal y lo que es una idea
secundaria en un texto narrativo, para lo cual se recurre a una
hermosa fabula de Rafael Pombo.

La profesora pedira a los estudiantes, al azar, que segun lo que
consultaron, digan a qué se denominan las ideas principales y en qué
se diferencian de las ideas secundarias de un texto. Entonces se
aprovechard las diferentes versiones que tienen los estudiantes y
sobre esa base, la profesora hara algunas presiones que permitan
aclarar un poco mas cada concepto.

Desarrollo del tema

A continuacion y teniendo en cuenta la conceptualizacion anterior,
se le pide a los estudiantes que en forma individual lean la fabula
titulada Cutufato y su gato y a continuacion respondan las siguientes
preguntas: ¢cudles de las expresiones del siguiente cuadro se pueden
considerar como ideas principales del texto y cuales no?

Terminado el ejercicio anterior, los estudiantes se relinen en grupos
de cuatro integrantes, comparan sus respuestas, discuten al respeto y
unifican criterios en torno a las respuestas de todo el grupo.

En el tablero, la profesora hace un cuadro similar al dado
inicialmente y con las respuestas de cada grupo se va llenando de
nuevo el formato, previa discusion entre los grupos sobre las

respuestas que no coincidan con las ideas principales.

Recursos

Fotocopias del texto de la fabula y del formato con expresiones de
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ideas principales y secundarias.

Cada estudiante presentard a la profesora una estrategia para
Evaluacion
diferenciar las ideas principales de las ideas secundarias de un texto.

Actividades Sesion 2

1. Leay analice la siguiente narracion.

Texto2. Cutufato y su Gato

Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato;
Le ato piedras al pescuezo, y riendose el impio
desde lo alto de un cerezo lo echo al rio.

Por la noche se acostd; todo el mundo se durmio, y entré a verlo
un visitante el espectro de un amigo,
que le dijo: jHola! al instante
iVen conmigo!

Perdi6 el habla; ni un saludo Cutufato hacerle pudo.
Tiritando y sin resuello se oculté bajo la almohada;
mas salio, de una tirada del cabello.

Resistido estaba el chico; pero el otro callandico,
Con la cola haciendo un nudo de una pierna lo amarro,
Yy, iqué horror! casi desnudo lo arrastro.

Y volé con él al rio, con un tiempo oscuro Y frio,
y colgandolo a manera de un ramito de cereza
lo echo al agua horrenda y fiera de cabeza.
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iOh! jQué grande se hizo el gato!
iQué chiquito el Cutufato!
i'Y qué caro al bribonzuelo su barbarie le costé!
Més fue un suefio, y en el suelo desperto.

2. Seleccione del listado aquellas ideas que considere principales.

Expresiones

Respuestas

Si No

Entré a verlo un visitante el espectro de un amigo.

Le atd piedras al pescuezo.

Desde lo alto de un cerezo lo eché al rio.

Y riéndose el impio.

Quiso el nifio Cutufato divertirse con un gato.

iOh! jQué grande se hizo el gato! jQué chiquito el Cutufato!

Y volé con él al rio.

Lo echo al agua horrenda y fiera de cabeza.

Resistido estaba el Chico.

Tiritando y sin resuello se ocultd bajo la almohada.

Y colgandolo a manera de un ramito de cereza.

SESION No. 3

El Texto Narrativo
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Sesion n® 3 | El texto narrativo (fabula).

Objetivo Apropiar el concepto de texto narrativo a través del reconocimiento de las
caracteristicas discursivas de la fabula.
Describe las caracteristicas generales de un texto narrativo (fabula),
utilizando algunas estrategias de blsqueda, organizacion y almacenamiento

Indicador

de la informacion.

Competencias

El estudiante estard en capacidad de identificar las

caracteristicas del texto narrativo, a través del analisis de una fabula.

Contenidos

El ledn vy la zorra.

Estrategias

Presentacion:

En esta clase se pretende familiarizar a los estudiantes con la fabula como
una variedad del texto narrativo y justificar por qué se quiere mejorar la
comprension lectora a partir de este tipo de textos, destacando no sélo que
sus personajes son siempre animales y que dejan una ensefianza. Es como
una ambientacion sobre los contenidos que se tendran en cuenta en el
desarrollo de la propuesta, pero ademas una explicacion sobre por qué se
escogid ese tipo de textos para la prueba diagndstica inicial. En la medida
qgue los estudiantes vayan respondiendo se ird desarrollando una breve
discusion, para lo cual la profesora estard atenta a hacer las aclaraciones
necesarias para que los estudiantes vayan desarrollando progresivamente el

concepto de texto narrativo y de fabula.
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Desarrollo del tema

La profesora aprovechara la oportunidad para exponer los resultados del
desempefio que tuvieron los estudiantes durante la prueba de diagnostico y a
continuacion se hard una reflexion sobre dichos resultados, tanto a nivel
individual como colectivo. Luego leeran nuevamente el texto y corregiran
sus respuestas, pero esta vez, lo haran en parejas y después de una discusion
previa sobre los motivos que la profesora expone para determinar la

respuesta clave y los distractores de cada pregunta.

Fotocopias del texto de la fabula y del cuestionario de la prueba de
Recursos
diagnostico inicial, tablero, cuaderno.

Evaluacion | Andlisis de las actividades.

Actividades Sesion 3

1. Leay analice el siguiente texto.

Texto 3. El Ledny la Zorra
(Sesion 3)

Un ledn, en otro tiempo poderoso, ya viejo y achacoso,
en vano perseguia hambriento y fiero al mamon becerrillo y al cordero,

que, trepando por la &spera montafia, huian libremente de su safa.

Afligido del hambre a par de muerte, discurrié su remedio de esta suerte: Hace correr la voz de

que se hallaba enfermo en su palacio y deseaba ser de los animales visitado.
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Acudieron algunos de contado:
mas como el grave mal que le postraba era un hambre voraz, tan solo usaba
la receta exquisita

de engullirse al Monsieur de la visita.

Acercase la zorra, de callada, y a la puerta asomada
atisba muy despacio

la entrada de aquel concavo palacio.
El ledn la divisa, y al momento le dice: "jVen aci;
pues que me siento

en el dltimo instante de mi vida!

Visitame, como otros, mi querida.” "¢ Como otro? jAh, sefior! He conocido que entraron si, pero

que no han salido.

iMirad, mirad la huella, bien claro lo dice ella!

Y no es bien el entrar donde no se sale.” La prudente cautela mucho vale.

Félix Maria Samaniego.

2. Responde segun el texto.

1. ¢Cual fue el texto utilizado durante la prueba de diagndstico inicial?
2. ¢Quiénes sus personajes?

3. ¢Cual es la moraleja o ensefianza de ese texto?

4. ;Qué otros textos parecidos ha leido?

5. ¢Por qué se le denominaran textos narrativos?
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6. ¢Qué entiende por fabula?

SECUENCIA 2
EL CUENTO

SESION No 1

Con el Cuento voy ldentificando

Sesion n® 1 jugando y jugando el cuento voy identificando
Objetivo Identificar mediante la forma narrativa “cuento” sus principales
componentes.
-Diferencia las partes del cuento.
-Toma la posicion del autor acercandose al final.
Indicadores

-Describe la importancia que tiene el cuento en la vida diaria.

Competencias

El estudiante estara en capacidad de identificar las

partes del cuento utilizando los niveles literales e inferencial.

Contenidos

El gusano y la Arafia.

Estrategias

Los estudiantes de grado sexto leeran el cuento el gusano y la arafia

en grupos de 5 personas, y compartiran las ideas que encuentren al
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leerlo.
Cada grupo presentara una socializacion donde se expongan las
ideas aprendidas del cuento.

Desarrollo del tema

La profesora facilitard a los estudiantes la fotocopia del cuento,
luego leeran atentamente teniendo en cuenta sus caracteristicas para
poder realizar las actividades propuestas para esta secuencia.
Seguidamente harén una lectura en voz alta para conocer las pausas
que se debe hacer con la puntuacién y para finalizar copiaran en sus
cuadernos el taller para ser contestado y socializado.

Se haran las respectivas observaciones a dicha actividad.

La actividad para esta secuencia estara anexa.

Recursos Fotocopia del cuento, colores pinceles, tablero.

Cada estudiante participara activamente en la elaboracion de las
Evaluacion actividades propuestas y su socializacion teniendo en cuenta el nivel

literal e inferencial.

Texto EI Gusanoy la Arafia

Carlos Y César paseaban por el bosque. De pronto escucharon un susurro entre los arboles.
Era un gusano que trabajaba en su capullo. Lo hacia lentamente, pero muy bien. Al mismo
tiempo discutia con una arafia. La arafia le decia: -jQue lento eres! Apréndeme a mi. Yo empecé

mi tela hace rato y ya esté lista. EI gusano, muy amable, mirando ambos trabajos le contesto: -yo
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hago mi seda despacio y firme. Asi estoy seguro de que quedard bien hecha y servira durante

varios afios. En cambio td, por trabajar rapido, lo haces mal; la tela te resulta débil y se rompera

pronto. En ese momento César tropezd y se apoyd donde estaban los animales. La tela de arafia

se rompid y el capullo quedd en perfecto estado. Viendo esto el gusano expresd: -Fijate, amiga

arafia, cuanta razon tengo yo. Es mejor trabajar despacio y bien en lugar de hacerlo mal por

terminar pronto.

Actividades de la Sesion 1

1. Responde las siguientes preguntas, escribiendo con letra clara y bonita.

1. ¢Quiénes son los personajes de la historia?

2. ¢Por qué discutian la arafia y el gusano?

3. ¢Quiénes eran Carlos y César?

4. ;Qué ensefianza te entrega la historia que leiste?

2. Lee, piensay responde con una V si la oracion es verdadera o una F si es falsa

1.

2.

3.
4.

5.

La historia ocurre en el bosque.
Los personajes son dos amigos, un gusano Yy una arafia

El animal que mejor trabajaba era la arafia

Cuando un trabajo es bien hecho no es necesario repetirlo.

El descuido y el desorden hace que trabajemos bien.

Un trabajo limpio y ordenado es el que se debe hacer siempre

Es mejor trabajar bien y con mucho cuidado.
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3. Ordena las oraciones con nameros del 1 al 5 segun sucedieron
El capullo de seda quedd en perfecto estado.
Los amigos escucharon un susurro entre los arboles.
Carlos y César paseaban por el bosque.
César tropez6 donde estaban los animales. .

La arafia decia: -jQué lento eres!

SESION Ne° 2

Las Imagenes Toman Vida

/1/' :.I. |

Sesién n° 2 Las Imagenes Toman Vida

Identificar los niveles de lectura mediante la observacién de

Objetivo
imagenes que contribuyan a mejorar la comprension lectora.
-Explora el papel de las imagenes como parte del cuento
Indicadores narrativo.

.Identifica formas claras de comunicacién.
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La comunicacion positiva.

Contenidos
La comunicacion de sentimientos.
Mediante el uso de imagenes como parte del cuento los
estudiantes formaran grupos de trabajo y realizaran una
lectura de las mismas formando un cuento libre dandole vida

Estrategia
a dichas imagenes, en ese cuento deberan diferenciar entre la
parte literal e inferencial del cuento haciéndolo saber a los
comparieros.
Imagenes.

Recursos

Guia de trabajo.
Se tendra en cuenta el trabajo en equipo, la eficacia de las
respuestas y cuento elaborado de acuerdo a la imagen
propuesta.

Evaluacion
Se evaluaran los aportes que el grupo haga.
La capacidad para argumentar, defender su opinién vy llegar a
un acuerdo.

Actividades Sesion 2

1. Analizar laimagen y elaborar un cuento inventado.
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SESION N° 3

Aprendamos con el Cuento

Sesién n° 3

Aprendamos con el cuento

Objetivo

Desarrollar estrategias de comprension literal e inferencial a través

de la lectura la pajarita desobediente
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Indicador

Demuestra interés por conocer el final del cuento que lee

Competencias

El estudiante estarda en capacidad de comprender el cuento
sefialando el proposito de su lectura, formulando hipotesis,

comprobandolas y releyendo lo que no entendié en un primer

momento.
Contenidos La pajarita desobediente
En el primer momento los estudiantes del grado sexto observaran la
imagen de una pajarita y responderan un cuestionario.
Desarrollo del tema
La docente presenta un papel con el contenido del cuento la “pajarita
desobediente”, primero leen el titulo y comentan a través de
preguntas.
La docente anota todas las opiniones de los estudiantes en el tablero,
luego les muestra los dos parrafos del cuento y les pide que lo lean.
Estrategias

Seguidamente acuden a las palabras de significado dudoso e intentan
comprenderlas con ayuda del diccionario.

La profesora muestra a los estudiantes los demas parrafos del cuento
y sigue la secuencia anterior hasta terminarlo, extraen las ideas
principales y secundarias junto con los personajes. La docente les
facilita el cuento impreso para leerlo en grupos de 4 estudiantes y
responder el cuestionario propuesto por la docente, por ultimo

socializan con sus comparieros de grado las respuestas planteadas en
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el cuestionario y de esta manera mirar lo que tienen en comdn y lo
que pueden mejorar.

Dibujan la parte del cuento que mas les haya llamado la atencién

Recursos Dibujo de la pajarita, cartelera con el cuento, fotocopias del cuento.

Cada estudiante participara activamente de la actividad y se tendra
Evaluacion
en cuenta su creatividad y desarrollo en las ideas.

Actividades Sesién 3

1. Leael siguiente texto y desarrolla las actividades.

Texto La Pajarita Desobediente

Habia una vez una pajarita, que vivia en su nido, porque no sabia volar, sus padres eran dos
lindas chilalas, quienes le traian su alimento, todos los dias y la querian mucho y le ensafiaban a
volar; pero siempre le aconsejaban, que no se alejara mucho de su nido, porque el bosque, era

peligroso y le podia suceder algo malo.

Un dia aprendié a volar sola y cada vez se alejaba, mas y mas, sin acordarse de las
recomendaciones, de sus padres, hasta que se dio cuenta que se habia alejado mucho de su nido y
cuando quiso volver, ya no pudo, porque se perdio en el bosque y no sabia orientarse bien y por

mas, que intentd llegar no lo consiguio.
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Pronto se cansé y se pard en la rama de un &rbol, muy grande y se qued6 dormida, cuando
despertd ya era de noche, tuvo mucho miedo, trat6 de dormir, pero no pudo extrafiaba el abrigo
de sus padres y recordaba que le habian advertido, que en el bosque, habian fieras peligrosas, que
podrian hacerle dafio. Al fin amanecié y cuando se disponia a volar del arbol, donde habia
pasado la noche, llegd un pajarito y viéndola que estaba muy triste, se acerco y le pregunto, con

mucho carifo:

-¢Por qué has llorado? - Estoy perdida — respondio la pajarita- no puedo retornar a mi nido,
estd muy lejos - No te preocupes — repuso el pajarito — Yo te ayudaré a encontrar a tu familia. La
pajarita aceptd con mucho gusto. Después de muchas horas de buscar el nido, lo encontraron;
pero jqué tristezal.. Sus padres ya no estaban, ellos creyendo que algo malo, le habia sucedido a
su pequeiia se fueron a otras tierras, para poder mitigar su pena. La pajarita lloraba
desconsoladamente y comprendid, que era el pago por su desobediencia y aprendidé una gran
leccion. El pajarito la consold y le prometid casarse con ella. Y asi fue, se casaron y vivieron en
el mismo nido, muy felices y tuvieron muchos pajaritos a quienes aconsejaban mucho a que no
sean desobedientes.

Autor: J. Antomedi
(B. G. 2005)

1. De acuerdo con el texto, responde.

1. ¢Sabian ustedes que existen pajaritas desobedientes?

N

¢Creen que le sucedera algo a esta pajarita por desobediente?

w

¢Han visto esta imagen en alguna parte?

&

¢Como se llama?
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5. ¢Qué creen que esta haciendo?

6. ¢Donde viven las pajaritas?

7. ¢De qué se alimentan?

8. ¢Cdmo se reproducen?

9. ¢Conocen alguna historia de pajaritas?

10. ¢Creen que esta pajarita tendra una historia?

11. ¢ Quieren saber la historia de esta pajarita?

SECUENCIA No. 3
EL MITO Y LA LEYENDA
SESION 1

Culminando con el Mito y la Leyenda

Sesion n® 1 El origen del dia y la noche
Objetivo Conocer la leyenda y el mito como parte de las formas narrativas,
identificando diferencias entre ellas.
-Demuestra interés por conocer la leyenda y el mito.
Indicadores -Desarrolla actitudes reflexivas, de dialogo mediante el trabajo en

grupo.
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Competencias

El estudiante estard en capacidad de comprender la leyenda y el
mito identificando las caracteristicas méas relevantes entre ellas,
valorando las ideas de sus comparieros y haciendo saber las ideas

propias

Contenidos

El origen del dia y la noche

Estrategias

En el primer momento los estudiantes del grado sexto observaran la
leyenda el origen del dia y la noche y responderan un siguiente
cuestionario.

Desarrollo del tema

Después de contestar los interrogantes los estudiantes formaran
grupos de 3 integrantes y realizaran cuatro puntos donde se tendra en

cuenta la participacion de los estudiantes.

Recursos

Fotocopias de la leyenda, marcadores, colores y lapiz.

Evaluacion

Cada estudiante participara activamente de la actividad y se tendra

en cuenta su creatividad y desarrollo en las ideas.

Actividades Sesion 1

1. Leay analice el siguiente texto y responde.

Texto El origen del Diay la Noche

-Segun los chamas, el dios Habi tuvo dos hijos: Bari, dios del Sol, y Use, diosa de la Luna.
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Bari era un joven fuerte, de pelo rubio, de piel dorada. Era un tio alegre, alborotador... y
poseia una vitalidad desbordante. Ademas de que siempre estaba inventando travesuras,

disfrutaba como un enano cuando hacia rabiar a su hermana.

Por otra parte, Use es una chica fragil, se rompia. Bella, delicada, muy palida.

Un dia cualquiera de verano, Use fue a bafiarse a un lago de aguas transparentes.

Cuando ya atardecia, la diosa se sentd en la orilla, y alli, en aquellas aguas tranquilas, se
entretuvo contemplando su rostro, jugando tocando suavemente con los dedos el agua fria, que la

aliviaba y le daba unos momentos de paz en el dia mas caluroso de aquel verano.

Bari, mientras tanto, paseaba por alli, a su bola y vio a su hermana mirandose en las aguas
del lago. En ese momento se le ocurrié gastarle una broma, porque cabronias ya sabemos que era
un rato. Se untd las manos con la resina de un arbol y se acerco a su hermana sin hacer ruido.
Como Use seguia en su mundo mirandose en el lago, no vio cdmo su hermano se acercaba por
detras. Cuando Bari lleg6 a ella frotd las negras palmas de sus manos en el blanco rostro de Use.

Mientras Bari se descojonaba, Use veia como en el lago se reflejaba su imagen fea y deslucida.

Cuando se vio de esa guisa, la diosa se eché a llorar sin consuelo. El dios Bari se arrepintio

inmediatamente de haberle hecho eso a su hermana (este era un dios capullo, pero en el fondo

buena gente... no como otros).
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- Perdoname, querida Use. Yo mismo lavaré tu precioso rostro.- decia Bari mientras recogia agua
CON sus manos.

~ jApartate! iMe has ofendido como nadie lo ha hecho jaméas! jDéjame! - contestd Use
rechazando cualquier ofrecimiento de su hermano.

- Deja de llorar. Te suplico que me perdones -insistia Bari.

~iNo volveras a verme nunca! -gritdé Use.

Entonces Use se fue, ascendié a los cielos y se convirtié en la Luna, y dejo alli a su

hermano, triste por lo que habia hecho.

Desde entonces Use, la diosa de la Luna, sale siempre de noche, cuando Bari, el dios del

Sol, ya se ha ocultado.

Claro que a veces Use tiene deseos de ver a su hermano y por eso, algunos dias, antes de

que Bari se haya ido, los podemos ver juntos en el cielo, aunque sélo sea un ratito.»

2. Responde el siguiente cuestionario.
1. ¢Qué parentesco existia entre Habi Bari y Use?
2. ¢Quiénes eran Bari y Use?
3. ¢En qué estacion del afio y en qué momento de dia sucedieron los hechos?
4. ;Actuo Bari con mala intencion? ¢Por qué?

5. ¢Fue desproporcionada la reaccién de Use y por qué?

3. Ordena estos hechos segun ocurrieron en la historia:
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------- Bari gasto una broma a Use
-------- Use ascendio al cielo

-------- Use fue a bafiarse a un lago
-------- Use lloré desconsoladamente
-------- Bari se arrepintio de su accion

4. Marca las respuestas correctas

1. ¢Como crees que era Bari?
Simpatico------ Patoso------- Orgulloso----------
Bromista --------- Cruel-------- Alegre--------------

2. ¢CoOmo crees que era Use?
Sensible----------- Presumida---------- Carifiosa--------

Rencorosa--------- Triste-----=-=--=e=-- Problematica------

4. Une con una flecha cada expresion con el significado correspondiente:
Expresiones Significados

1. Estarenlaluna Estar distraido

2. Arrimarse al sol que més calienta  Querer cosas imposibles

3. Pedir la luna Servir y adular al més poderoso
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4. Dibuja lo que mas te gusto de la leyenda

5. Cuestionario Final

1. De acuerdo con las imagenes propuestas identifica a qué forma narrativa pertenece cada
una.

2. Segun el tipo de forma narrativa y el orden que le hayas dado a las imagenes anteriores,
argumenta el porqué de la decision.

3. Menciona de qué otros mitos y leyendas has escuchado hablar.

4. Escribe el mito o la leyenda que mas te haya gustado

5. Segun las imagenes anteriores, ¢Por qué crees que son importantes los mitos y leyendas?

6. Lee los textos que aparecen en las imagenes

7. Teniendo en cuenta lo dicho en los textos inventa un mito o una leyenda

8. Socializalo con tus compafieros.
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