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RESUMEN

Objetivo: el presente trabajo aborda desde las narrativas pedagogicas, la representacion
sobre los estados de la materia en estudiantes del grado sexto de la institucion educativa

técnica empresarial Rufino Quichoya de El Doncello Caqueta.

Metodologia: con una implementacion metodoldgica de una ruta cualitativa de enfoque
inductivo, se desarrolld una fase diagnostica apoyada en un instrumento especifico para

recabar la investigacion.

Resultados: el estudio revel6 interrelacion entre la realidad cotidiana y los contenidos de la
escuela por parte de los estudiantes a traves de las representaciones sobre la practicidad del
agua desarrolladas desde las narrativas, no obstante, no se evidencio a nivel
submicroscépico y simbolico del cambio de la materia. Por otra parte, se permitid
reconocer el valor didactico y epistémico de la narrativa al momento de comunicar desde
sus experiencias cotidianas, cierto dominio de los cambios de la materia en

representaciones de los usos del agua.

Conclusiones: en sintesis, los estudiantes logran manifestar en sus representaciones
informacion a nivel pragmaético sobre usos del agua sin transformacion del conocimiento

hacia la abstraccion conceptual acerca de los estados de la materia.

Palabras claves: representacion; narrativas pedagdgicas; estados de la materia; experiencia

didactica.



ABSTRACT

Objective: The present work addresses from the pedagogical narratives, the representation
of the states of matter in sixth grade students of the Rufino Quichoya de Doncello Caqueta

educational institution.

Methodology: With a methodological implementation of a qualitative route with an
inductive approach, a diagnostic phase was developed supported by a specific instrument to

collect the research.

Results: The study revealed an interrelationship between daily reality and school contents
by students through representations of the practicality of water developed from the
narratives, however, the change of matter was not evidenced at a submicroscopic and
symbolic level. . On the other hand, it was allowed to recognize the didactic and epistemic
value of the narrative when communicating from their daily experiences, a certain mastery

of the changes of matter in representations of the uses of water.

Conclusion: In summary, the students manage to express in their representations
information at a pragmatic level about the uses of water without transformation of

knowledge towards conceptual abstraction about the states of matter.

Keywords: representation; pedagogical narratives; states of matter; didactic experience.
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1 AREA PROBLEMATICA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION
El presente informe de investigacion indago las formas como los nifios aprenden y
aprehenden los conocimientos y los convierten en saberes, y que han sido, son y seré el reto
y la razdn de ser de la ensefianza. Esto exige al docente ser desde la ensefianza un
investigador de su practica en aras de identificar, conocer y fortalecer las formas como los

estudiantes se apropian del conocimiento.

Una vez trasegado el aula con los estudiantes del grado sexto-B de la Institucion Educativa
Rufino Quichoya de Doncello Caquetd, a través de estrategias didacticas tradicionales de
tipo deductivo como definiciones textuales y exigencia de dibujos y descripciones técnicas
sobre el tema del cambio de la materia, se identifica que los estudiantes no logran
comprender con suficiente propiedad el tema. Esto problematizo el ejercicio en el aula'y
dificultdé que la practica de ensefianza-aprendizaje fuera exitosa. ES por eso, que suponer
que el ejercicio de la ensefianza se debe regir a los canones estandarizados, es
contraproducente a la naturaleza misma del acto educativo. Se hace necesario entonces,
realizar una evaluacién de las formas metodoldgicas y de los contextos sociales y culturales

de los nifios con el fin que el ejercicio del aprendizaje cobre sentido en ellos.

Por lo tanto, la educacién obedece a un escenario de reflexion acerca de las necesidades que
presenta el contexto (Galvan, 2020) antepone como labor imperativa reconocer y adecuar
los procesos de formacidn respecto a las ciencias y especificamente a la materia como base
de conductas ambientales, integradas a las versiones normativas consagradas en la ley y los
decretos reglamentarios; ley general de Educacién, DBA, Proyecto Educativo Institucional
(PEI). Su intencionalidad esta situada en las adaptaciones de los componentes y actividades
para generar estrategias de formacion que promuevan la apropiacion de saberes en estrecha
relacion con el entorno y las particularidades de los nifios para aprehender y comunicar el

conocimiento.

Dentro de ese marco, la experiencia docente en el contexto permite reconocer que los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de Ciencias Naturales resulta ser

particularmente complejo para los estudiantes (Rodriguez y Garcia, 2019). Esta situacion
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puesta en el vivo escenario de la formacion en las instituciones educativas refleja una serie
de elementos que propiamente configuran una preocupacion acerca de aquello que el
estudiante no logra apropiar. Conviene sefialar que este tipo de problemas presentes en el
aula, han demandado desde sus particularidades; como lo son la poblacidn, los estratos
socioecondmicos, las condiciones del lugar, material didactico entre otras, estudios

enfocados en el accionar pedagdgico y didactico en la comprension de esas problematicas.

Por esta razon, algunas reflexiones pedagdgicas y didacticas como las aportadas por
Zambrano (2013), acerca la vision de los problemas de la labor docente en un contexto
escolar por la imposibilidad de accionar la transposicién didactica, entendida como una
conversion de un conocimiento complejo, enciclopedista y técnico, en uno comun, popular,
que se ajuste a las formas como los estudiantes adquieren el conocimiento y lo construye en
saberes, es un problema que ahonda no solo la crisis de la educacion, sino que amplia las

brechas de desigualdad en acceder al conocimiento y a la cultura.

Asimismo, hay que aunar esfuerzo en comprender que el acto educativo es dinamico,
cambiante y debe pasar por una constante reflexion, teniendo en cuenta el entorno
sociocultural (Lave y Wenger, 1991). Esto es, para el escenario educativo, permitirle llevar
a la practica ya no una serie de teorias de como se debe ensefiar totalmente ajenas a cada
contexto, desconociendo aquella frase del gran pedagogo Simén Rodriguez “o inventamos
o erramos”. En otras palabras, de lo que se trata, es de resaltar de valorar la construccion y
reconstruccion de los saberes por medio de la experiencia, reconociendo y valorando las
formas como el otro siéndolo un ser integral, pensante y actuante, conocedor de su realidad

y su historia construye el conocimiento.

Algo sin duda relevante conocer la o las formas como la experiencia del aprendizaje de los
estudiantes, irrumpe en lo tradicional de lo didactico, en especial cuando se trata del campo
de las Ciencias Naturales. Esa percepcidn se identifica en la experiencia de aula al
reconocer la narrativa pedagogica cuando se analizan las estrategias que se han utilizado

para atender estas necesidades que presentan los estudiantes, y es precisamente el escenario
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de narrativas pedagdgicas las que tejen diferencias significativas entre quien trata de

ensefiar y el que aprende.

Cabe resaltar que como resultado de la interaccion los estudiantes, es claro que, los temas
del orden de las Ciencias Naturales y en concreto, de la Quimica, representan gran
complejidad. Basicamente, podria decirse que existe un claro distanciamiento entre los
actores de la triada formativa ensefianza, aprendizaje y conocimiento (Mallart, 2001). En
este sentido:

Un problema fundamental para la ensefianza y el aprendizaje es conocer como los
sujetos representan mentalmente su conocimiento acerca del mundo, cbmo operan
con esas representaciones y cdmo estas pueden construirse, re-construirse y cambiar
tanto en contextos de ensefianza como en ambientes cotidiano. (Tamayo y Sanmarti,
2003, p. 183).

Esta situacion es una problematica real que se expresa puntualmente en resultados de
pruebas estandarizadas, por lo que se entiende que son el resultado de una serie de
complejidades que van mas alla de los contenidos y se orientan también a la disfuncional
relacién mencionada anteriormente. De ahi que un asunto de interés pedagdgico y didactico
logre permear en forma de analisis, las dindmicas que se dan en el aula de clase, siendo
potencialmente intervenidas en busca de equilibrar las formas de ensefianza versus las

formas de aprendizaje vinculando a estudiantes y docentes.

Siendo asi, la labor docente desempefia una funcién estructural acerca del disefio didactico
y la aplicacién de metodologias favoreciendo inicialmente la motivacion del estudiante a la
tematica seguida del desarrollo de estrategias didacticas para la ensefianza y el aprendizaje.
Con esto se quiere dar plantear que una lectura distante de la que asocia los problemas en el
estudiante y comparte responsabilidades, motivaciones y compromisos con el docente e
incluso con otros actores educativos, dificulta el ejercicio de ensefianza-aprendizaje. En
este sentido, si bien existen multiples factores que influyen en el aprendizaje de los

estudiantes, también obedece a las limitaciones en la ensefianza, algo que supone un reto en
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la valoracion de la practica profesional desde la investigacion (Pérez, 2019; Alfaro y
Aguirre, 2012).

Y, es que el asunto, no resulta ser irrisorio, mucho mas cuando ha trascendido en el sector
educativo los cambios en el paradigma formativo por cuenta de la incursién desorbitada de
estrategias como las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en especial,
con la aceleracion que causoé la declaracion de emergencia a causa de la pandemia por la
COVID-19! en el afio 2020. Esto acrecentd sin duda, dichas estrategias, pero también
agrando brechas en las propuestas de ensefianza de los docentes, pues se hicieron notorias
en mayor medida, la prevalencia de estilos de ensefianza de naturaleza mecanica, carentes
de un sentido que valide las experiencias del estudiante en el aula, situacién que es

perentoria al igual que las practicas de sistematizacion.

No es intencidn desmeritar las acciones de los docentes, pero si, es indispensable reconocer
las limitaciones y lograr que las acciones pedagogicas, cobren y promuevan una
comprension del entorno, en especial desde la temética de estados de la materia. Entre las
observaciones directas en el aula, se presume la prevalencia de representaciones
macroscopicas, pero con carencia de los otros niveles que Johnstone (1993) propone. La
intencidn de ubicar una comprension de los fenémenos derivados de los cambios de la
materia (Trinidad y Garritz, 2003), representa también el abandono de un activismo sin el
conocimiento especifico sobre lo que se hace o el por qué. Los niveles de representacion de
los saberes indican que la capacidad de los estudiantes requiere mediaciones que motiven el
conocimiento de la naturaleza de lo que se hace, de ahi que representa una posibilidad

didactica de transformar practicas formativas, pero que requieren una base.

Por otra parte, extendiendo el analisis de los impactos de la ausencia de dichas propuestas
del orden pedagdgico y didactico centradas en los procesos de representacion de los
estudiantes, emerge también la preocupacion por las gestiones en cuanto a motivacion de

los aprendizajes (Carrillo et al., 2009). El clima de aula, las relaciones interpersonales y la

! Declarada por medio de la Resolucién 385 del 12 de marzo de 2020.
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relacion con el intempestivo conocimiento que se presenta, requiere no sélo la reflexion
orientada a estrategias, sino también, a la cercania por parte del docente y su proceso, a las
narrativas de los estudiantes, en las que no son ajenas al aprendizaje y que a su vez hacen
dindmico los contenidos del campo de las ciencias, algo que sin duda orienta el analisis
sobre las formas que dan cuenta del proceso educativo y las implicaciones de ver en ellos la
posibilidad de articular saberes populares, técnicos y pedagdgicos.

Es asi que tejido el problema de aprender y aprehender los contenidos de la ensefianza-
aprendizaje, en especial en el campo de la quimica, se plantea un recorrido de pesquisa
documental sistematica sobre las categorias de estudio, que ha dado sentido a la
informacidn bajo el parametro de antecedentes, que den cuenta de los problemas, objetivos,
aspectos metodoldgicos, principales hallazgos e influencia sobre la actual investigacion de
una serie de trabajos académicos que tratan similar o parcialmente las categorias
convocadas a la discusion. Dichos antecedentes han sido construidos y clasificados en

internacionales, nacional y locales.

1.1 ANTECEDENTES INTERNACIONALES
Motivado por saber bajo qué categoria epistémica los estudiantes respondian a construir el
conocimiento, se realiz6 un acercamiento al problema de la representacion de los cambios

de estado de la materia.

A nivel internacional, la experiencia de la lectura permiti6 reconocer que los saberes de los
estudiantes surgen en el dia a dia y estan relacionados con las condiciones de cada contexto,

y es posible conocerlos cuando son puestos en narrativas.

De esta manera, se identifica que la complejidad que supone el abordaje de los niveles de
representacion de la materia en los estudiantes de grado sexto-B, exige la toma de
decisiones metodoldgicas que construyen posibilidades de repensar en otras perspectivas el
acceso al conocimiento. En este sentido un estudio realizado en San Carlos de Bariloche en
Argentina por Casado y Raviolo (2005) permitid entrever las dificultades que presentan los
estudiantes en la relacion de los niveles de representacion de los estados de la materia, que

generalmente responden a factores macroscopicos y poco en el sentido microscopico. Esto
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también permite afirmar que la comprension de este tipo de temas esté influenciada por los

diagramas con particulas.

Asimismo, estudios como el desarrollado por Galagovsky et al. (2003) se analizan
especialmente desde la ensefianza de la quimica, una serie de particularidades que giran en
torno al aprendizaje del concepto de reaccion quimica. Con una revision documental seria,
asumida como un proceso sistematico de busqueda, clasificacion y sentido (Uribe, 2011) se
pueden denotar las préacticas que subyacen a los docentes en la ensefianza, se aleja de las
formas y lenguajes que los estudiantes tejen sus conocimientos. Esto permite reconocer la
necesidad de suscitar una o unas formas propias de los educandos de significar y de superar
las fallas en el acto comunicativo entre docente y estudiante. Esto valida la situacion
descrita por Zambrano (2013) al enunciar el distanciamiento entre un conocimiento
complejo o cientifico y un conocimiento accesible, comun, popular a lo que Chavellart
definid transposicion didactica —cuando se logra hacer esa conversion- y que Galagovsky et

al. (2003) también reconocio como falencia comunicativa.

En este sentido, se avizoran las dificultades de aprendizaje de los estudiantes con relacion a
los estados de la materia, especialmente con las cuestiones de lenguaje verbal o gréafico
(Borsese et al., 1996). Esto permite asumir que el interés investigativo sobre la
problematica del lenguaje academicista en el escenario de ensefianza-aprendizaje no es
reciente y ciertamente presentan las limitaciones de representar los contenidos de

aprendizaje (Borsese et al., 1996).

En cuanto a los cambios del estado de la materia, Boccardo (2018) realiz6 un analisis que
pretende visualizar los cambios en el estado de la materia desde una instancia de ideas. El
estudio explica que llegar a estados analédgicos sencillos, requiere ademas de tiempo,
procesos complejos de pensamiento. Cabe resaltar que la incorporacion de analogias como
estrategias didacticas, son un buen soporte para las representaciones de contenidos, siendo
soluciones creativas, como el caso que convoca el presente estudio sobre las
representaciones del estado de la materia. Asimismo, se puede resaltar el valor de las

analogias en los procesos de aprendizaje puesto que acotan a la discusion otros elementos
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relevantes de los estados de la materia, en especial a la tendencia de varios trabajos en el
reconocimiento de la predileccion macroscopica de la materia que prevalece en los
estudiantes. En este sentido, Gomez et al. (2004) revitaliza la discusion desde elementos
sensoriales que favorecen un ambiente reflexivo para la reconstruccion del aprendizaje
sobre la materia y sus propiedades a partir de las narraciones de orden didactico,

especialmente en funcion de las estrategias de ensefianza.

En el afio 2015, en México se desarrolla un estudio acerca de la conservacion de la materia
y sus cambios, con el propdésito de promover el interés de los estudiantes por el curso de
Quimica, sustentado en un disefio de una secuencia didactica que aplica conceptos y
gestiona actividades experimentales sobre las categorias mencionadas. Teniendo presente lo
anterior, las dificultades que presentan los estudiantes en su proceso de aprendizaje, lo cual
conlleva a tomar como referencia una lectura del contexto, ademas de una pesquisa
documental de soporte. Una de las reflexiones relevantes en el tratamiento del temay que
ha sido objeto de otras interpretaciones, esta fuertemente asociada a que el estudiante
gestionando a su medida sus conocimientos y que, en funcion de la materia, busca
asociaciones a partir de sus vivencias con la materia en funcion de las teorias que reconoce
(Mejia, 2015).

Visto de esa manera, el estudio centra su atencién en la superacion de esas barreras
paradigmaticas que presenta el estudiante. En correspondencia, este estudio se puede
complementar con el analisis de las pre-concepciones sobre cambios fisicos y quimicos de
la materia desarrollado por Lépez y Vivas (2009) en Venezuela, en el que prevalecen
concepciones cientificas en las concepciones estudiantiles y que ciertamente, esa situacion
logra una fortaleza y permanencia en el tiempo, algo que prioriza trabajar en el aspecto de

representaciones en niveles béasicos de la educacion escolar.

1.2 ANTECEDENTES NACIONALES
En lo que se corresponde a los antecedentes nacionales, Campaz y Lopez (2021) plantean
una propuesta de ensefianza para el concepto de reaccion quimica desde una perspectiva

relacional de los niveles de representacion, evidenciando la problematica que versa desde la
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complejidad del conocimiento cientifico y su estado actual en el ambiente escolar, en
cuanto que unir lo cientifico y las condiciones propias de aprendizaje de los estudiantes
aduce un calificativo de complejo a la ensefianza de la quimica, sometiendo al estudiante a
roles definitivamente pasivos y poco significativo; no trasciende el escenario academico.
Por eso, ademas de comprender dichas dificultades, se requieren nuevas estrategias o
alternativas, que potencialicen el aprendizaje haciéndolo dinamico, contextualizado sin

desconocerse con sus postulados cientificos.

Asi pues, el estudio centra su atencion en el disefio de una propuesta basicamente para la
ensefianza. En consecuencia, la investigacion deja claro que su intencion va mas alla de un
ejercicio de caracterizacion. Con una ruta cualitativa y un enfoque interpretativo, sustento
las actividades seleccionadas a partir de las pesquisas documentales. Los resultados
permiten afirmar la prevalencia de la teoria de Johnstone para la ensefianza de la quimica

(Campaz y Lopez, 2021).

Por su naturaleza y abordaje de categorias, ciertamente resulta determinante como
antecedente, pues, concluye la potencialidad de los niveles de representacion que integra
los elementos tedricos con la practica y asi, un escenario de aprendizaje dinamico que
responde a la tematica relacionada con la quimica. Por lo tanto, puede referirse como un
referente metodoldgico y tedrico sobre los paradigmas que dan cuenta de las

intencionalidades del estudio.

Por su parte, Méndez y Ballestero (2021), consideran que, en la ensefianza de la quimica, se
requiere hacer ajustes didacticos y pedagdgicos sin desconocer el contexto en el que la
ensefianza-aprendizaje se ejecuta, en procura de poder adentrarse a las dificultades del
mundo macroscopico en contraste del microscopico o molecular. Asimismo, es necesario
abrir condiciones de encuentro entre el docente y el estudiante en que se explore desde las
vivencias de los interesados incorporar otras dinamicas en la forma de ensefiar y aprender

sobre ciencias (Ruiz et al., 2015).

El estudio enfoca su interés en la descripcion de los cambios de representacion

(macroscopico, sub-microscopico y simbolico). Bajo la ruta cualitativa y un disefio de tipo

18



descriptivo, refuerza antecedentes sobre la categoria representacion, aduciendo su
especificidad directa hacia los niveles y su desarrollo. Los instrumentos y parametrizacion
de la informacion, configura una de las razones por las cuales sus aportes son relevantes
para el presente estudio. Los resultados denotaron pocos cambios en la medida inicial y
final del estudio, ademas, expresa que la tendencia de los estudiantes se direcciona en

asociar estados de la materia més reales, ubicados en el nivel macroscopico.

Asi, Marin (2018) expresa la necesidad de rescatar el valor didactico de los saberes previo
que los estudiantes saben tener sobre los temas de aprendizaje. Saberes que, en la escuela
bajo la narrativa de pedagogica, teje escenarios de encuentros de saberes representados en
el relato mismo. “En este sentido, en la escuela, la narrativa pedagdgica, se convierte en
una herramienta que permite “textualizar” oralmente o por escrito (Linares,2018, p. 2).
Cabe resaltar que, con una indagacion de saberes previos de los estudiantes asociados a los
fendmenos y estructura de la materia, la investigacion especifica problemas de
representaciones expresado en el nivel molecular. La representacion atdbmica del estado de
la materia ofrece una oportunidad de comprension que facilita el reconocimiento de las
particularidades de cada estado de la materia (Marin, 2018). También, hay que destacar
desde Vallejo (2017) y Ramos (2015), la importancia de comprender y trabajar en pro de la
transformacion de la ensefianza por medio de la experimentacidn para mejorar los niveles
de representacion, para lo cual lo saberes previos son definitivamente un punto de

referencia.

Por tratarse de un problema particular que comparten las investigaciones, el presente
trabajo puede aportar miradas alternativas para valorar los desarrollos conceptuales y
posiblemente, argumentativos que desarrollen los estudiantes a medida que logran articular
las experiencias formativas diversas entre lo técnico, popular y cientifico. Existen otros
tantos mas estudios que sin tomar como referencia de las categorias (representaciones,
cambios de la materia) aportan miradas interesantes asociados a obstaculos epistemoldgicos
del estado de la materia en funcion de las representaciones (Rodriguez y Garcia, 2019), tal
es el caso de las energias alternativas que requieren una previa evolucion conceptual para

mejorar el uso de las representaciones en la tematica (Vasquez, 2019); asimismo la
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representacion y argumentacion sobre disoluciones quimicas (Velasquez, 2018); las
dificultades de apropiacion en los niveles de representacion (Uria, et al. 2012); la
interaccion de los sentidos en la comprension de la quimica en modalidad dialégica
(Gomez, et al. 2004); resaltando el estudio de Ordenes, et al. (2014) por sus aportes a las

dos categorias e incluso, ser la referencia del instrumento diagnostico.

Por altimo, se destaca en términos generales la importancia de reconocer e integrar a la
préactica de ensefianza-aprendizaje las narrativas pedagdgicas como una estrategia didactica
que permite a los estudiantes en sus representaciones narradas aprender y expresar los
conocimientos aprehendidos. Por lo tanto, para la practica educativa, las narrativas
pedagdgicas son inherentes, puesto que nos construimos como personas y construimos el
conocimiento narrando las representaciones que hemos construido del mundo objeto de
estudio (Linares, 2018; Ramos y Giraldo, 2022; Lopez et al., 1997) por lo tanto, para la
presente investigacion, la narrativa pedagogica constituy6 el vehiculo de construccién de la

representacion del cambio de estado de la materia.

1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

De acuerdo con el planteamiento anterior surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cuales son las representaciones sobre cambios de estado de la materia que emplean los
estudiantes en las narrativas pedagdgicas?
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2 JUSTIFICACION
El presente informe de tesis de maestria Narrativa Pedagdgica: Niveles de Representacion
Sobre Cambios de estado de la Materia en Estudiantes del Grado Sexto-B de la Institucion
Educativa Rufino Quichoya de Doncello, Caqueté se desarroll6 en la necesidad de
comprender ¢como representan en las narrativas pedagogicas los estudiantes del grado
sexto de la institucion educativa Rufino Quichoya de Doncello, Caqueta los cambios de

estado de la materia?

Es asi, que la lectura de antecedente tedricos, propiciaron una discusion en torno al
problema de investigacion, anclando su mirada en la forma como se producia el acto de la
ensefianza-aprendizaje haciendo uso de un lenguaje técnico-cientifico que dificulta la
comprension y aprendizaje de la tematica; situacion que anulé el contexto social y cultural
con el que los estudiantes se acercaban al aula obstaculizando la ensefianza de la quimica.
Bajo estas condiciones, es pertinente explorar otras perspectivas, otras formas en las que el
aprendizaje sea posible. Esto hace necesario un cambio en el paradigma que se reconoce en
las précticas docentes. Esto es posible si se concretan experiencias e iniciativas respetuosas

para dinamizar positivamente la ensefianza.

En ese sentido, la escuela se configura como el centro de accion de promocion de destrezas
conjuntas en el aspecto comprensivo de los fenGmenos naturales que den cuenta de un
proceso mas profundo y pertinente, que el adoptado desde las concepciones y practicas
positivista de pensar la ensefianza, sin reconocimiento de otras formas posibles en acciones
pedagdgicas y didacticas que tienen lugar en el encuentro de los dos mundos, el de la
ciencia: el docente, y el de la experiencia de mundo; los estudiantes (Méndez y Ballestero,
2021; Marin, 2018; Ruiz et al., 2015).

Por otra parte, el proyecto de investigacion es de importancia para la Institucion Educativa
Rufino Quichoya de Doncello, Caqueta en cuanto que genera nuevas dinamicas de
reflexion sobre las practicas pedagogicas y didacticas tradicionalistas que prevalecen en el
escenario escolar, no se hallan fuertemente ligadas a imaginarios de los estudiantes, quienes

son el alma de las acciones del aula orientadas a las gestiones que deriven en
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transformaciones educativas y posteriormente sociales (Miranda, 2013). En especifico, el
tema de los estados de la materia ha sido relegado a un simple discurso técnico que carece
de sentido y valor representativo conceptual para los estudiantes y, a su vez hasta perder

sentido y prioridad de las acciones formativas en el campo de las Ciencias Naturales.

Maés que una novedad, el trabajo de investigacion reviste necesidad sustentado en las
pesquisas documentales que discurren en la problemética del lenguaje técnico como
respuesta a las categorias de estudio en estudiantes de basica secundaria, que representan un
desafio de cambio en los lenguaje en el quehacer didactico, lo cual dificulta el aprendizaje
de los contenidos por parte de los estudiantes, pues su actual condicién limita, condiciona o
suprime la posibilidad de gestionar desde el aula, esas transformaciones formativas que den
cuenta de cambio significativo en la expectativa del estudiante y por lo tanto, en la

motivacion.

Asi pues, convergen multiples factores de influencia positiva como negativa en los
procesos formativos y en las practicas reales desde lo didactico, situacion que convoca a la
reflexion sobre las alternativas que se pueden gestionar entre los actores educativos —

estudiantes y docentes- para lograr un cambio significativo.

De esta manera, se justifica la necesidad de describir las representaciones que tienen los
estudiantes acerca de los cambios de estado en la materia, a través de las narrativas
pedagogicas desde donde los estudiantes hablan, sin obligarle a renunciar a su contexto
cultural y social de enunciacion. En otras palabras, narrar posibilita reconstruir el saber
desde las experiencias formativas y significativas (Linares, 2018). En este sentido, es
necesario integrar aspectos relacionados al contexto de tipo culturales, sociales y
econdmicos que influyen en la construccion de nuevos conocimientos que se logra efectuar
de la mejor manera por medio de la experiencia y la puesta en marcha de procesos que
acepten y valoren los aspectos subjetivos que se convocan en el acto educativo, algo que sin
duda la narrativa tiene como impronta, para erradicar la mirada rigida de evaluacion de

resultados empirico y estandarizados que rodean las Ciencias Naturales y la Quimica.
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Partiendo del hecho que en la actualidad este tipo de estudios son incipientes en la region a
razén que las habilidades de representacion no son objeto de mediaciones didacticas por los
docentes, los estados de la materia, a pesar de una presencia historica en muchos entornos
escolares, esta desprovista de una continuidad y aunque se reconoce dentro de una

discursiva tradicionalista.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL
Inferir las representaciones sobre los cambios de estado de la materia que emplean los

estudiantes en las narrativas pedagogicas.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Describir las representaciones que tienen los estudiantes acerca de los cambios de
estado en la materia.

— Aportar algunos lineamientos didacticos para el disefio de una unidad didactica que

facilite la ensefianza sobre cambios de estado de la materia.
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4  MARCO TEORICO
La construccion tedrica del trabajo de investigacion se teje en dos momentos. En el primer
momento se presenta el tejido tedrico que pretende hacer claridad conceptual en lo
pertinente a la categoria de representaciones: primero se discurre sobre la pregunta ¢Qué
son las representaciones? Segundo, aborda las representaciones mentales. Tercero, se
destaca el papel de las representaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
quimica, y cuarto, se presenta los niveles de representacion en la quimica. En un segundo
momento, se realiza el ejercicio de inferir y describir desde la categoria de narrativa
pedagdgica las representaciones que han construido en su proceso de aprendizaje acerca de
los cambios de estado de la materia los estudiantes del grado sexto-B de la institucion

educativa Rufino Quichoya de Doncello Caqueta.

4.1 REPRESENTACIONES

4.1.1 ¢Qué Son Las Representaciones?

Histéricamente las representaciones han hecho parte de multiples anélisis de orden
epistemoldgico que las ha dotado de la capacidad para comprender el origen y desarrollo
del conocimiento cientifico, de ahi su presencia en el sector educativo (Flores et al., 2021).
Aunqgue se reconocen aspectos historicos de las representaciones en la ciencia, su auge es
mas bien reciente, situacion que le ha asignado nuevas perspectivas que tienen asidero en la
generacion de nuevos campos de accidn en especial, cuando se trata de intervencién en los

procesos de ensefianza-aprendizaje como fundamento de la didactica (Mallart, 2001).

Flores et al. (2021) sintetiza que las perspectivas de estudio que han emergido respecto a
las representaciones para la ensefianza de las ciencias presente una multiplicidad de
expresiones en la que para el caso que se ha investigado, presenta la necesidad del
componente fenomenolégico para dar cuenta de asuntos basicos como los estados de la

materia.

Mucho se ha hablado de la construccion de las representaciones como elemento

estructurante de las impresiones colectivas para dar sentido a la percepcion comun o
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colectiva (Jodelet, 1984); sin embargo, se asumen como herramientas que son usadas para
el aprendizaje por parte de los sujetos (Flores et al., 2021). Asimismo, varias teorias de
aprendizaje también han presentado un arraigado abordaje en las investigaciones, por

cuenta de dar sentido a construcciones netamente cognitivas, socioculturales, entre otras.

No obstante, el enfoque instrumental dista de otras miradas que centran el campo de accién
sobre los actores, especialmente las que se ciernen sobre el estudiante como base para la
construccion y comprension del conocimiento cientifico. De igual manera, otras
definiciones o campos de andlisis ubican las representaciones como el fruto de una
interaccidn perceptiva en la que interactian estimulos y respuestas. En este sentido, Greco
(1995) desde la vision psicoldgica se asume como una construccion que media entre
procesos internos que son exacerbados por los estimulos para dar forma o sentido a diversas
expresiones de las representaciones desde el orden linguistico, visual, entre otros. No
obstante, no es interés encasillar la mirada de las representaciones, por tanto, que son un
amplio campo sobre el que se ha erigido modelos educativos que tienen eco en lo didactico

y pedagdgico.

En concreto, “las representaciones mentales son construcciones hipotéticas que tiene el
sujeto para explicar o comprender un fenémeno, las cuales pueden diferir marcadamente en
su contenido, mas no en su formato representacional” (Tamayo y Sanmarti, 2003, p. 183)
Claro que las representaciones hacen parte de un amplio escenario para la construccién de
conocimiento y por supuesto, de su comprension desde perspectivas de los sujetos e incluso
las colectividades. Su origen se identifica basicamente en la propiedad de relacion entre lo
corporeo con el mundo, siendo esta una de sus principales funciones (Flores, 2021). Visto
de esa manera, la representacion es entonces un elemento de interaccién del entorno de los
fendmenos y que al ser interiorizada es base para otro tipo de interacciones de los sujetos,

lo que le confiere caracteristicas extensivas (Flores et al., 2021).

4.1.2 Sobre las Representaciones Mentales

Tamayo y Sanmarti (2003) reconoce que, en los procesos de ensefianza y aprendizaje,

establecer y comprender la forma en la que los sujetos hacen una representacién del mundo,
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es un problema asiduo de las ciencias, especialmente por insistir en una forma de re-
construccion partiendo del conocer la manera en la que operan. En este sentido cabe

resaltar que:

El estudio de las representaciones mentales de los estudiantes en los diferentes campos
del saber desde la perspectiva de la ensefianza de las ciencias tiene como propoésito
central conocer en detalle los procesos mediante los cuales los estudiantes construyen y

reconstruyen su conocimiento. (Tamayo y Sanmarti, 2003).

En concreto, se analizan como las formas que tienen los sujetos para comprender y explicar
un fenémeno desde una interiorizacién hipotética que se alinea con las expectativas y
necesidades que se le presenta a la persona en funcién del analisis, para lo cual es inevitable
lo que se sabe del mundo como lo que se percibe, esto permite la elaboracion de una
representacion, fruto de la interaccion del mundo externo o estimulo con las ideas que se

tiene de él (Tamayo y Sanmarti, 2003)

Del mismo modo, esas representaciones mentales son el eco real de lo que las personas
piensan, y que condiciona de alguna manera la parte operativa desde estimulos que
trascienden lo verbal, visual o una experiencia concreta, entre otros (Tamayo y Sanmarti,
2003).

4.1.3 EIl Papel de las Representaciones en los Procesos de Ensefianza y Aprendizaje
de la Quimica

Inicialmente, es menester construir una base tedrica que dé cuenta de las implicaciones de

las representaciones en el sentido de lo didactico como pilar de la formacion en campos

especificos como los que atafie al presente estudio.

Por tanto, el caracter relacional que supone el plano de las representaciones en la
interaccion de los sujetos con el entorno, la construccion y comprensién del conocimiento
cientifico, en el cual la quimica se vislumbra como un campo de singular complejidad,

especialmente cuando del ambito escolar se trata (Vallejo, 2017). Esto tiene que ver con los
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niveles que seran abordados posteriormente, pero en forma sencilla tienen mucho que ver

con las formas deductivas en las que suelen expresarse las representaciones en la quimica.

Las representaciones han sido objeto entonces de intencionalidades variadas en las ciencias
(Altamar y Acuiia, 2019). Es importante resaltar que el componente didactico que
caracteriza la ensefianza es determinante para la generacion de saberes propios de los
campos que ofrecen un analisis desde la percepcion del mundo, para lo cual se requiere de
unas competencias especificas en el docente (Arteaga et al., 2015). Por su parte, Hernandez,
(2019) también vincula el proceso de representacion con otras areas de las ciencias
naturales, pero se mantiene la prevalencia de hacer participe de procesos formativos desde
la forma como los sujetos asocian el mundo y lo construyen desde sus ideas. En este orden

de ideas, para Tamayo y Sanmarti (2003) consideran:

[...] indisoluble la relacion entre el contenido del discurso y su forma, sin embargo, lo
anotado en los parrafos sefialados identifica un logro importante en los estudiantes en
cuanto a aventurarse a construir explicaciones funcionales acerca de los fendmenos
observados. En otras palabras, podria tratarse de un paso importante hacia el logro del
aprendizaje significativo de las ciencias, en el que es importante tomar distancia de
aquellos razonamientos orientados primordialmente por la causalidad simple. (p. 192).

Por ello, analizar el escenario comprensivo y propositivo desde los pedagdgico y didactico,
genera acciones auténomas en el aprendizaje, algo a lo cual la I6gica de los procesos
guimicos como contenido, no es ajeno por tratarse también de una circunstancia
influenciada por el ambiente escolar (Gamboa et al., 2013). Asimismo, la tendencia actual
de estudiar las ciencias tiene que ver con el componente representacional. De hecho,
expresan que la aprehension que se hace del mundo tiene una indiscutible relacion con las
representaciones que se construyen a partir de los fendmenos que en el entorno se expresan
(Orrego et al., 2016; Tamayo, 2014).

4.1.4 Los Niveles de Representacion en Quimica

Uno de los estudios mas significativos ha sido los aportados por Johnstone (1982) en el

campo de la quimica. Logro aportar tres niveles de representacion que dan cuenta
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precisamente de una ruta deductiva de comprension de los niveles de representacion en la

quimica (Ver figura 1). De igual manera, estos niveles han trascendido en varios estudios

condensados en la tabla 1.

Figura 1. Niveles de representacion en quimica.

‘tl'/ Macroscopico

Descriptivo, funcional, sentidos como

olor, color. densidad, et

Nota: elaborado a partir de Johnstone (1982).

‘ Formal o representacional
Simbolico, ecuaciones para representar

Sub-microscopico : 2 &

Explicativo, mundo invisible, formas de

las, interaccion y movimiento

reacciones

Tabla 1. Palabras/frases usadas para los tres niveles de representacion.

Autor(s)

Términos usado

(Andersson, 1986)

macroscopic world
atomic World

(Ben-2vi, Eylon, &
Silberstein, 1987)

macroscopic level
microscopic level
symbolic level

(Gabel, Samuel, & Hunn,
1987)
(Gabel, 1994)

macroscopic level
microscopic level
symbolic level

(Johnstone, 1991)

macro level
sub-micro level
symbolic level

(Bodner, 1992)

macroscopic world of chemistry
molecular world of chemistry
symbolic world of chemistry

(Johnstone, 1993)

macrochemistry
submicrochemistry
representational chemistry
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macroscopic world
atomic world

macroscopic system

microscopic system

symbolic system

algebraic system

macro

(Johnstone, 2000) submicro
representational

(Treagust, Chittleborough, & Mooy 2SCoPIC
submicroscopic

Mamiala, 2003) .
symbolic
Nota: tomado de Gilbert y Treagust (2009).

(Fensham, 1994)

(Nakhleh & Krajcik, 1994)

4.1.4.1 Nivel Macroscopico.

Asociado con la propiedad sensorial de tipo directo, este nivel esta vinculado por su
propiedad, con la informacion que aportan los sentidos, algo que describe la posibilidad de
descripcidn que existe respecto a la materia en sus diferentes estados, sin que esto llegue a
suponer con meras interpretaciones (Galagovsky et al., 2003) y que se configuren en algo

propiamente visible (Orrego et al., 2016).

4.1.4.2 Nivel Sub-Microscépico.

Esta tipologia se reconoce desde la incorporacion de lo abstracto en funcién de las
representaciones, especificamente en la version mental como modelo. En ese caso, de
acuerdo a Orrego et al. (2016) le define como celular, lo que ubica su visibilizacion desde

el lente microscopico.

4.1.4.3 Nivel Simbdlico.
En este nivel, se expresan bajo pardmetros muy detallados o especificos que tienen que ver
con enlaces y formulas quimicas que permitan la comprension molecular y sus

interacciones (Galagovsky et al., 2003).

Pirajan (2015) presenta desde un analisis interpretativo netamente documental los avances
que ha tenido el abordaje de los niveles de representacion para la ensefianza de las ciencias.
En sus discusiones, acoge la imperiosa labor de investigar a profundidad las relaciones que

subyacen a la necesidad de interaccién entre el mundo y el sujeto, en la compleja actividad
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de comprender el conocimiento cientifico. Por su parte, Ruiz et al. (2015) también
desarrollan bases en las que se sugieren los niveles de representaciéon como un modelo de
ensefianza en las ciencias, apoyados en los postulados de otros estudios que validan la

categoria para sus usos en la educacion (Toulmin, 2007).

Las bases teoricas respecto a la relacion entre lo observable (realidad), los modelos
mentales y las representaciones como modelos aportados por Caamafio (2014), esquematiza
los niveles asumidos en el presente estudio, con la intencion de caracterizar los cambios en

las representaciones referente al cambio en los estados de la materia (ver tabla 2, 3, 4y 5).

Tabla 2. Conceptos y modelos quimicos (1).

Nivel Conceptos y modelos mentales Elementos representacionales
Entidades materiales y estructura
Material, sustancia, mezcla, Términos verbales, esquemas
elementos sustancia elemental, clasificatorios de los diferentes tipos
compuesto quimico, componente de materiales y sustancias, formulas
Macroscopico de unamezcla, acido, base, sal,  con el estado fisico de la sustancia,

oxidante, reductor, instrumentos de esquemas de los instrumentos de
laboratorio y de medida, electrodo, laboratorio y de medida

pila
Estructura multi molecular, Diagramas y modelos multi
Intermedio estructura gigante (multi-atdbmica o moleculares, multi i6nicos o multi-
multi i6nica). atémicos.
Particula, a&tomo, molécula, ion, Simbolo quimico, formula molecular,
unidad formula, nacleo, electron. formula molecular estructural, formula
Especie intermedia, estado de de unién, férmula de una unidad
transicion o complejo activado férmula, diagrama de Lewis de un
Sub- atomo o de una molécula, diagrama de
microscépico la estructura electrénica de un 4tomo,
globos de carga eléctrica para
representar pares de electrones de
valencia, diagrama molecular, modelo
molecular
Interacciones eléctricas
. Enlace covalente en una Linea continua entre simbolos de
molécula. atomos, linea discontinua, diagrama
. Enlace de hidrégeno entre  fuerza-distancia interatomica
Sub- moléculas. _ .
. Fuerzas intermoleculares:

microscopico : .,
P fuerza de dispersion, fuerza

dipolo-dipolo, fuerza dipolo-
dipolo inducido.
. Fuerzas ion dipolo.
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Intermedio

. Enlaces covalentes en una

estructura reticular.

. Interaccion electrostatica

entre los iones de una estructura
ionica.

. Interaccioén entre iones

positivos y electrones
deslocalizados en una
estructura metalica.

Representacion de los electrones de
valencia mediante puntos o sombreado
en los diagramas multi-atémicos y
multi i6nicos

Nota: tomado de Caamario (2014).

Tabla 3. Conceptos y modelos quimicos (I1).

Nivel

Conceptos y modelos mentales

Elementos representacionales

Propiedades materiales de una entidad o de un sistema

Macroscopico

. Extensivas: masa, volumen,
cantidad de sustancia.
. Intensivas: densidad,

composicion atémica de un
compuesto, composicién de una
mezcla, concentracién en masa.

Simbolos de las magnitudes.

NUmero de moléculas por unidad

Diagramas representando las particulas

Intermedio de volumen. de soluto y de disolvente en una
disolucion.
NUmero atémico, nimero masico, Simbolos de las magnitudes, subindices
masa atmica en un gas 0 una de la formula de una molécula o de una
Sub- disolucién, masa atémica relativa, unidad formula.

microscépico

masa molecular, masa molecular
relativa, volumen atémico, volumen
iGnico, composicion atémica de una
molécula o de una unidad férmula.

Propiedades eléctricas de una entidad o de un sistema

Macroscopico

Carga eléctrica, FEM, potencial de
electrodo, conductividad eléctrica

Simbolos de las magnitudes

Sub-
microscopico

Carga ibnica, polarizabilidad de un
atomo o de una molécula,
electronegatividad de un atomo,
valencia covalente, momento
dipolar de una molécula.

Simbolos de las magnitudes, vector del
momento dipolar, diagrama de
distribucion de la carga en una
molécula.

Nota: tomado de Caamafio (2014).

Tabla 4. Conceptos y modelos quimicos (111).

Nivel

Conceptos y modelos mentales

Elementos representacionales

Propiedades térmicas o termodindmicas de un sistema

Macroscopico

. Intensivas: presion,
temperatura, punto de fusion,
punto de ebullicion,
solubilidad, presion de vapor,

Simbolos de las magnitudes,
diagramas de fases, diagramas de
equilibrio quimico, diagramas de
niveles de entalpia o de energia de
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constante de equilibrio.

. Extensivas: energia
interna, entalpia, entropia 'y
energia de Gibbs de una

sustancia, energia de Gibbs de

un sistema reaccionante

. Intensivos molares:
valores molares de todas las
propiedades extensivas
anteriores. Energia cinética
molar de un gas. Energia
reticular molar. Energias
potenciales molares asociadas
a un tipo de fuerza
intermolecular, etc.

Gibbs

Sub-microscépico

Energia de un &tomo, velocidad de
una molécula, energia de una
molécula (traslacional, rotacional,
vibracional, electrénica), energia
de enlace (energia de disociacién
de un enlace), energia potencial
intermolecular (de un par de
moléculas), energia reticular por
unidad férmula, energia de
ionizacion de un atomo o de una
molécula, electroafinidad

Simbolos de las magnitudes,
diagramas de niveles de energia de un
atomo o de una molécula, diagramas
de distribucion de la energia entre las
particulas, diagramas de energia
potencial en funcién de la distancia
interatdmica

Intermedio

Velocidad molecular media,
energia cinética molecular media,
distribucion de energias
moleculares de Maxwell-
Boltzmann

Simbolos de las magnitudes, diagrama
de distribucion de energias cinéticas
moleculares de Maxwell-Boltzmann

Propiedades cinéticas de una entidad

Sub-microscépico

Energia del estado de transicion

Diagrama energia-coordenada de
reaccion

Nota: tomado de Caamario (2014).

Tabla 5. Conceptos y modelos quimicos (1V).

Nivel

Conceptos y modelos mentales

Elementos representacionales

Procesos fisicos y quimicos

Macroscopico

Cambio de estado, disolucion,
métodos de separacion de
sustancias, reaccion quimica,
equilibrio de cambio de estado,
equilibrio quimico, técnicas
volumétricas, etc.

Dibujos, esquemas, diagramas,
espectros, cromatogramas, ecuacion
quimica con simbolos del estado fisico
de las sustancias en las formulas

Intermedio

Sistema reaccionante a nivel multi
molecular o multiatémico,
equilibrio dindmico molecular

Diagrama multimolecular-
multiatdbmico de un sistema
reaccionante (en un instante
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determinado) o de una reaccion
guimica (estados inicial y final),
diagramas de equilibrios fisicos o
quimicos con flechas que indican

velocidades
Reaccidn guimica a nivel Ecuacion quimica atdbmico-molecular,
atémico-molecular, reaccion coeficientes estequiométricos,
Sub-microscépico  elemental, mecanismo o ecuaciones quimicas de los pasos
secuencia de reacciones elementales de una reaccién quimica,
elementales doble flecha de equilibrio

Propiedades materiales de un proceso

Macroscépico

Avance de una reaccion, grado de  Simbolos de las magnitudes
disociacion, cociente de una
reaccién, constante de equilibrio

Propiedades termodindmicas de un proceso

Macroscépico

Valores molares: energia de Simbolos de las magnitudes molares,
reaccion, entalpia de reaccion, diagrama de niveles de entalpia de
energia de disociacién, energia reactivos y productos de una reaccion

reticular, entropia de reaccion,
energia de Gibbs de la reaccion

Sub-microscopico

Energia de ionizacion de un Simbolos, diagramas de niveles de
atomo, energia de disociacion de  energia

una molécula, energia reticular de

una unidad férmula

Propiedades cinéticas de la reaccién quimica

Velocidad de reaccion, constante  Simbolos de las magnitudes, ecuacion

- de velocidad, energia de cinética
Macroscopico L .,
activacién molar de una reaccion
guimica
Energia de activacion de una Simbolos de las magnitudes,
. - reaccion a nivel atbmico- ecuaciones de las reacciones
Sub-microscopico p . . .
molecular, energia de activacion  elementales, diagrama energia-
de una reaccién elemental coordenada de reaccion
Frecuencia de choques, fraccion Simbolos, representacion grafica de la
Intermedio de choques eficaces fraccién de moléculas con una energia

superior a la energia de activacion

Nota: tomado de Caamafio (2014).

En conclusion, estos referentes tedricos aportan a la toma de decisiones a la hora de pensar,

planear y desarrollar la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del grado sexto,

reconociendo el valor didactico de cada nivel de la representacion para la ensefianza de la

guimica. Asimismo, permite tener claridad sobre la complejidad conceptual y

representacional que imprime los niveles de representacion de la quimica, con mayor grado
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en los nifios de grado sexto que en su edad cognitiva y psicologica, se les dificulta

comprender e interiorizar los niveles sub-microscopico, el formal o representacional.

Por lo tanto, bajo esta discusion de los niveles de representacion del objeto de
conocimiento, se reconoce que “su estudio nos permite identificar obstaculos de diferente
naturaleza en el aprendizaje de las ciencias y nos aporta al conocimiento de los procesos de
ensefianza sobre la formacion y transformacion conceptual de los estudiantes” (Tamayo y
Sanmarti, 2003, p. 193). Esto es, nos permite valorar y evaluar como evolucionan los
conceptos cientificos en los niveles de escolaridad de ensefianza-aprendizaje de los

educando.

4.2 LAS NARRATIVAS

En este segundo momento es pertinente dejar en firme que las condiciones de la ciencia
moderna en términos epistémicos coartan tanto las condiciones, los sujetos actores del acto
educativo como las formas de darse la educacion. En este sentido, Husserl (2008) afirma
que “meras ciencias de hechos hacen meros seres humanos de hechos” (p. 50). Este
panorama ha obligado a partir de la crisis de la ciencia moderna como consecuencia de las
guerras que marcaron el final del siglo X1X'y el devenir del siglo XX, a realizar una mirada
ya no sobre lo unidireccional de la educacion, sino hacia las particularidades de los sujetos
que conforman la escuela, lo que ha permitido reconocer el valor didactico de la narrativa
pedagdgica no solo para el encuentro natural de la escuela y los estudiantes, sino para la
construccion de los saberes. Es en la narrativa pedagogica donde los estudiantes tejen y
comunican sus representaciones del mundo, objeto de estudio y aprendizaje. En otras
palabras, la condicion de ciencia moderna obliga a pensar el acto de la ensefianza no desde
el reduccionismo u objetivismo cientifico, sino desde las intersubjetividades que lo tejen
(Ramos y Giraldo, 2022).

4.2.1 ¢Qué son las Narrativas?

Entendidas como la forma en la que los sujetos cuentan y escuchan vivencias de todo tipo
gue normalmente estan asociadas a las miradas subjetivas sobre los fendmenos del mundo y

su influencia sobre los sujetos. Mas alla de la oralidad, la narrativa también puede ser
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documental elaborada a partir de textos y/o graficos que relatan experiencias; desde el
contexto escolar, las narrativas de caracter pedagdgico permiten al docente la indagacion de
saberes y niveles de comprension del conocimiento a partir de un analisis cualitativo de la

informacién plasmada (Suarez, 2011).

De acuerdo con Barrera (2020), la narrativa se compone de aspectos socioculturales e
historicos que dotan de sentido las experiencias vividas del sujeto con relacion a los demés
y su entorno favoreciendo la construccion del conocimiento. Ahora bien, la organizacion de
la narrativa en el ambito académico sugiere la integracion de las dimensiones interpersonal,
intrapersonal y social dirigida a la transformacion del conocimiento en los escenarios de

aprendizaje.

Asimismo, el proposito de la narrativa esta situado en el poder que ha adquirido el
componente humanistico que se ha extendido en el ambito escolar, por consiguiente, “el
significado narrativo es uno de los procesos del campo mental y funciona para organizar los
elementos de la conciencia en episodios significativos” (Donald y Polkinghorne, 1988).
Entendido asi, la experiencia humana y su esencia, descansa en la narrativa como su

protectora.

El discurso que rodea las narrativas ha girado positivamente hacia su rigurosidad,
alejandola de un sentir de insolvencia que las ciencias exactas le han reclamado en el
devenir de la historia de los paradigmas investigativos. Su esencia dista totalmente de una
mera operatividad del narrar lo que acontece en el mundo y le da un caracter hermenéutico

que sitda su nicho transformador en el sector educativo (L6pez, 2021).

De acuerdo con Bruner (2010), la dominancia actual del pragmatismo y el pensamiento de
las revoluciones paradigmaticas reconoce en la narrativa una fuente natural donde
convergen y tejen nociones de conocimiento de utilidad. En efecto, posee una condicion
practica y operante sobre la que discurre el conocimiento, dotado de sentidos, propdsitos y
significados que exponen realidades tefiidas de verdad. En Visto de esa manera, la

concepcidn y estructura la realidad como predictor de lo que acontece se apoya en la
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narrativa, que esta centrada es la naturaleza del tiempo y espacio, sobre la cual se expresa
diferentes modalidades de conocer y por supuesto, de aprender.

Desde las nutridas perspectivas que le asisten, se avizora que las narrativas sintetizan las
vivencias apoyadas en lo discursivo y de esa forma, en las expresiones del lenguaje, tan
complejas como éstas sean. Al respecto, los conflictos actuales sobre la interaccion social
desde medio comunicativos generan desafios que terminan homogenizando no las

experiencias sino las formas comunes de socializarlas (Souza y Antunes, 2019).

En ese sentido, validar el papel de las narrativas en la construccion de la realidad de los
nifios por medio de lenguaje textual o gréfico, es una oportunidad de resignificar la
valoracion subjetiva que se hace de lo que sucede en el entorno o que es objeto de la
imaginacion (Marquinez et al., 2015). Es por lo que, la comprension simplista y abstracta
de algunos conceptos que no pueden ser materializados dificulta la interpretacion holistica
del término, siendo necesario analizarlos a partir de las interacciones con otros y el
contexto sociocultural donde adquieren un sentido particular para el sujeto. En ello se
observan tanto el plano individual de quién construye su narrativa determinada por un
acontecimiento ubicado en un tiempo y espacio como el plano social a partir de las
representaciones sociales (Arto, 2010).

De igual forma, cabe destacar que narrar la experiencia vivida, se constituye en
caracteristica principal de la existencia humana a través de la historia, configurando al
hombre no solo como sujeto cultural, sino como tejedor de significado y de conocimiento.
En este sentido, que la vida esté dispuesta por el acto de narrar desde experiencias
personales, exterioriza todos los elementos constitutivos de la existencia misma (Diaz,
2007).
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5 METODOLOGIA
En el presente apartado se desarrollan todos los aspectos metodolégicos. Para su
comprension, se han estructurado en cuatro subcapitulos asi: a) ruta y enfoque, b) contexto
para el desarrollo de la investigacion, c¢) universo y seleccion de la unidad del trabajo, d)
categorias de estudio y €) procedimiento de la investigacion y técnicas e instrumentos de

recoleccion de informacion.

51 RUTAY ENFOQUE

De acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018), la articulacion de procesos de investigacion
incorpora la eleccion de rutas. Este estudio, al valorar en modo de caracterizacion de los
niveles de representacion sobre los estados de la materia, prioriza la naturaleza o ruta
cualitativa, sustentada que ademas de recabar informacion pertinente, ofrece una
comprension de los fendmenos en sintonia con el contexto en el que ocurre (Hernandez y
Mendoza, 2018; Naupas et al., 2014). En ese orden de ideas, puede decirse que la propuesta
en desarrollo, responde parcialmente a esa nocion porque el problema detectado en la
lectura de contexto, especificamente el aula, ha derivado en una categoria general que
centra su atencidn en las representaciones y lo cambios que se presentan desde los niveles
especificos ya abordados. Dicho en otras palabras, la investigacion responde a una ruta
cualitativa debido a la interpretacion contextual de fenémenos que acontecen en el aula'y
que son sujetos a un andlisis. Por su enfoque, se entiende como un proceso inductivo que
parte de las narrativas de los estudiantes para suscribirse en modelos o niveles de
representacion, construidos como una base tedrica que se asocia a la esencia de los datos

recabados.

Por otra parte, el estudio es descriptivo porque tuvo el interés particular de analizar en las
narrativas de los estudiantes, las representaciones que ellos tienen sobre los cambios de
estado de la materia y no se realizan analisis en profundidad que lleven a describir causas
del problema, condiciones particulares de los estudiantes u obstaculos de diferente

naturaleza en el proceso de aprendizaje.
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5.2 CONTEXTO PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

El estudio se desarrolla en la institucion educativa Rufino Quichoya, ubicada al norte del
departamento, especificamente en el municipio de Doncello, zona urbana. El municipio
actualmente cuenta con un principal medio de acceso terrestre tanto para el norte como para
el sur. Esta zona ha sido una region histéricamente afectada por la violencia, cultivos
ilicitos y otros factores que afectan el desarrollo social, ambiental, politico y econémico en
la zona. La institucion educativa debe su nombre a uno de los colonos fundadores del
municipio sefior Rufino Quichoya, quien al parecer dond los terrenos donde hoy funciona la
institucion, ubicada en el barrio Abas Turbay, en la Cra 3° entre calles 8° y 9°, con un area
de influencia que comprende ocho barrios de la zona sur del casco urbano.

Con una poblacién estudiantil mayoritariamente de residencia urbana, actualmente la
comunidad académica estd compuesta por 1262 estudiantes, 685 padres de familia, 53
docentes, 3 directivos docentes, 1 orientadora y 10 administrativos. La edad cronolégica de
los estudiantes oscila entre cuatro (4) y dieciocho (18) afios. Ubicandolos por niveles, el
11.4% cursa el nivel preescolar con edades entre 4 y 5 afos; el 63.6% se encuentra en la
basica primaria con edades entre 5 y 14 afios; el 25% esta en bésica secundaria con edades
entre 10 y 17 afios; un 5% en la media con edades entre 15 y 18 afios. EI 51% son de sexo

femenino y el 49% de sexo masculino.

5.3 UNIDAD DE TRABAJO

“En un estudio cualitativo, las decisiones respecto al muestreo reflejan las premisas del
investigador acerca de lo que constituye una base de datos creible, confiable y valida para
abordar el planteamiento del problema” (Herndndez y Mendoza, 2018, p. 424). Teniendo en
cuenta este aspecto, se ha tomado como referencia que la muestra seleccionada de caracter
intencional se caracteriza por estar en el contexto y ser viables para participar del estudio.
Para realizar de manera efectiva la investigacion establecida, se seleccion6 como poblacion
a los estudiantes vinculados a la educacién secundaria basica, especificamente el grado
sexto de la sede principal de la institucién educativa Rufino Quichoya de Doncello, en el

departamento del Caqueta.
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La unidad de trabajo estuvo compuesta por 12 estudiantes del grado sexto, los cuales fueron

seleccinados teniendo en cuenta los siguientes criterios de inclusién:

— Estudiantes legalmente matriculados y pertenecientes al grado escolar sexto
(bésica secundaria).
— Ambos géneros.

— Disponibilidad para participar del estudio.

5.3.1 Consideraciones Eticas

De acuerdo con los protocolos normalmente usados para la realizacion de investigaciones,
en especial cuando se trata del sector educativo, especificamente de nifios, nifias y
adolescentes, se procede a socializar el estudio con los padres de familia y acudientes para
que conozcan las particularidades del proceso formativo que configura el estudio. Luego de
ese ejercicio, para solventar los aspectos éticos del estudio, se diligenciaron los siguientes
formatos: autorizacién del rector de la institucion y el consentimiento informado para

padres de familia (ver anexos 1y 2).

En la socializacién con el rector de la institucion, se aportaron detalles puntuales sobre
todas las etapas, beneficios e incluso, de los instrumentos planificados para la misma. Con
esa explicacion, se obtuvo la autorizacion, toda vez que los productos derivados del trabajo

seran usados en la institucion como referente para otras areas.

Ya en el encuentro con padres de familia o acudientes de los estudiantes participantes del
estudio, se informo sobre la invitacion para participar de la investigacion, con los datos
claros sobre lo que requeria de ellos para el éxito del proceso. Una vez logrado el objetivo
de la reunion, se procedi6 al diligenciamiento del consentimiento informado para las
actividades y el posible manejo de recursos audiovisuales como fotografias y demas, que
son de importante Unicamente para el estudio y que la informacion recopilada gozara de

una garantia de confidencialidad.
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5.4 CATEGORIAS DE ESTUDIO

Como categoria principal se ha caracterizado directamente las representaciones en sus

diferentes niveles, cada una abordada desde indicadores como se relacionan en la tabla 6.

Tabla 6. Categorias de estudio.

Categoria Subcategoria

Indicadores

Nivel o
macroscopico:
Descriptivo y

Las descripciones que realizan los
estudiantes de objetos se basan en los
sentidos, es decir organolépticas: color,

funcional sabor, tamafio, dureza, etc.
e El estudiante usa términos cotidianos para
expresar el comportamiento de la materia.
e Se identifican elementos sobre la concepcion
Nivel de discontinuidad de la materia. Los
submicroscopico: estudiantes usan términos como particula,
Explicativo atomos, moléculas y vacio.

El estudiante expresa el comportamiento de
las sustancias a nivel atdmico, molecular,
i6nico. Y explica cambio fisico y quimico
por la reorganizacién de 4tomos o no.

Nivel simbélico:
Representacion

Niveles de representacién (Johnstone, 1982)

El estudiante expresa los conceptos quimicos por
medio de simbolos, férmulas o ecuaciones,

gréficas, etc.

Fuente. Elaboracion propia a partir de Johnstone (1982).

55 PROCEDIMIENTOS, TECNICAS E ISNTRUMENTOS DE RECOLECCION

DE INFORMACION

El procedimiento responde ciertamente a la naturaleza de los objetivos especificos, para

lograr lo estipulado en el objetivo general. Teniendo en cuenta esto, se requiere describir las

representaciones de los estudiantes, por lo que se entiende que es necesario indagar a los

estudiantes con una herramienta diagnostica que permita reconocer los diferentes niveles de

representacion de la materia. Esto configura un importante punto de partida para la

comprension y caracterizacion que sugiere el objetivo general. Par dicha intencion, se

dispuso de un instrumento de recopilacion sobre las narrativas de los estudiantes en

lenguaje escrito y grafico (ver anexos 3).
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Se empleo un instrumento de l&piz y papel, donde se les solicitd a los estudiantes narrar lo
que ellos conocian sobre el agua y, posteriormente dibujarlo. (Ver anexos 3). El

instrumento fue previamente validado por el dr. Oscar Eugenio Tamayo.

A partir de la reflexion tedrica construida y el reconocimiento de los objetivos, siguio el

siguiente proceso:

1. Fundamentacion tedrica: se delimito el estudio a partir de las necesidades que la
clase brindaba, en cuanto que se dificultaba el aprendizaje de los conceptos
técnicos de los estados de la materia.

2. Diagndstico directo: los nifios escribieron sus narrativas a partir de la pregunta que
les pedia expresar de forma textual y grafica los cambios de estado de la materia,
especificamente del agua.

3. Andlisis de los datos: verificacion de las narrativas para describirlas en sentido de la
representacion que asumen los estudiantes.

4. Elaboracién orientaciones: con base a los resultados obtenidos se generaron
lineamiento de orden didactico que facilitara el transito entre los niveles de
representacion, especialmente aquellos que no estén presentes en las narrativas de

los estudiantes.

En ese sentido, para la consecucion de los objetivos se implementaron técnicas como el
instrumento se esquematizan los objetivos con sus respectivas técnicas en correspondencia

a la ruta cualitativa seleccionada, en la figura 2.

Figura 2. Objetivos y sus técnicas de recoleccion de datos para el estudio.

Objetivo general
Representaciones sobre estados de la materia a

partir de narrativas pedagogicas.

ﬁ} % Orientaciones UD

Aportar lineamientos didécticas y reflexivos

Instrumento diagndéstico
Describir representacion que tienen los
estudiantes acerca de los cambios de estado en para el transito entre los niveles de

la materia representacion

Fuente: produccién propia.
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5.6 TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION

Una vez recogida y transcrita la informacion, se procedio a realizar un analisis narrativo, el
cual se centra en analizar como los participantes ensamblan secuencias o eventos, y en
como usan el lenguaje y/o las imagenes visuales para comunicar significado (Fernandez,
2015). Asimismo, se empleo un andlisis narrativo tematico, dado que los relatos de los
estudiantes tenian de base el tema de cambios de estado de la materia. Ferndndez (2015)
sefiala que esta estrategia analitica interroga sobre “qué” se dice o se escribe mas que sobre

“cOmo” se hace; es decir, se basa en el contenido mas que en la estructura del relato.

Para sustentar esas inferencias, se llevd a cabo la discusion de los analisis con los teoricos,

lo que se constituye como ejercicio de triangulacion tedrica.
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6 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS
En este apartado se presentan y discuten los principales resultados teniendo en cuenta las

categorias del estudio.

Para salvaguardar la identidad de los estudiantes, se codificaron con la letra E (estudiante) y
la numeracidn. Visto de esa manera, los codigos E1, E3 y E5 son nifias y los codigos E2,
E4, E6 y E7 son nifios.

6.1 REPRESENTACION DE LOS ESTADOS DE LA MATERIA A PARTIR DE
LAS NARRATIVAS

Asi como “un mito es una narracién, pero también es una red de correlaciones permanentes

abiertas a distintos argumentos” (Duchesne, 2017, p. 19), las narrativas pedagogicas de l0s

estudiantes del grado sexto-B de la institucion educativa Rufino Quichoya de Doncello

Caquetd, permiten compartir y reconocer las representaciones que han construido en su

proceso de aprendizaje acerca de los cambios de estado de la materia.

En este orden de ideas, las imagenes y textos escritos por los estudiantes con lo que se da
cuerpo y argumento a este apartado de la investigacion, evocan las formas como ellos
construyen sus representaciones del cambio de la materia. Cabe resaltar que después de un
dialogo con los estudiantes en aras de poder identificar qué estrategias emplear para hacer
dindmico y eficiente el aprendizaje, quedo claro que a ellos les agradaba construir

narrativas escritas que facilitaban apropiarse y comunicar los contenidos de la escuela.

Se hace un abordaje directo sobre las formas propias de los nifios de aprender y comunicar
lo aprendido. Esta primera experiencia de narrativa pedagogica, la representacion del agua
se describe en cumplir funciones de supervivencia, como respuesta a un hilo conductor que
construye la necesidad de saber por qué es importante el agua para los seres vivos. Esto

puede indicar que la representacion que ha construido le ofrece un panorama somero sobre
la comprension de los estados del agua, sin una profundidad acerca de la vitalidad organica

que cumple en animar la vida. Por ultimo, el estudiante destaca el agua funciones

44



artificiales, como una casa que garantiza y resguarda la vida; hay una representacion del

agua como instrumento para conocer los nichos y el habitat (ver figura 3y 4).

Figura 3. Dibujo narrativo E1.
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Fuente: produccién propia, estudiante E1.

En la narrativa de E1, se evidencia un representacién macroscépica o fenomenoldgica de la
materia, dado el estudiante no hace alusion a los estados de materia, sino que narra la
importancia del agua para la vida. EI hecho de no identificar los estados del agua, no
permitiria que el estudiante pudiese hablar acerca de los cambios, por lo que solo describe
el fendbmeno desde lo sensorial. Al respecto Vallejo (2017), sefiala que es comun que los
estudiantes expliquen los fenémenos de manera sensorial (nivel macroscépico) ya que los
estudiantes no son conscientes de que el mundo observable, se encuentra estructurado a

partir de particulas microscdpicas o submicroscopicas.

Figura 4. Dibujo narrativo E1.

Fuente: produccién pro'pia,estudiante ELl.
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El estudiante menciona el agua en diferentes condiciones y usos para un contexto, en
particular, para una familia que vive en una cabafa. Es asi, que el agua se reconoce como
un producto que puede ser manipulado para suplir diferentes usos particulares. Por eso, la
representacion del agua se construye como elemento fisico con condiciones de detener una

avalancha, como lugar en el que habitan los peces y otros animales.

No es claro si el nifio identifica la avalancha como una masa de agua, pero representa el
agua en diferentes usos, temperaturas, colores y sabores. Cada variante del agua tiene su
uso, y también una condicion para usarse, pues puede ser peligrosa segun su temperatura.
Nuevamente, es claro, que E1 representa macroscopicamente el agua, ya que como lo
refiere Johnstone (1982), las descripciones que realizan los estudiantes de objetos se basan

en los sentidos, es decir organolépticas: color, sabor, tamafio, dureza.

El estudiante parece representar el agua como estatus econémico por ello, hay una
pretension en el relato de comprender que el tener animales en propiedad y disponer del
agua en tantas maneras expresa cierto estatus econémico. Aunque el agua representa
también un recurso de cuidado personal y parte en la alimentacion, para la familia carece de

un sentido o funcidn vital.

Ahora bien, el dibujo de E2 (ver figura 5), pretende mostrar el agua en cuatro estados que él
reconoce, pero también expresa el agua en si como una propiedad personal, como un
recurso manipulable al estar ilustrado en cuatro contenedores de agua sobre una mesa. Sin
embargo, es importante sefialar que, aunque E2 identifica los (2) estados del agua, no los
representa microscopica o simbdlicamente. También llama la atencién que ubique célida y
agria como posibles estados, lo cual refleja una dificultad o desconocimiento de los estados
de la materia, aunque lo han visto en afios anteriores. Esto sucede porque como lo afirman
Pérez y Jiménez (s. f.) la ensefianza de los estados de la materia en basica primaria se basa
en la clasificacién y ordenacion de diferentes objetos y materiales a partir de propiedades

fisicas observables (peso/masa, estado, volumen, color, textura, olor).
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Figura 5. Dibujo y texto narrativo E2.
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Fuente: produccion propia,estudiante E2.

Con las tres lineas escritas se puede decir que la nifia representa y ve el agua como algo a lo
cual un ser humano tiene contacto desde el nacimiento y que esta en la vida diaria como
algo cotidiano. Adicionalmente, también ve el agua no como materia quimica, si no como
un escenario de manifestaciones sociales al mencionar los momentos compartidos con la
familia, como los paseos al rio. Tal vez por eso dibujo un paisaje con un rio, aunque
también se pudo identificar e interpretar en el dibujo la nifia los estados liquidos y gaseosos

del agua al mostrar el rio y las nubes (ver figura 6).

Nuevamente corresponde a una representacion macroscépica relacionado principalmente
con experiencias de tipo sensorial; aunque el gréafico de las nubes son indicio del estado
gaseoso, no existe en las lineas escritas ni en el grafico una manifestacion que relacione el
proceso quimico del cambio de estado de la materia con las experiencias previas de la nifia
y el agua, es decir, no se observa una aprehension a nivel submicroscépico ni formal
(Orrego et al., 2016; Tamayo, 2014).
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Figura 6. Dibujo y texto narrativo E3.
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En el relato, el estudiante ve el agua como un punto de encuentro para todo aquel que se
pierda, lo ve como un punto de referencia, lo describe como grande y ruidoso, dandole
cualidades de una zona que se reconoce con facilidad. Se podria inferir que la
representacion que el nifio ha tejido del agua es la de una voz que servir como orientadora
para quienes se pierden en el bosque. El agua corre activando nuestros sentidos. Por otro
lado, le da al agua un sentido de vitalidad para las personas, al mencionar la sed que los
amigos perdidos padecian. Esto es, representa el agua como realidad organica que sostiene

los cuerpos.

En su representacion se ve claramente dos dibujos de un rio, algo corrientosos, con plantas
a su alrededor mostrando la vida natural que se genera gracias al rio. También se puede
decir que para el nifio el rio nace de la montafa sustentado en que todo su relato junto con

su dibujo hace referencia a aguas corrientosas (ver figura 7).

Notese que el relato se titula: los dos amigos perdidos; por lo que, en un primer momento,
el relato se traslada a un evento o circunstancia de tipo social; inicialmente puede

entreverse la no utilizacion de conceptos cientificos sobre los estados de la materia, no

48



obstante, en las lineas del texto describe caracteristicas de los rios ademas de utilidades que
conoce a partir de experiencias propias de su contexto donde infiere que el agua en los rios

en caudalosa, ruidosa y de gran magnitud.

Figura 7. Dibujo y texto narrativo E4.
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Fuente: produccidn propia,estudiante E4.

En el tejido del texto, el estudiante realiza una interpretacion histérica del agua mediante su
importancia en la historia del pueblo de El Doncello Caquetd, el cual se caracteriza por no
estar solo situado en la falda de la montafia, sino que su sostén es el agua en su estado

liquido, pues se encuentra rodeado por dos rios.

Es de resaltar que fue una de las experiencias en la que hay una coherencia entre la
narrativa y el dibujo (ver figuras 8 y 9). Por ello, para el estudiante es claro la
representacion implicita el desarrollo del municipio desde la realidad del agua. Asimismo,
tanto el relato como el dibujo se nota la representacion del agua como un bien que garantiza

la vida del pueblo. El estado liquido del agua es el que esta mas presente en la narrativa,
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posiblemente porque como lo sefialan Pérez y Jiménez (s. f.) para los nifios el prototipo de
liquido es el agua.

Por otro lado, también se identifica una representacion de relacién de tipo socio-econdémico
con el agua, esto debido a que la nifia lo asocia con el crecimiento del pueblo mismo,
dependiendo de los rios fuente de pesca y la navegacion.

Figura 8. Dibujo narrativo E5.
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" Fuente: produccion propia,estudiante E5.

Figura 9. Texto narrativo E5.
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Fuente: produccion propia,estudiante E5.
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De la narrativa podemos interpretar que el estudiante trata de describirnos lo valiosa que es
al agua para la vida animal, ya que se centra en la vida de una vaca que sale en busca del
perfecto estado del agua para ella poder vivir alli. La representacion del agua se muestra en
el texto bajo las varias temperaturas a las que la condicion natural la somete. Asi,
representa los estados del agua bajo la categoria de temperaturas; caliente como el estado
gaseoso, fria o congelada como el estado solido, temperatura natural como el estado
liquido.

Sin claridad de qué es sélido, liquido y gaseoso, el nifio no identifica ni reconoce los
estados del agua en propiedad de los términos cientificos. El los percibe y los dimensiona

con las temperaturas. (Ver figura 10y 11).

Figura 10. Dibujo narrativo E6.
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Fuente: produccidn propia,estudiante E6.

Figura 11. Texto narrativo EG6.
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En este breve texto (ver figura 13) se representa el agua como elemento orgéanico

fundamental en nuestro diario vivir, reconociendo las diferentes formas como la podemos
encontrar. Este estudiante en su relato se desprende de las definiciones fantastica del agua
para pasarlas al real. Este estudiante se ubica en el plano organico del agua y la define con

un lenguaje mas técnico.

Del mismo modo, el estudiante asume las propiedades y posibles transformaciones del agua
en el sentido que hay factores que le afectan como la temperatura. El contacto con este
elemento queda evidente en la cotidianidad a tanto que le otorga un sentido fisiol6gico
implicito dentro de los procesos hidratantes que el cuerpo requiere al hacer referencia a la

sed como un estado normal del organismo que es solventado a través de la ingesta de agua.

Los dibujos representativos del texto (ver figura 12) se asemejan directamente de acuerdo a
lo anterior escrito. Aqui el nifio representa principalmente las diferentes formas en las que
conoce el agua. Se empieza describiendo el agua sélida, la cual sale directamente del
congelador y se representa con hielos. Luego la liquida, la cual el nifio la debe reconocer
mayormente por rios y asi la representa. Finalmente, se muestra agua en una estufa;

entendiéndose, asi como gaseosa.

Otro elemento valido en el analisis de la construccién simbolica del estudiante transcurre en
la posibilidad de acceso que las personas tienen sobre el agua, esto representa un escenario
importante en la vision de acceso permanente de este tipo de servicio si se contempla desde
el marco habitacional o en su defecto, al contacto que se tenga con ellas desde ambientes

naturales.
Figura 12. Dibujo narrativo E7.
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Figura 13. Texto narrativo E7.
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Fuente: produccion propia,estudiante E7.

A continuacion, se presentan las representaciones que los estudiantes tienen de los cambios
de estado de la materia 0 mejor del agua, elemento sobre el cual giraron las narrativas. Cabe
resaltar que todas estas representaciones se ubican en un nivel macroscopico porque en las
narrativas, los estudiantes usan términos cotidianos para expresar el comportamiento de la

materia (agua) (Johnstone, 1982):

Figura 14. Categorias derivadas del analisis de las narrativas.

Fuente: produccion propia.
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6.1.1 Funcién de Supervivencia.

Manifiesta la dependencia del ser humano a la materia (agua) para el sustento de la vida;
estas representaciones parten de las interacciones de los sujetos y el entorno asociando
aspectos de la vida cotidiana. En la narrativa E1 lo detalla en las expresiones: sirve para
beber, hacer de comer, bafiarse y otros. Previo a ello, indica la importancia del agua y la
supervivencia en la frase: sino hubiera agua nos moririamos de sed. Por lo que hay una
asociacion de las ideas con las experiencias acerca de las utilidades de la materia (agua)
como fuente principal para la vida (Orrego et al., 2016). Respecto de los niveles de
representacion, corresponde a un nivel macroscépico de modalidad funcional (Johnstone,
1982).

6.1.2 Garantizar y Resguardar la Vida.

A nivel macroscépico, un relato describe como el agua salvaguarda la vida en ambientes
hostiles como el desierto o sirve de guia en circunstancias adversas como estar perdido en
el bosque entendida como elemento garante de la vida de los sujetos. Del mismo modo hace
relacién con los sistemas productivos centrados en el ganado y la dependencia de este
recurso vital para que la cadena de bienestar centrada en el alimento, goce de continuidad y
se concrete en el consumo generalizado y articulado de los productos. No obstante, el
sentido de la vida también se acenttia en el mecanismo de las funciones corporales y la

visién de la sed como parte de un proceso de vida.

Por Gltimo, persiste una perspectiva de cuidado y mantenimiento de funciones vitales a
partir de un acceso permanente al agua. Esto se expresa a medida que cuando se resguarda

el agua, es proporcional al cuidado mismo de la vida en todas sus expresiones.

6.1.3 Habitats

Parte de una posicion de espectador prioritariamente de la materia en estado liquido
relacionado con su volumen donde hacen registro de sus observaciones partiendo del
contexto social, cultural y econdmico al que se encuentra expuesto. Se asume
funcionalidades a la materia de acuerdo a lo que conocen previamente y la particularidad

apropiadora del recurso por encontrarse en un ambiente donde es natural encontrar
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maltiples escenarios que cuentan con este recurso. Por otra parte, la visualizacion de peces
cumple también la funcidn de necesidad frente a los ecosistemas que permiten la existencia
de especies indispensables para la vida y el consumo. Es imperativo sefialar que el tipo de
region tropical que predomina en estas latitudes, reviste una estratégica vision de la

conservacion de especies a partir del cuidado del hébitat donde se ubican.

6.1.4 Estatus Econémico

Se manifiesta principalmente desde la narrativa metaférica al indicar que la posesion de un
recurso tan fluido sea motor de una estabilidad o posicionamiento econémico aunque
también se relaciona con la adquisicion de medios de transporte nauticos como las lanchas
0 botes pesqueros, asi como la provision de alimentos tanto agricolas como de pesca
generando una posicién dominante como proveedor por medio de la utilidad que genera el
recurso hidrico. Cabe sefialar que la percepcién de los paseos comunitarios también ha
estado situada en el hecho que, con el paso del tiempo, el acceso a este tipo de escenarios
naturales son fuente de comercializacion por parte de los poseedores de la tierra. De ahi que
se asume que la posesion de bienes que cuentan con este tipo de beneficios, se reconocen

como mas valiosas.

6.1.5 Propiedad Personal

En ese mismo sentido, corresponde a una descripcién en términos de propiedad material,
entendida como adquisicion y posesion de animales, asi como control de afluencias del
liquido relacionado a un estatus econdémico. Notese que el nifio expresa en las lineas del
texto: esa familiar era casi ricachona y asi yo conozco el agua. Se asigna un valor
monetario y representativo a la propiedad del liquido, en palabras del nifio: tenian animales
y grandes pozos y rios bajo la funcion condicional tanto para el sustento personal como
aumento de la posesion de animales, en otras palabras, la representacion macroscopica se
ligd a la creacion y mantenimiento de produccion econdmica. Esto ciertamente deja en
evidencia que los nifios no son ajenos a la dindmica cultural, social y econdémica que

sustenta las principales actividades en la region.
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6.1.6 Momentos Compartidos

En este nivel de representacion macroscopico, los nifios relacionan la materia (agua) a
partir de la familiaridad y facilidad en su manipulacion, referido esto en experiencias
principalmente de tipo sensorial que parte de la asociacion de eventos vividos previamente.
La nifia manifiesta: cuando me llevaban a los rios dando a entender que su forma de
conocer el agua se da a partir de lo sensorial acompafiado de experiencias recreativas de
acuerdo con la forma de interactuar con la materia (agua liquida). Por otra parte, la
cordialidad de experiencia como paseos comunitarios y demas, son la evidencia de
existencia de momentos de socializacion y compartir bajo este tipo de escenarios o
recursos. Los festivales de verano y otras actividades estacionarias al clima de elevada

temperatura, es un factor caracteristico de los accesos al agua con fines recreativos.

6.1.7 Vitalidad

Asocia la presencia del agua con la vitalidad como componente principal de los seres vivos.
Este aspecto ha quedado identificado en otros escenarios, pero el tema de la vitalidad es
representativo por tanto que transversaliza la naturaleza de los cuerpos [animales, vegetales
y humanos] a la condicion circunstancial de la condicion organica y la funcionalidad de la
tierra. El agua resulta a la luz del relato, ser un promotor de vida que se expresa de

diferentes formas, aunque con un propdsito comun.

6.1.8 Realidad Organica

Parte de explicaciones obtenidas por los nifios y nifias por parte de padres, cuidadores,
maestros en la educacion primaria, compafieros e inclusive la observacion de videos
animados. Desde esta percepcidn, el estudiante ha tenido vivencias de indagaciéon y
reflexion a través de medios visuales, auditivos y tactiles (Johnstone, 1982). Es pertinente
resaltar que el estudiante no tiene una asociacion del agua con elementos inertes y le apunta
a la esencia de la vida promovida desde el agua como recurso esencial. Aunque no exista
una clara consciencia de lo organica bajo perspectivas conceptuales, se asume de forma
implicita que el agua tiene una funcion en las plantas y animales, tanto como en la vida de

las personas.
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6.1.9 Interpretacion Histdrica

Asume una mayor inferencia de la importancia del suministro del agua y su relacion con el
crecimiento de la localidad, para el caso concreto, el municipio de Doncello. Sitda el relato
en términos de tiempo: entregaba agua dia y noche, semana tras semana, afio tras afio;
asimismo describe un proceso de modernizacion de la comunidad al referirse a la
implementacién del alcantarillado atras los valdes y canecas como medio de transporte del
liquido. No obstante, los relatos que circundan la vida de las fuentes hidricas en versiones
de mitos, son fruto de las riquezas orales que cada pueblo ha construido en torno a la
historia de la comunidad, algo que los nifios hereden desde expresiones discursivas propio
de la narrativa popular (Romero, 1995). Esto aunado a la labor campesina, configura

espacios dialdgicos entre sujetos y la naturaleza.

6.1.10 Socioeconémico.

Relacionada con la forma de vida que influye en el crecimiento socioeconémico, se puede
observar patrones de agricultura, indicios de siembras, asi como de ganaderia en la parte
superior de la montafa. El progreso socioecondmico se detalla alrededor el rio incluyendo
lo que se interpreta como una iglesia y un puente, adicionalmente hay una distribucion

entre el sector urbano y rural que convergen.

6.1.11 Temperaturas.

La influencia de la temperatura en los cambios del estado de la materia sugiere una
dificultad de comprender el fendmeno de la identidad de la sustancia, es decir, que, aunque
la materia cambie continGa siendo agua; la conservacion de la materia obstaculiza la
comprension del cambio. No hay uso de términos como evaporacion o condensacion. La
iconografia de los cambios en la temperatura es referida en términos populares en el escrito,

sin representaciones submicroscopicas o formales de los estados de la materia (agua).

6.1.12 Sentido fisioldgico.

Desde este apartado es concebida como un elemento relevante que se integra a funciones
corporales como la sensacion de sed y cansancio. También se relaciones desde aspectos de

higiene personal como la limpieza del cuerpo y el cuidado de la salud. Todas las nociones
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trascienden en la version de funcionalidad del agua, mas cuanto hace referencia a la
conservacion de la vida. Cada relato le asigna un rol que es determinante en la concepcion

de la vida.

6.2 DISCUSION

En consonancia con el tejido de las narrativas pedagdgicas es bueno resaltar que ellas no
solo retejen otras formas de construir los conocimientos, sino que permiten hilarlos con las
condiciones sociales y culturales desde los cuales los estudiantes narran (Lave y Wenger,
1991). Asimismo, se muestra en la narracion cdmo acontecimiento de la experiencia propia,
creando nuevas condiciones para la ensefianza-aprendizaje en las que lejos de
instrumentalizar el quehacer pedagdgico a un saber técnico (Mélich, 2001), mercantil
(Brancaleone y O'Brien, 2011) o producto consumo (Bauman, 2013), se hace dinamico,

experiencial.

Asimismo, es de resaltar que las narrativas son el vehiculo pedagdgico donde las
representaciones de los conocimientos de las ciencias se hacen posible (Tamayo y
Sanmarti, 2003). En este sentido, las experiencias de los estudiantes, adquieren significado
y sentido cuando son puestas en narrativas. Es por ello, que las narrativas son importantes
en las formas de investigar las ciencias sociales (Bruner, 1994; Connelly y Clandinin,
1995).

La investigacion permite reconocer que el lenguaje epistémico propio de la quimica
dificulta la ensefianza-aprendizaje, situacion que se evidencia a la hora de construir
narrativas pedagogicas sobre las representaciones de los estados del agua. Se hace
necesario, llamar la atencion si el emplear un lenguaje técnico-cientifico en la ensefianza de
los contenidos de la quimica a estudiantes de grado sexto, cumple la finalidad de educar
(Argnani y Davila, 2013). Esto es, si el propdsito de ensefianza logra ser aprehendido por

los estudiantes, mejorando la construccion representativa del contenido “aprendidos”.

Por otra parte, es de resalta que la investigacion revel6 que a pesar que los estudiantes en
las narrativas pedagodgicas presentadas unen la realidad cotidiana y los contenidos de la

escuela, no logran evidenciar representaciones del cambio de la materia, segun los niveles
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propuestos por Johnstone (1982 y otros afios). Lo que si permite es reconocer el valor
didactico y epistémico de la narrativa al momento de comunicar desde sus experiencias
cotidianas, cierto dominio de los cambios de la materia en representaciones de los usos que
se le da, en este caso, el agua. En otras palabras, se evidencia que a través de la narrativa se
representa los estados del agua en un nivel pragmatico; de la praxis diaria y natural y no en
los conceptualizado o racionalizado. Es asi, que el conocimiento tiene significado para los
estudiantes en cuanto se pueda tejer en las necesidades y cotidianidades de los sus
quehaceres propios de su contesto socio-cultural. Por tanto, el conocimiento adquiere

importancia cuando esta situado (Lave y Wenger, 1991).

Por ello, poner la narrativa en la escuela, es dar sentido a toda practica educativa, puesto
que en ellas se devela y se construye la realidad. Ensefiar y aprender, exige siempre un
proceso comunicativo, y que mejor que hacerlo a través de lo que naturalmente nos abre al
mundo, el relato. Ese que no responde a la linealidad de la academia, sino a las necesidades
cotidianas de los educandos en la que la labor docente requiere la apropiacion de las

narrativas como recurso pedagdgico y didactico (Suérez, 2017).

Encontramos como obstaculo epistemoldgico para la representacion del cambio de la
materia, en este caso los estados del agua a nivel sub-microscopico y a nivel formal o
representacional (Johnstone, 1982). Dichos obstaculos asociados a la naturaleza verbal y el
conocimiento pragmatico que no logra asociar las experiencias directas sobre el agua como
elemento complejo y no meramente operativo de la vida, son la base de las orientaciones
que reviste la necesidad de pertinencia y articulacién en las unidades didacticas. Los
estudiantes en sus narrativas pedagdgicas no lograron expresarse desde las representaciones
con caracter mas conceptual de los estados del agua como de sus ciclos, pero de alguna
manera, si se logra inferir representaciones a nivel macroscopicas puesto que, representa los
estados del agua a traves de categoria como las temperaturas y simbolizadas con corrientes
de agua, el sol, las nubes, el aire. También, es importante resaltar que, en el campo de la
ensefianza de la quimica, los lenguajes especializados crean en los estudiantes tensiones e
incomprensiones de las tematicas, que puede conducirlos a errores conceptuales Olsher &

Beit (1999), y por ende pierden confianza al conocimiento cientifico.
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En las narrativas pedagogicas es indudable la tendencia a asociar los estados de la materia a
usos cotidianos que tienen como finalidad la conservacién de la vida no solo humana, sino
de la flora y la fauna. El agua es representada como un alimento para mantener, promover y
revitalizar la vida en todos sus niveles. Quedando claro que, en el proposito de la
investigacion, se identifica la narrativa como discurso empleado para representar los
cambios de la materia segln sus imaginarios de existencia. Es la narrativa donde los

estudiantes tejen y retejen sus representaciones y comunican el conocimiento.

Resulta claro que los nifios no presentan un reconocimiento claro sobre los estados de la
materia y que, asi como se ha mencionado anteriormente, sus narrativas estan asociadas a la
cotidianidad familiar o local, pero que se distancia totalmente de una nocién cientifica o
técnica. Habria que decir que, si bien es cierto la falta de apropiacion de lo referido, hay
estudiantes que se acercan a la esencia de los diferentes estados del agua, pero que estos
lenguajes (oral y escrito) no cuentan con un reconocimiento e implementacion por parte de
los docentes, por lo que se hace imperativo su inclusion y valoracion como elemento
potencializador en la construccion de saberes previos donde la narrativa acerca a los

estudiantes a otros niveles de representacion.

En sintesis, las narrativas revalidan la complejidad que supone el lenguaje técnico de la
quimica en la ensefianza de los estados de la materia, por lo que sugiere que la narrativa
pedagdgica, sea una herramienta recurrente en la mediacién didactica de la ensefianza de
las ciencias. Es por ello que, derivado de la prevalencia de representaciones macroscépicas
de los estados de la materia, la primera y notoria necesidad del proceso de formacion gira
en el transito de estrategias y lenguajes tecnicistas hacia propuestas innovadoras que
valoren las experiencias de los sujetos, ademas de dotar de sentido sus vivencias, en lo que
el lenguaje verbal, escrito y grafico ha sido determinante, por lo que puede ser usado como
insumo didéactico (Selfa, 2017).

Los obstaculos o barreras que inciden en el transito sobre los diferentes niveles de
representacion tienen que ver con multiples factores, entre ellos la comunicacion de los

saberes y la ausencia de estructura en los procesos formativos desde el manejo del lenguaje
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como lo aseveran Galagovsky et al. (2003). En este caso, las orientaciones que se deben
generar fruto de los propdsitos del estudio, buscan atender este tipo de particularidades
porque es precisamente el sentido de intervenir a futuro los detalles de la forma como los
sujetos reciben discursivamente el conocimiento por parte de quien lo imparte. Si bien es
cierto, esto no es un problema reciente de acuerdo a otros estudios como el adelantado por
Borsese et al. (1996) que estipulan los razonamientos verbales y graficos de los estados de
la materia. Desde ésta Ultima perspectiva, los dibujos de los nifios hacen parte no solo de las
narrativas que han interiorizado al respecto del agua, sino que se expresa en la modelacion
escolar que han recibido y contraste con la construccion personal y comunitaria, algo sobre
lo cual se busca resarcir el papel de los saberes populares.

Es prioritario a la luz de las narrativas de los estudiantes validar a forma de exploracion
esas concepciones previas que se han construido en el tejido social y entorno familiar donde
el estudiante se ve inmerso, asi lo expresaron los sujetos y concuerda con otros estudios que
sugieren esta labor como una estrategia de fortalecimiento teniendo en cuenta lo sefialado

por Lopez y Vivas (2009).

6.3 ORIENTACIONES DIDACTICAS Y REFLEXIVAS PARA EL DISENO DE
UNA UD
Las narrativas pedagdgicas han demostrado ser una herramienta Gtil para el desarrollo de
procesos de ensefianza y aprendizaje en diferentes campos de saber (Bustelo y Miguez,
2020). El mismo estudio de los estados de la materia ha recurrido a diversas estrategias
(Garcia 'y Vergara, 2014). No obstante, el presente estudio concluye al igual que otras
investigaciones, sobre la potencialidad de la narrativa pedagdgica como una herramienta
didactica (Suéarez, 2011).

Al encontrar la prevalencia de representaciones macroscopicas y que las narrativas estan
asociadas a nociones cotidianas, personales, familiares, econdmicas, naturales, historicas y
sociales de acuerdo con las construcciones textuales y graficas de los alumnos, queda en
evidencia que los niveles microscépico y simbolico o representacional se encuentran

ausentes en la apropiacion que tienen los estudiantes acerca de la materia con sus posibles
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cambios. En ese aspecto, se sugiere a modo general, que se incorporen las siguientes

orientaciones sobre las narrativas:

— Se parte de una pregunta que evoque narrar una experiencia.

— Identificar los marcadores narrativos (re-historizacion del relato) para saber
donde se puede ampliar la narrativa y saber que detalle se quiere mirar o
profundizar.

— Proceso de la interpretacion que hace el autor desde los marcadores textuales

sobre el relato.

Si bien es cierto se requiere para esos niveles un manejo de lenguaje mas técnico, no habria
que infravalorar los saberes populares o personales sino reconstruir esas narrativas a partir
de la influencia de mediaciones articuladas de mejor manera con las vivencias dentro y
fuera de la escuela. De hecho, algunas orientaciones del Ministerio de Educacién Nacional

(MEN) pueden revitalizarse en la esfera de las narrativas (ver figura 15).

Figura 15. Fases 0 momentos para la gestion de aprendizajes en clase.

Transferencia
Practicay ejecucion

Estructuracion

:"‘ Exploracion

Nota: tomado de MEN (2016).

— Con esta primera nocion estructural, el estudio sugiere como lineas
complementarias una metodologia especifica sobre la construccion de un marco de
saberes previos a partir de las narrativas, lo que puede ser asumido como

exploracion. Entendiendo que esta fase implica mucho mas que una indagacion de
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saberes, porque se proyecta también como un anclaje motivacional hacia la unidad
que se pretende abordar, el reconocimiento de la importancia de los aprendizajes y
asi, planear por parte del docente, los detalles del proceso.

Por otra parte, que el acercamiento a una base conceptual de los contenidos
tematicos esté cefiida a formas comunes de entender nociones cientificas, algo
asumido como transposicion didactica. La modelacion debe estar sujeta a los
propositos formativos que persigue la clase y hace una presentacion amable del
tema en configuracion de un ambiente asequible entre estudiante y el
conocimiento. Para dicho propdsito, se propone mantener las lineas discursivas de
las narrativas como en todas las fases, porque asi se normaliza el relato, la
escritura y la capacidad gréfica sobre nociones académicas que escapaban a la
I6gica de los estudiantes. Esta fase corresponde a la estructuracion.

Sin dejar de lado las particularidades del nivel macroscopico, se debe optimizar la
relacion del estudiante con las caracteristicas organolépticas de la materia y sus
cambios, pero encaminado a la interaccion con el nivel microscépico y simbolico,
para lo cual, las narrativas son el puente de comunicacion entre el saber técnico y
el cotidiano. Esta fase comprendida como practica-ejecucion, debe ser orientada
por el maestro como modelacion en el uso de materiales que faciliten la
comprension de los transitos de la materia y los factores que predisponen dicha
situacion.

Diseniar actividades consientes e intencionadas, que permitan a los estudiantes
transitar por los tres niveles de representacion; es decir, actividades que inviten a
comprender un fendmeno desde macro, lo micro y lo simbolico.

En la transferencia, el estudiante construye con sus palabras y dibujos, nuevas
visiones de la composicion de la materia. Esas narrativas deben integrar las formas
posibles en que la materia se transforma, con sentidos técnicos y cientificos que el
alumno pueda desarrollar en clase, pero también en casa. Asi, se pretende que el
nifio o nifia, socialice y transfiera a otras esferas lo que ha aprendido, llevandolo a
la experimentacion que desde luego esta asociada a la estructura de aprendizaje de

la clase.
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— Por ultimo, el proceso de valoracion no abandona la préctica discursiva de las
narrativas pedagogicas, sino que le fortalece a partir de la retroalimentacion de
cada momento, en el que es importante reconocer las dificultades que el estudiante

reconoce.

En términos generales, se puede concluir que las narrativas pedagdgicas transversalizan
toda la unidad, siendo prioritaria la construccion discursiva personal pero también el
transito hacia la apropiacion de los descriptores de niveles més especializados en el
abordaje de la materia y sus estados, cuestion que le atafie totalmente a la unidad didactica
en su disefio y se decanta por la dinamica de aprendizaje del estudiante. No obstante, se
puede ampliar la mirada propositiva de la unidad didactica mas alla de lo que acontece en el
aulay llevar al estudiante a una transformacion particular de su entorno familiar, con una
transferencia de conceptos y la cultura de la experimentacion cotidiana, popular y sencilla,
como un mecanismo de acercamiento a la concepcidn cientifica méas no tradicionalista de

los temas del area.
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7 CONCLUSIONES
En el desarrollo de la investigacion, se proyectaron objetivos para lograr establecer
inferencias desde las narrativas pedagogicas centradas en los procesos de aprendizaje sobre
los cambios de la materia. Ahora bien, en esa intencionalidad, fue necesario describir la
representacion a la que se asocia lo que la narrativa expresa sobre la materia y sus cambios.
A saber, de esto, el estudio aporta lineamientos generales para el disefio de unidades
didacticas que faciliten el transito sobre los diferentes niveles de representacion. Por lo

tanto, la construccion de las conclusiones responde a la jerarquia de los objetivos.

En funcion de lo planteado al respecto de los niveles de representacion, es claro que los
estudiantes presentan una afinidad a conceptos de naturaleza macroscépica, en especial por
estar asociada a las formas posibles del agua como referente principal en la concepcion de
cambio de estados. En la perspectiva que reflejaron las narrativas esta la nocion de
cotidianidad y un sentido naturalizado de los usos del agua, pero con una discreta o
inexistente comprension de los estados de la materia, pues se asocia con nociones

artificiales antes que con sentidos organicos de vida.

Este analisis subyace a las concepciones que los alumnos poseen del agua y los fines por
los cuales es necesaria. Por el contexto de desarrollo, prevalecen miradas de conservacion
por los beneficios a humanos, animales y ecosistemas, con una incipiente concepcion sobre
puntos relevantes de las propiedades del agua y la utilidad que se le asigna en funcion de
ser una fuente de mantenimiento de fuentes econdmicas como el ganado y otros animales

en fincas para la produccion.

La presencia del agua resulta ser permanente en la existencia de los seres humanos, al
menos asi lo evidencian las narrativas que le dan un particular sentido social de compartir
en los afluentes hidricos, paseos de rio, en el que algunos estudiantes representan las formas
liquidas y gaseosas del agua (rios y nubes). Por otra parte, también se reconocen
representaciones acerca del agua como un punto de referencia y su papel de vida por su

presencia en la naturaleza.
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Por otra parte, las narrativas se ubican también en la descripcion histérica del contexto que
los estudiantes reconocen como propios, pues el sentido de desarrollo de la vida de una
comunidad tiende a girar sobre la posibilidad de acceso al agua, lo que deja en evidencia el
predominante rol de lo liquido en la percepcion de los estudiantes mucho mas alla de los

otros estados que le posibilitan al agua su transformacion.

En lo concerniente a las orientaciones para el disefio de una UD, se concluye que es
necesario extender e incluir en la vision de ensefianza para los procesos formativos, una
perspectiva propositiva desde lo didactico que supere lo que se ha normalizado en el aula
para que sea el pilar en la construccion de la realidad social, pero desde los cambios
significativos del entorno del estudiante. Estas recomendaciones pueden estar centradas en
la validez conceptual con la imperativa labor de construir con los sujetos la cultura de lo
cientifico en comunion con el saber popular y la vida comunitaria como predictor de la
relacién con los saberes ademas del entorno, rompiendo el paradigma atomizado que
distingue barreras entre el conocimiento y el saber de las comunidades que se ha instaurado

en el ambiente escolar.

En consecuencia, se ha considerado cambiar los paradigmas educativos hacia un ejercicio
en el que el educando sea capaz de pensar el mundo y pensarse en el mundo, no obstante,
habria que destacar que esto configura la imperativa necesidad de aprender a entender y a
comprender no como hombres en el mundo sino a hombres de mundo, situacion en la que
estamos Ilamados a la transformacion desde las narrativas. Visto de esa manera, cambiar el
paradigma es permitirle al educando descubrir, comprender y asumir su responsabilidad
como actor auténomo, libre en la construccidn social y en la transformacién del mundo
material, por lo que debe entenderse el desarrollo humano como un insumo perentorio en el
nuevo cambio de paradigma hacia el cambio de las practicas tradicionales de la ensefianza,
ya no cargando al estudiante con contenidos o visiones de mundo definidos o dogmaticas,

sino en perspectiva de una re-interpretacion o de una de-construccion continua.
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8 RECOMENDACIONES
El estudio logra en efecto, describir las representaciones que desde las narrativas
pedagdgicas tienen los estudiantes del grado sexto sobre los estados de la materia. Los
hallazgos ubican la necesidad de cambiar el paradigma de ensefianza en el cual se basan los
contenidos del area, situandolos en el contexto cotidiano de los estudiantes a partir de los
cuales el lenguaje cientifico es posible en articulacion con los saberes personales y
populares para la re-significacion organica y artificial del agua, para nutrir mas alla del
sentido pragmatico que abunda en las narrativas, siendo necesario situar el conocimiento y
su practicidad. Es claro entonces, que los niveles microscdpico o representacional no son de
apropiacion por parte de los estudiantes, por lo que uno de los propositos esta encaminado a
disponer directrices sobre las posibilidades que maneja un transito entre estas otras

nociones de representacion.

En el desarrollo del estudio se han identificado situaciones que pueden ser consideradas
como limitacion respecto al proceso y a partir de ellas, se disefian algunas sugerencias que

sirven como alternativas para el mejoramiento del analisis de las narrativas.

Inicialmente, se reconoce que la construccion de las narrativas puede estar asociada a otro
tipo de material distinto al escrito. De ese modo, metodologicamente se distingue que una
dificultad trasciende por el hecho de no haber disefiado instrumentos que facilitaran
entrevistas o grupos focales para entablar conversaciones con los estudiantes acerca de otro
tipo de experiencias que tengan sobre las categorias de estudio. En complemento, esta
situacion también se relaciona con poca disposicion de tiempo para adentrar en la revision

perspectivas orales sobre los cambios de la materia, en especial sobre el agua.

Por esa razon, se sugiere a otros investigadores y futuros estudios, considerar dentro de las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, valorar aquellas que permiten consolidar
un analisis discursivo de los estudiantes que fortalezca la perspectiva narrativa en sentido

experiencial y pedagogico.
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Ya como recomendacion general sobre el proceso formativo y tomando como base los
resultados obtenidos, es importante sefialar que el marco de representaciones de los
estudiantes esta influenciado por dindmicas comunitarias antes que globales. Eso permite
recomendar a los profesores una construccion conjunta de la realidad social del municipio y
los estudiantes para aterrizar conceptos ecoldgicos y encaminar una vision diferencial sobre
los intereses sociales junto con la vision de vida ademas del territorio que los sujetos

construyen para que sean reconocidos en el marco escolar.
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10 ANEXOS

Anexo 1. Autorizacion institucional del estudio

Doncello, Caquetd XX de XX de 2022

Sefior:

Miriam Cedefio de cuenca

Rector

I.E. Técnica Empresarial Rufino Quichoya
Municipio de EI Doncello

Cordial saludo.

Por medio de la presente me permito solicitar su autorizacién y consentimiento para la

realizacion del proyecto de investigacion “Narrativa pedagdgica: representacion sobre

cambios de estado de la materia en estudiantes del grado sexto de la institucidn educativa

Rufino Quichoya de Doncello, Caqueta”, a cargo del docente Omar Alexis Alvarez Caicedo

perteneciente al programa de Maestria en la ensefanza de las ciencias de la Universidad

Autonoma de Manizales.

Dicho proyecto cuenta con las siguientes caracteristicas:

Objetivo: Inferiren las narrativas pedagégicas de los estudiantes del grado sexto de la

institucién educativa Rufino Quichoya de Doncello Caquetd, las representaciones gue han

construido en su proceso de aprendizaje acerca de los cambios de estado de la materia.

Responsable: Omar Alexis Alvarez Caicedo

Procedimiento: Previa reunion con los padres de familia, se les pedira el consentimiento
informado, debidamente firmado y se procedera a aplicar los siguientes instrumentos de manera
anénima

Agradeciendo su atencion,

Cordialmente,

Lider de la Investigacion

Docente de Ciencias Naturales

Institucion educativa rural San Luis

Teléfono: 3144052090

Correo electronico: omalvarez@misena.edu.co

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 2. Formato de consentimiento informado padres de familia

Se mantendran los cuestionarios y en general cualquier registro en un sitio seguro. En bases de datos,
todos los participantes seran identificados por un codigo que sera usado para referirse a cada uno. Asi se
guardard el secreto profesional de acuerdo con lo establecido en la Ley 1090 de 2006, que rige el ejercicio
de la profesidn de psicologia en Colombia.

Asi mismo, declaramos que fuimos informados suficientemente y comprendemos que tenemos derecho a
recibir respuesta sobre cualquier inquietud que mi hijo(a) o nosotros tengamos sobre dicha investigacion,
antes, durante y después de su ejecucion; que mi hijo(a) y nosotros tenemos el derecho de solicitar los
resultados de los cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que mi hijo(a) tiene en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales hemos hecho alusion
previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo, nos
permitimos informar que consentimos, de forma libre y espontanea, la participacion de nuestro hijo(a) en
el mismo.

Este consentimiento no inhibe el derecho que tiene mi hijo(a) de ser informado(a) suficientemente y
comprender los puntos mencionados previamente y a ofrecer su asentimiento informado para participar en
el estudio de manera libre y espontanea, por lo que entiendo que mi firma en este formato no obliga su

participacion.

En constancia de lo anterior, firmamos el presente documento, en la ciudad de , el dia

, del mes de ,

Firma

Nombre
C. C. No. de

Firma:

Nombre
C. C. No. de

Omar Alexis Alvarez Caicedo

Lider de la Investigacién

Docente de Ciencias Naturales

Institucion educativa Rufino Quichoya
Teléfono: 3144052090

Correo electrénico: omalvarez@misena.edu.co

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 3. Instrumento diagnostico

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
MANIZALES

SECRETARIA DE EDUCACION DEPARTAMENTAL DEL CAQUETA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA EMPRESARIAL RUFINO QUICHOYA
EL DONCELLO CAQUETA

2022

Res. Aprobacion. No. 002203 del 25/10/2016 NIT 828.000.349-9 DANE 183247000213

Estimado estudiante, este documento tiene como propo6sito, reconocer tus ideas y obstaculos .sobre temas que
trabajaremos durante este periodo. No tiene como fin asignarle una nota.

Por ello, te solicito escribir y dibujar con toda libertad.

Gracias.

Nombre: Grado:

Inventa un cuento o una fabula, en la que nos cuentes lo que conoces o sabes sobre el agua. Acompafia tu
historia de uno o varios dibujos.

Fuente: elaboracidn propia
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R8. El agua

Anexo 4. Evidencias de aplicacién del instrumento

SECRETARIA DE EDUCACION DEPARTAMENTAL DEL CAQUETA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA

EMPRESARIAL RUFIN® QUICHOYA
EL DONCELLO CAQUETA
2022
Res. Aprobacién. No. 002203 del 25/10/2016 NIT 828.000.349-9 DANE 183247000213

INSTRUMENTO DIAGNOSTICO

Estimado estudiante, este documento tiene como propésito, reconocer tus ideas y obstaculos .
sobre temas que trabajaremos durante este periodo. No tiene como fin asignarle una nota.

Por ello, te solicito escribir y dibujar con toda libertad.

Gracias.

Nombre: D& o en wicells tan ban Grado: £ B8

Inventa un cuento o una fabula, en la que describas todas las formas en las que conoces el agua.
Acompaiia tu historia de uno o varios dibujos.
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R11 Las tres tipOs de agua.
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R11 Las tres tipos de agua-dibujo

R12 ;Como ellos encontraron el agua?
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10.4.5.1. R12 ;Como ellos encontraron el agua? -dibujo.
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