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RESUMEN

Esta investigacion difunde los hallazgos encontrados en una intervencion didactica sobre
como formar la empatia historica en estudiantes de grado noveno a partir de la Violencia
Bipartidista en Antioquia. Para ello se realiz6 una investigacion de enfoque cualitativo en
una institucion rural del Departamento de Antioquia. Los estudiantes se enfrentaron a
diversas fuentes para construir sus propias narrativas histéricas sobre el conflicto. La
clasificacion de los ejercicios en las tipologias de la empatia historica, demostré que la
ensefianza continua de esta competencia del pensamiento histérico propicia el
afianzamiento de ésta hacia niveles mas complejos, contribuyendo, asi, en la formacion de
este pensamiento en los estudiantes.

Palabras Claves: Pensamiento historico, empatia historica, narrativas histéricas, Violencia

Bipartidista.

ABSTRACT

This investigation divulges the results from a didactic intervention about how to train up
historical empathy in ninth grade high school students based on the Bipartisan Violence in
Antioquia. For this purpose, a qualitative research was carried out in a rural institution in
the Department of Antioquia. The students faced different sources setting up their own
historical narratives about the conflict. The classification of the exercises into the historical
empathy typology showed that the continuous teaching of this historical thinking
competence, guarantees the securing towards more complex levels, setting up that kind of
thinking in the students.

Keywords: Historical thinking, historical empathy, historical narratives, Bipartisan

Violence.
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1. PRESENTACION

El presente trabajo difunde una intervencion didactica acerca de la formacion de la empatia
historica en estudiantes de grado noveno de un colegio rural de Cafasgordas (Antioguia).
La propuesta surgio después de corroborar las dificultades de los estudiantes de comprender
La Violencia Bipartidista (1946-1958), conllevando al desconocimiento de la
transformacion de la cotidianidad de miles de colombianos durante el conflicto y a una
constante dificultad de establecer relaciones entre ese momento histdrico con el presente.

Este trabajo permitié replantear el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales hacia
otras formas dinamicas y autonomas que llevaron a los estudiantes a ser protagonistas de la
construccion de su aprendizaje, contextualizando La Violencia Bipartidista a partir de la
historia oral como estrategia didactica, posibilitando, de este modo, el reconocimiento de
sus familiares y/o allegados como sujetos historicos, asi como la implementacion de otras
fuentes historicas que permitieron superar el libro de texto como Unica herramienta de
ensefianza.

El lector puede constatar los paulatinos avances en la formacion de la empatia histérica
mediante la clasificacion y el analisis de las narrativas historicas de los estudiantes, quienes
lograron recrear nuevas situaciones historicas que pudieron padecer los colombianos en
medio del conflicto. De esta forma se corrobor6 que las acciones sostenidas de ensefianza
de la empatia historica, posibilitaron avanzar hacia niveles mas complejos de esta
competencia del pensamiento histdrico, ademas de contribuir en la comprensién de La

Violencia Bipartidista en el contexto especifico de los estudiantes.



2. ANTECEDENTES

El trabajo realizado por los investigadores del Grupo GREDICS (Grup de Recerca en
Didactica de les Ciéencies Socials) de la Universidad Auténoma de Barcelona, Antoni
Santisteban, Neus Gonzalez y Joan Pagés, “Una investigacion sobre la formacion del
pensamiento histdrico” (2011), quienes a lo largo de cinco afios realizaron las tres fases de
su investigacion acerca de la ensefianza y aprendizaje de la historia, con la pretension de
fortalecer el pensamiento historico en los estudiantes mediante la elaboracion de secuencias
didacticas y materiales curriculares que contribuyan con este proceso.

Los investigadores se plantearon como objetivos determinar qué saben de historia los
estudiantes, cdmo han aprendido este conocimiento y cual es su utilizacion para
contextualizarse en un espacio determinado con relacién al futuro. Para descubrir las
respuestas a estos interrogantes los investigadores realizaron observaciones dentro del aula
de clases de varios profesores, grabaciones y entrevistas a docentes, asi como el analisis de
la produccion escrita de los estudiantes.

La necesidad de los docentes de Catalufia en las aulas de acogida al recibir a estudiantes
inmigrantes, llevd a realizar el primer proyecto de investigacion (2005-2007) con el
propdsito de describir las representaciones que los jévenes inmigrantes tenian del pais de
acogida, de su historia y cultura; analizar los conocimientos aprendidos en su
escolarizacion anterior; desarrollar y experimentar una propuesta curricular para la
ensefianza de la historia con alumnado de inmigracién reciente; y validar un modelo
curricular en el que se pretendia articular la comprension histérica con la construccion de
sentido historico.

La segunda investigacion (2007-2008) busco la ensefianza y aprendizaje de la historia
desde la interculturalidad con la intencién de identificar y analizar las estrategias y
dificultades del alumnado para establecer relaciones temporales; interpretar las estrategias
historico-narrativas que utiliza el alumnado para construir y emitir juicios; identificar y

analizar como el alumnado organiza los elementos del discurso historico.



La tercera fase de la investigacion (2008-2010) surgid para determinar las causas del
exilio de La Guerra Civil en Espafia. El estudio pretendi6 caracterizar y analizar los
procesos cognitivos del pensamiento historico a partir del planteamiento de un problema
historico; describir el proceso de interpretacion de las fuentes histéricas desde la utilizacién
de estrategias interactivas y cooperativas; analizar las capacidades del alumnado para
analizar y comparar interpretaciones historiograficas sobre el mismo hecho historico;
conocer los procesos de representacion de la historia a través de formatos audiovisuales,
donde se combinen diversos elementos explicativos de la narracion histérica.

Las conclusiones de los proyectos fueron diferentes. En la primera fase se logré
determinar el poco conocimiento de los estudiantes acerca de la historia de Espafia o de
Catalufa, la carencia de estructuras sélidas en las producciones escritas de los estudiantes,
encontrandose que la mayoria de las explicaciones causales de los alumnos se dirigian a
motivaciones o intencionales individuales de los protagonistas de la historia, y a su vez
algunos de los estudiantes demostraban capacidades para explicar la relacion entre su
pasado con su presente. En la segunda fase los estudiantes presentaron dificultades en la
empatia historica y la construccion de la consciencia temporal-historica, una vez que no
lograron contextualizar juicios sobre el pasado, ni situarse en el lugar del otro y s6lo una
minoria utilizaba la historia para explicar el presente y proyectar el futuro. En la tercera
fase el profesorado reconoce la importancia de discutir sobre las fuentes histéricas, que les
permitieron a los estudiantes establecer diversas relaciones entre las fuentes y la
construccidn de interpretaciones de las causas del exilio.

Las investigaciones lograron construir conocimiento practico desde el debate con el
profesorado a través de la indagaciones en las representaciones sociales de los procesos y
productos que generan los estudiantes dentro de la ensefianza de las ciencias sociales, como
la formacidn del profesorado sobre aspectos didacticos que permitan la mejora de sus
procesos de ensefianza en procura de la construccion del pensamiento historico en sus
educandos. Estas investigaciones se convierten en un referente de la investigacion en
didactica de las ciencias sociales, una vez que se generd un conocimiento teérico sobre la
practica, en especial acerca de las representaciones historicas construidas por los

estudiantes, en las cuales se buscaba identificar como los estudiantes organizaban los



elementos de su discurso historico, circunstancia que aporta al desarrollo de la presente
investigacion precisiones conceptuales respecto a las competencias del pensamiento
historico y la implementacion de estrategias historico-narrativas que permitan ver la
asimilacion de estas competencias por parte de los estudiantes.

Los mismos investigadores del grupo GREDICS, Neus Gonzélez, Joan Pagés y Antoni
Santisteban en “;Como evaluar el pensamiento historico del alumnado?” (2011),
ampliaron el analisis de los resultados de su investigacion del por qué se fueron al exilio las
personas durante La Guerra Civil en Espafia. En la difusion de este trabajo se pueden ver
los pormenores de como abordaron la investigacion en tres momentos. En la construccién
de una primera respuesta del alumno con base en fuentes primarias, el segundo en la
revision y reelaboracion de la propuesta inicial a partir de las reinterpretaciones de
historiadores con visiones contrapuestas, y el tercero en la construccion de una narracion
historica mediante un video. De esta forma se evaluaria el proceso de formacion del
pensamiento histérico del alumnado.

El objetivo de la investigacion era evaluar la interpretacion historica de los estudiantes,
especialmente a través de lenguajes audiovisuales para construir relatos y narrativas
historicas. La evaluacion de la formacion del pensamiento histdrico en los estudiantes se
realiz6 desde la teoria fundamentada, la cual parte de la base de que el método de
investigacion cualitativa usa un conjunto de procedimientos sistematicos para desarrollar
inductivamente el fendmeno a investigar, permitiendo la comprensién de las ideas de los
sujetos acerca de la historia.

Después de hacer el analisis comparativo entre el primer texto y la ltima narracion que
hicieron los estudiantes de 2° de ESO a 2° de Bachillerato, entre los 12 y 18 afios, los
investigadores evidenciaron una evolucidn positiva al encontrar una légica entre las
explicaciones causales, la contextualizacion de los hechos, el establecimiento de relaciones
complejas que posibilitaron una mejor interpretacion historica y del pensamiento creativo.
Sin embargo, los estudiantes no lograron diferenciar las posiciones ideoldgicas entre las
visiones de los historiadores, ante lo cual se hace necesaria una incorporacién explicita de
las ideologias de los autores seleccionados. Por Gltimo, la investigacion resalta la

importancia que tienen las fuentes historicas en la construccion del conocimiento,



permitiendo al docente ir mas all& del libro de texto o de algunos productos virtuales que
reproducen el aprendizaje memoristico.

Esta propuesta didactica aporta a la aplicacion de la presente investigacion la
implementacion de las fuentes historicas en diversos momentos del proceso de ensefianza
para generar en los estudiantes sus propias construcciones historicas, que pueden ser
reinterpretadas a la luz de nuevas fuentes, favoreciendo, de esta forma, las narrativas
historicas de los estudiantes y su respectivo proceso de aprendizaje.

El proyecto financiado por la Agencia de Gestion de Ayudas Universitarias y de
Investigacion (AGAUR) desarrollado entre el 2007-2008 por los investigadores Neus
Gonzalez, Rodrigo Henriquez, Joan Pagés y Antoni Santisteban, denominado “El
aprendizaje de la empatia histdrica en educacion secundaria. Analisis y proyecciones de
una investigacion sobre la ensefianza y aprendizaje del conflicto y la convivencia en la
Edad Media” (2009), busco conocer como los alumnos desarrollaban la empatia histérica y
analizar como la usaban para comprender la convivencia y los conflictos interculturales. La
investigacion que se realizd en tres centros de educacion secundaria de Barcelona, partié de
la observacidn, el andlisis e interpretacion de lo que sucedia en las aulas al aplicar una
secuencia didactica que centrara la convivencia y el conflicto existentes entre cristianos,
musulmanes y judios en el territorio espafiol durante la Edad Media.

Los investigadores a partir de la narracién histérica como estrategia para aprender
historia, pretendieron generar la empatia histdrica en sus estudiantes mediante tres
actividades que respondian a diferentes preguntas: 1) ¢ Qué harias si fueras?, 2) ;Qué
querias ser?, 3) ¢(Cémo seria tu vida? Al trabajar con estas preguntas guias encontraron que
los estudiantes escribieron sus narrativas historicas desde el presente para reconstruir y
comprender el pasado, reconociendo que es necesario proponer nuevas estrategias
didacticas que sean recurrentes en el tiempo para alcanzar niveles de empatia de mayor
complejidad.

A su vez, Jorge Saiz Serrano, también realizé durante dos momentos diferentes, el 2009
y el 2012-2013, una importante experiencia didactica con los estudiantes de 2° de ESO, que
nombro “Empatia historica, historia social e identidades: pensar historicamente la conquista

cristiana de la Valencia” (2013). El ejercicio, ambientado en la conquista cristiana de la



Valencia musulmana de 1238, pretendié experimentar el desarrollo de las habilidades de
empatia historica y tratamiento de la temporalidad por parte de estudiantes a través de sus
propios relatos o narraciones histdricas, con personajes imaginados en entornos histéricos
reales. Al mismo tiempo evidenciaba los progresos de aprendizaje, en especial de las
competencias del pensamiento historico, y determinaba cuédntos estudiantes asumian la
“alteridad” al recrear personajes musulmanes, los protagonistas derrotados o vencidos en la
conquista, examinando como lo hacian y qué actitudes mostraban.

La propuesta didactica permitio identificar que la mayoria de los estudiantes adoptaron
un tiempo narrativo que el investigador consider6 adecuado para informar los
acontecimientos historicos, revelando destrezas basicas en los estudiantes para la
contextualizacion temporal. Si bien no todos los estudiantes demostraron en sus
actividades niveles de comprension historica apreciables, la propuesta, segun el
investigador, puede ser viable en otros entornos de aprendizaje para pensar histricamente
situaciones de identidades en conflicto, buscando fortalecer en los estudiantes la
asimilacion de la empatia histérica contextualizada.

Las investigaciones de Gonzalez et al. (2009) y Saiz (2013) que implementaron la
empatia historica como estrategia para aprender historia, aportan elementos claves en la
presente investigacion. En primer lugar muestran como mediante preguntas
contextualizadas se puede formar la empatia historica en los estudiantes. En segundo lugar
aportan elementos conceptuales de los diferentes niveles de esta competencia, los cuales
seran abordados como criterios tedricos al momento de analizar las narrativas historicas de
los estudiantes. En tercer lugar permiten ver las principales dificultades de los estudiantes
al abordar la empatia historica, al establecer contenidos historicos descontextualizados
relacionados con experiencias desde el presente. Y en cuarto lugar manifiestan que sélo
mediante acciones sostenidas en el tiempo se lograra adquirir niveles complejos de empatia
historica en las narraciones de los estudiantes.

Los investigadores Sebastian Pla y Margarita Pérez Caballero presentaron los resultados
de una investigacién efectuada entre el 2012-2013 sobre la historia reciente de México,
como hecho histérico rescatan el levantamiento armado del Ejército Zapatista de

Liberacion Nacional en 1994, la cual nombraron “Pensar histéricamente sobre el pasado



reciente en México” (2013). A partir de ese acontecimiento del pasado cercano, los
investigadores se propusieron indagar las habilidades del pensamiento historico en personas
de diversas edades y niveles de escolaridad, para ello emplearon la fotografia como fuente
historica y clasificaron las representaciones en: a) la interpretacion de un acontecimiento de
la historia reciente a partir de fuentes graficas y b) el uso de la imagen como detonador de
la representacion narrativa del acontecimiento historico tratado.

Entre los resultados de la investigacion ellos evidenciaron que el pasado reciente de la
historia mexicana no se ensefia en las instituciones educativas, que todos los grupos utilizan
indiscriminadamente elementos de su memoria colectiva y de ciertas habilidades analiticas
del pensar histéricamente, demostrando que se encuentran en un nivel intermedio entre
estas dos formas de pensar el pasado, pero afirman que las habilidades del pensamiento
historico no se encuentran desarrolladas en la poblacion mexicana, al menos no a partir del
uso de fuentes graficas. Esta propuesta didactica permite ver como el uso de la fuente
gréafica puede ser aplicada dentro de la presente investigacion en procura de identificar las
relaciones de causa-efecto a través de este tipo de fuentes, asi como la interpretacion y
representacion narrativa de los sucesos por parte de los estudiantes.

El proyecto financiado por el Gobierno de Espafia, COMPSOCIALES (2013-2015),
desarrollado por los investigadores Jorge Saiz Serrano y Ramén Lépez-Facal, el cual
difundieron bajo el titulo de “Competencias y narrativas historicas: el pensamiento
historico de estudiantes y futuros profesores espafioles de educacion secundaria” (2015),
tuvo como principal objetivo comparar los diversos niveles de progresion de las
competencias del pensamiento historico de estudiantes de bachillerato y del Méster de
Profesorado de Geografia e Historia de la Universidad de Valencia, profesores de historia
en formacion, buscando determinar como piensan, organizan histéricamente un discurso y
la apropiacion de conceptos.

Para alcanzar el objetivo los investigadores solicitaron a los estudiantes la elaboracion
de un escrito sobre la historia de Espafia en el siglo XX, el cual debia estar dirigido a un
extranjero que desconoce el pasado de este pais. En el analisis de las producciones de los
estudiantes tuvieron en cuenta las categorias de analisis del pensamiento historico, las

tipologias narrativas formuladas por Risen (2005 y 2010) sobre consciencia historica:



tradicional, ejemplar, critica y genealdgica; los niveles de complejidad cognitiva derivado
de la taxonomia SOLO: preestructural, uniestructural, multiestructural, relacional y
abstracto ampliado; y a su vez analizaron el uso de los diversos narradores como muestra
de su identificacion con la nacion espafiola.

Los investigadores concluyeron que una mayoria de los estudiantes de bachillerato de la
muestra alcanzan los minimos conocimientos de las etapas politicas del siglo XX espafiol y
tienen un nivel descriptivo lineal basico. Situacion que se contrasta con los estudiantes del
Maéster, quienes presentan niveles notables de narrativas criticas, de mayor complejidad
cognitiva. Por tanto, no observan en los niveles educativos basicos espafioles una
apropiacion de las competencias del pensamiento histérico, sino la ensefianza de la historia
memoristica con gran reproduccion de contenidos factuales o conceptuales, ante lo cual
sugieren la intervencion transversal que incremente la educacion histdrica en los niveles
educativos basicos.

Esta investigacion posibilita el andlisis de las producciones de los estudiantes,
aportando, especialmente al desarrollo de la presente investigacion, elementos acerca de la
formacion del pensamiento histdrico de los estudiantes, al determinar qué elementos
sustantivos presentan del hecho especifico, cdmo lo abordan, cémo organizan sus discursos
y cuéles personajes historicos estan presentes en sus narraciones, criterios que pueden ser
analizados en las construcciones de los estudiantes.

La difusion de las investigaciones internacionales acerca de la formacién del
pensamiento historico en los estudiantes me posibilitan el acercamiento a recontextualizar
actividades impulsadas por ellos para aplicar dentro del aula de clase como: el trabajo de
fuentes primarias, la confrontacion de interpretaciones de los historiadores, la
reinterpretacion de hechos a través de imagenes y la construccion de narrativas historicas
que fomenten en mis educandos su explicacion causal, la conciencia historico-temporal v,
especialmente, la empatia historica.

En el panorama nacional la magister Adriana Chacén Chacon, integrante del Grupo de
Investigacion en Ensefianza de la Historia (GIEH) de la Universidad Nacional de
Colombia, realizd, como parte de una propuesta curricular de la Secretaria de Educacién

del Distrito, durante el afio 2007 una intervencion didactica que titulo “Propuesta



pedagogica y didactica para la construccion de pensamiento historico a partir del
pensamiento narrativo en nifios y nifias entre 5 y 7 afios de edad” (2009). La investigacion
que se centro en cuatro colegios de Bogotda, dos publicos y dos privados, partio de la
investigacion-accién y la observacion participante de los profesores de esos colegios con
sus educandos. Una vez que se usaron como técnicas e instrumentos para complementar la
informacion de tipo cualitativo y cuantitativo entrevistas a los nifios objetos de estudio (de
primera y segunda infancia), instrumentos de observacion en el aula, encuestas,
cuestionarios, conversatorios, asi como de ejercicios y actividades relacionadas con
imagenes de la Independencia, de objetos antiguos y modernos, o de fotografias personales
que buscaban la construccion de secuencias en los nifios.

Esta propuesta pedagogica tuvo tres preguntas fundamentales: ;,cémo se construye
pensamiento historico a partir del pensamiento narrativo entre los 5 y 7 afios de edad?, ¢;qué
conocimientos y habilidades se adquieren o potencian con el desarrollo del pensamiento
historico con base en la elaboracion de relatos y narraciones?, y ¢de qué forma los
educadores y educadoras podrian intervenir significativamente en el desarrollo del
pensamiento historico a partir del pensamiento narrativo?

Las actividades propuestas y desarrolladas durante la investigacion le permitieron
concluir a la magister Adriana Chacon que los nifios entre 5 y 7 afios son capaces de
secuenciar acontecimientos de su vida personal, narrarlos de forma cronoldgica,
demostrandose su capacidad de relacionar acontecimientos significativos de su propia vida,
repetir y volver a contar las sucesiones de los acontecimientos de un cuento y ver las cosas
desde distintos puntos de vista, que van mas alla del registro de fechas y nombres,
situaciones que pueden trabajar los docentes en la busqueda de la conformacion del
pensamiento historico en los nifios.

Esta investigacion aporta elementos a la presente investigacion en relacion al uso de
fuentes visuales como estrategia didactica en la ensefianza de las Ciencias Sociales, a la vez
de presentar elementos secuenciales, de establecimiento de causas y consecuencias, de
simultaneidad de los hechos como componentes de analisis en las narraciones de los chicos,
las cuales también pueden ser analizados dentro de las narrativas desarrolladas por los

estudiantes acerca de La Violencia Bipartidista en Antioquia.



La investigacion del grupo Cyberia realizada por la linea de Memoria y Conflicto del
Instututo para la Paz, la Pedagogia y el Conflicto de la Universidad Distrital (Ipazud), que
fue realizada de noviembre de 2007 a marzo de 2009 en seis instituciones educativas de
Bogot4, realizada por el investigador Jorge Enrique Aponte Otalvaro, “Rutas epistémicas y
pedagogicas de la primera violencia en la ensefianza de las ciencias sociales: entre la
memoria oficial y las otras memorias” (2012), tuvo como propositos establecer el debate
actual entre la memoria oficial y otras memorias acerca de la primera violencia en la
ensefianza de las ciencias sociales, asi como mirar el abordaje epistémico y pedagogico de
ésta. Para abordar estos planteamientos el investigador, Jorge Enrique Aponte Otélvaro,
uso cuatro estrategias de recoleccion y analisis de la informacion: investigacion
documental, analisis de contenido, observacion no participante y entrevistas
semiestructuradas. El archivo conformado para la investigacion consistio en los diarios de
campo de las clases, entrevistas a estudiantes y profesores, programas de estudio, libros de
texto y material didactico de ciencias sociales con los cuales contaban las instituciones. A
partir de este acervo documental se encontraron cuatro dominios discursivos que dan cuenta
de la relacién entre la memoria y la ensefianza de la primera violencia: epistémico,
pedagdgico-evaluativo, formativo axioldgico y politico.

En el dominio epistémico, aquellas referencias de las concepciones que alimentan las
representaciones del pasado sobre la primera Violencia, se puede corroborar que esta
violencia es reducida a un enfrentamiento bipartidista en un punto fijo del tiempo, con la
figura central de Jorge Eliecer Gaitan y su asesinato el 9 de abril de 1948, asi como la
conclusion de ésta mediante la instauracion del Frente Nacional.

En el dominio pedagdgico se evidencian las tensiones entre la ensefianza tradicional y
las précticas innovadoras mediante la implementacion de herramientas didéacticas, las
posturas entre la memoria y memorizacion, proceso que busca la elaboracién de una
memoria sobre el pasado, que por lo regular termina reproduciendo la memoria oficial.

En el dominio formativo axioldgico se centra en el establecimiento de dinamicas de
exposicion de eventos ejemplarizantes que sirvan de modelo social para una convivencia
pacifica. Y en el dominio politico se hace frente al uso de la memoria de la primera

Violencia como instrumento para la orientacion politica de los sujetos, con la intencion de
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buscar la resolucion de conflictos, que en algunas ocasiones carece de lecturas del contexto
de los hechos.

Las conclusiones difundidas en la investigacion manifiestan que existen docentes que
usan la memoria del conflicto como una practica ejemplarizante para adaptar a los sujetos
al sistema institucional, mientras que otros permiten las representaciones del pasado a
través de fuentes como el cine, la literatura, la musica, la historia oral, la pintura 'y la
fotografia que permiten la emergencia de diversas representaciones con la intencion de
construir sujetos criticos. Sin embargo, muchas de estas fuentes tienen como principal
causa de la violencia el asesinato del caudillo liberal, convirtiendo esta temética dentro de
la ensefianza de la historia escolar en una reproduccion de la historia oficial acerca de los
acontecimientos de la violencia politica de mediados del siglo XX.

Esta propuesta didactica posibilita otras formas de abordar el hecho especifico, que
trascienda los libros de texto, al demostrar como a través de implementar el cine, la
literatura, la historia oral, la fotografia y la pintura, algunos profesores han logrado
trascender la voz oficial acerca de los hechos. Este tipo de fuentes fueron implementadas
en el desarrollo de la presente investigacion como oportunidades para formar el
pensamiento histérico de los estudiantes y el reconocimiento de La Violencia Bipartidista
en su contexto especifico, en procura de fortalecer sus interpretaciones y representaciones
del pasado.

La propuesta pedagdgica de la licenciada en ciencias sociales e integrante del Colectivo
de Historia Oral de Bogota, Ingrid Lorena Torres Gdmez, la cual difundio bajo el titulo “El
conflicto armado en Colombia: un debate necesario desde la escuela” en el 2013, en el que
vincula la historia oral como un paso para el reconocimiento de la Epoca de la Violencia en
la escuela, parte de las herramientas de investigacion cualitativas, con la inclusion de
revision de fuentes orales y escritas por estudiantes de un colegio de Cota (Cundinamarca).
En la propuesta la investigadora busco no solo el reconocimiento de la fuente oral, de otros
actores sociales, sino la formacion de sujetos critico-reflexivos frente a la realidad que
viven.

Para ensefiar el conflicto ella tuvo en cuenta tres elementos. El reconocimiento de un

conflicto armado en el pais y la necesidad de trabajar con los testimonios de los actores
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para reelaborar las causas y consecuencias. Segundo, el conflicto armado como proceso de
larga duracion, en el cual se visualiza que éste se ha modificado pero sigue existiendo y,
tercero, el conflicto como resultado de las necesidades basicas insatisfechas de la sociedad.

La propuesta pedagdgica partio de la pregunta de cdmo interrogar la memoria en medio
de un ejercicio historico, buscando que sus estudiantes alcanzaran los logros de analizar las
causas y consecuencias de la violencia bipartidista que se gener6 en Colombia en la
segunda mitad del siglo XX, y mostrar interés por conocer y explicar los eventos ocurridos
durante la época de la Violencia. Para ello plante6 actividades como mapas conceptuales
elaborados por el docente y los estudiantes, las entrevistas, los cuadros genealdgicos de la
violencia, la observacion de imagenes y lugares de la memoria, anlisis de la geografia del
conflicto y la elaboracion de conclusiones por parte de los estudiantes.

La propuesta tuvo en cuenta actividades como el manejo de fuente oral mediante la
entrevista a una persona que haya vivido durante la mitad del siglo XX con la intencién de
indagar aspectos relevantes sobre Bogot4 y la vida cotidiana durante el conflicto.
Posteriormente los estudiantes debian elaborar una cronica con la informacion que
encontraron y a su vez localizar los hechos de forma cronoldgica, promoviendo el
Pensamiento cronoldgico de los estudiantes al potenciar la construccion de otros
movimientos, problematicas dentro del contexto. Asi mismo, buscaba mejorar el analisis
de los discursos, no solo de los testimonios de los entrevistados, sino también mediante el
uso de iméagenes 0 monumentos que permitieran a los estudiantes extraer elementos
discursivos de la existencia de las memorias oficiales y subalternas, escapando asi de la
memoria hegemdnica promovida por los textos escolares.

De esta forma, ella logro avanzar en el desarrollo del pensamiento histdrico en sus
estudiantes, dando un lugar importante a la oralidad en la construccion historica,
permitiendo que los estudiantes entendieran los diversos usos de la memoria que tienen los
sujetos en la construccion de su verdad y de la verdad colectiva. A su vez, logro entre los
estudiantes el reconocimiento, distincion y diferenciacion de los actores del conflicto. Esta
investigacion se construye en un referente para esta investigacién al momento de emplear la
historia oral como estrategia didactica para abordar La Violencia Bipartidista, al rescatar

los testimonios orales de los familiares y/o vecinos de los estudiantes, posibilitando el
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reconocimiento de los allegados de los estudiantes como sujetos histdricos, trascendiendo la
ensefianza de la historia en la basica secundaria. Ademés de implementar la interpretacion
de los estudiantes del conflicto a partir de la historia oral, la cual en la aplicacion de la
unidad didactica de esta investigacion se emple6 como pretexto para promover la empatia
historica.

El trabajo de grado de Gloria Inés Rengifo Cifuentes para optar como Magister en
Educacién de la Universidad de Antioquia, la cual fue aplicada en una institucion de
Medellin, que titulo “Formacion del pensamiento historico a partir del analisis de obras de
arte pictoricas: una propuesta didactica de las ciencias sociales” (2014), tuvo como
pregunta inicial ¢como utilizar las obras de arte pictéricas como recurso didactico de las
Ciencias Sociales para contribuir a la formacion del pensamiento histérico de un grupo de
estudiantes del grado quinto de educacidn basica primaria? Para responder este
interrogante aplicé una propuesta didactica basada en la interpretacion de las obras de arte
de la artista antioquefia, Débora Arango, enmarcadas en el periodo de La Violencia.

En el desarrollo de la investigacion se tuvieron en cuenta elementos de la indagacion en
campo, mediante practicas experimentales que permitieron la confrontacidn tedrica con la
praxis, aplicando la metodologia critica y el anlisis de datos. La investigadora encontrd en
los estudiantes la construccion de hipoétesis, de interpretaciones criticas y contextualizadas
de las obras, la re-significacion de los acontecimientos sociales presentes en las obras, las
cuales permitieron a los estudiantes relacionar el pasado con el presente y viceversa;
simulando la actividad del historiador a partir del analisis de las imagenes y sus discusiones
de si éstas podian ser una fuente historica; estimulando el aprendizaje de la causalidad y
explicacion historica. Asi mismo los estudiantes se reconocieron como parte de la historia
colectiva del pais. Esta propuesta didactica aporta en la presente investigacion el empleo
de obras pictdricas relacionadas con La Violencia Bipartidista como una forma de indagar
las ideas previas de los estudiantes en cuestion, asi como la verificacion de este tipo de
ideas con la formacion de las competencias del pensamiento historico.

La difusion de las investigaciones nacionales me permiten visualizar como se ha
trabajado el pensamiento histérico y la memoria histérica referente a La Violencia

Bipartidista, evidenciando que se han implementado propuestas pedagdgicas y didacticas al
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respecto, que resaltan el papel de la historia oral como una propuesta didactica alternativa a
la construccién del conocimiento de la memoria oficial, y a su vez el uso de las obras de
arte para fomentar la construccion del conocimiento en los educandos. Asi mismo se logra
determinar como La Violencia Bipartidista se sigue abordando desde la muerte del caudillo
liberal, Jorge Eliecer Gaitan y la posterior ola de violencia que azot6 a la capital del pais;
pero en el caso de la transformacion de la vida cotidiana en Antioquia, desde la relacion
con el otro, de como vecinos empezaron a ser enemigos, de establecer si los familiares y
allegados comprendian el por qué de la violencia, aln falta por ser explorado, situacién que
se espera subsanar mediante la presente investigacion que involucrara diversas fuentes
historicas en procura de formar el pensamiento histérico en los estudiantes, y
fundamentalmente, la empatia histérica como estrategia didactica para comprender los

sucesos del pasado del contexto especifico.
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3. AREA PROBLEMATICA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

En los curriculos de Ciencias Sociales La Violencia Bipartidista (1946-1958), el
enfrentamiento politico, econdmico y social entre el partido Liberal y Conservador tiene un
capitulo especial. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos de los maestros para ensefiar las
causas y consecuencias de la Violencia Bipartidista en Colombia, especialmente en el
departamento de Antioquia, una cantidad considerable de estudiantes del grado noveno de
la I.LE. San Pio X, sede Rubicon, presentan dificultades para establecer relaciones entre este
hecho historico y la situacion actual del pais.

Una de las dificultades para que los estudiantes establezcan las relaciones entre el
pasado con el presente, es la ensefianza tradicional de las Ciencias Sociales. Las clases
magistrales han formado el caracter pasivo de los estudiantes, quienes no sélo esperan que
el docente planee las clases sino también que realice analisis por ellos. La segunda
dificultad es la cantidad de temas abordados dentro del curriculo escolar de Ciencias
Sociales, situacién que repercute en la ensefianza de este conflicto en un corto periodo,
cayendo practicamente en la ejecucion de una o dos actividades, que por lo general son
trabajadas con los libros de textos. La tercera dificultad es abordar el conflicto con las
herramientas aportadas por los libros de textos, los cuales deben responder a diversas
tematicas en poco espacio, suministrando informacion corta que plantea, en la mayoria de
ocasiones, preguntas con respuestas explicitas en la lectura referenciada. Y la cuarta
dificultad es la apatia de varios estudiantes por las clases de sociales, quienes manifiestan la
carencia de sentido préactico de las tematicas estudiadas. Estos factores repercuten en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, quienes presentan dificultades para comprender,
analizar el conflicto bipartidista y relacionarlo con su entorno inmediato.

Por consiguiente, se hace necesario replantear el proceso de ensefianza hacia otras
formas dinamicas y auténomas que lleven a los estudiantes a ser protagonistas de la
construccion de su aprendizaje, contextualizando el conflicto a partir de la historia oral

como estrategia didactica en las clases de Ciencias Sociales, posibilitando, asi, el
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reconocimiento de sus familiares y/o allegados como sujetos historicos, asi como la
implementacién de otras fuentes historicas que permitan superar el libro de texto como
unica herramienta de ensefianza, con el objetivo de formar el pensamiento historico de los
estudiantes, especialmente una de sus competencias, la empatia historica. Sin embargo,
¢como formar la empatia historica en estudiantes de grado noveno a partir de La Violencia
Bipartidista en Antioquia?, fue la pregunta clave que surgi6 para esta investigacion.
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4. JUSTIFICACION

La historia politica de Colombia ha tenido como protagonistas a dos grandes partidos
politicos: el Liberal y el Conservador. Desde la creacion de ambos partidos, a mediados del
siglo XIX, los miembros de éstos se han enfrentado por administrar el Estado, llegando
incluso al uso de la fuerza durante gran parte del siglo XIX y mediados del XX. La
Violencia Bipartidista (1946-1958) fue el tltimo gran conflicto entre los dos partidos. No
obstante, pese a la importancia de La Violencia Bipartidista en la historia reciente de
Colombia, una cantidad considerable de estudiantes no logran comprender las razones del
conflicto ni establecer relaciones con la actual realidad del pais.

Por ello, se busca dinamizar la ensefianza de las Ciencias Sociales y la formacion de los
estudiantes del grado noveno como protagonistas de su propio aprendizaje, al transformar
su rol de estudiantes pasivos a activos, con el propoésito de privilegiar en ellos el desarrollo
de habilidades que fomenten su pensamiento historico a partir de la contextualizacion de la
Violencia Bipartidista en Antioquia. La necesidad de ensefiar la historia desde otro punto
de vista, que supere la ensefianza tradicional, permitira trascender el uso del libro de texto
como la Unica fuente para abordar la tematica, posibilitando la implementacion de la
historia oral como estrategia didactica en procura de mejorar la participacion de los
estudiantes, la comprension de los efectos de este conflicto en su contexto inmediato,
ademas de favorecer la critica de fuentes al confrontar la veracidad de los testimonios
orales con otras fuentes, puesto que la fuente oral si bien puede clasificarse como una
fuente primaria no deja de tener dificultades en cuanto a su intencionalidad o parcialidad,;
pese a estas circunstancias es Util para construir una propuesta narrativa una vez que sean
evaluadas, situadas en su contextos y validadas (Ethier et al., 2010).

La aplicacion de una unidad didactica sobre La Violencia Bipartidista en Antioquia
posibilité generar en los estudiantes un aprendizaje en profundidad, fomentando el
reconocimiento de los familiares y/o vecinos de los estudiantes como actores histéricos a

través de la historia oral como pretexto para formar su pensamiento historico, en especial la

17



competencia de la empatia histérica. Ademas, la aplicacion de la unidad didactica busco
reconocer la evolucion conceptual de los estudiantes frente al conflicto, al reconocer sus
ideas previas y la transformacion de éstas con el desarrollo de la propuesta de ensefianza.

Para Duit (2006) la investigacion dentro del aula permite agudizar el pensamiento,
dirigir la atencion hacia los problemas importantes, cuestionar las ideas preconcebidas,
fomentar el debate y estimular la curiosidad. Es asi como el estudiante construye su propio
conocimiento encima del saber preexistente, el principal punto de partida para guiar su
aprendizaje.

El reconocimiento de las ideas previas en los estudiantes es Util en cuanto a que éstas
dirigen su proceso de informacidn y posterior interpretacion de las ideas aportadas por el
docente u otros actores de su aprendizaje. Sin embargo, reconocer sus ideas previas no es
suficiente para que ellos alcancen un aprendizaje, se necesita de un cambio metodoldgico
por parte del docente, en el que se exponga al estudiante a emitir sus respectivas hipdtesis
en repetidas ocasiones, realizar investigaciones, analizar los resultados y evaluarlos con sus
ideas previas. De esta forma los estudiantes aplican la organizacion, comparacion y
obtencion de sus propias conclusiones para su propio aprendizaje, fomentando en ellos
mayor responsabilidad en su proceso de aprendizaje (Campanario & Otero, 2000).

La ejecucion de una propuesta de investigacion dentro del aula en las clases de Ciencias
Sociales favorece la formacion del pensamiento historico en el estudiante, quien se
enfrentaria a pensar el pasado a partir del uso de fuentes, la contextualizacion de los
conceptos estudiados y a la confrontacion de las interpretaciones construidas por €l mismo
mediante narraciones y explicaciones complejas (Ethier et al., 2010), (Pla & Pérez, 2013).

Para pensar histéricamente el estudiante requiere de varias competencias, las cuales no
han sido asimiladas por estos estudiantes: la construccion de la conciencia histérico-
temporal, (la cual relacione pasado con presente visualizando el futuro); segundo las formas
de representacion de la historia, (se alcanza a través de la narracion histérica y la
explicacion causal e intencional); tercero la imaginacion/creatividad histérica, (desarrollar
capacidades para la empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis

historico); y cuarto el aprendizaje de la interpretacion historica (interpretacion de las
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fuentes y el conocimiento del proceso de la construccion de la ciencia histérica)
(Santisteban, 2010).

Estas competencias se logran alcanzar a partir del uso de la diversidad de fuentes por
parte del estudiante. Las fuentes historicas se convierten en elementos centrales del
proceso de ensefianza y aprendizaje al posibilitar la superacién de la estructura de los libros
de texto, permitiendo conocer otras voces mas proximas al hecho, la reconstruccién de la
historia, la clasificacion y confrontacion de fuentes, favoreciendo la riqueza de la ensefianza
aprendizaje (Santisteban, 2011).

La formacidn de la empatia historica sobre la Violencia Bipartidista en Antioquia,
propuesta que se inscribe en la subcategoria de Espacio-Tiempo del Pensamiento Social
Critico de la linea de investigacion en didactica de las ciencias sociales de la Universidad
Auténoma de Manizales, permitira trascender la ensefianza tradicional hacia una ensefianza
critica y situada en un contexto especifico, al implementar la historia oral como pretexto
para desarrollar la empatia historica de los estudiantes y el reconocimiento de sus allegados
como sujetos histéricos. La aplicacion de esta unidad didactica brindaréa la posibilidad a los
estudiantes de ser participes en la construccion de su propio aprendizaje, al tiempo de
implementar fuentes historicas que permitan la confrontacion de éstas por parte de los
estudiantes, buscando desarrollar sus propias representaciones de los hechos historicos y la
contextualizacion de éstos a partir de su imaginacion histdrica, al tiempo que cuestionen su
pasado y presente. De esta forma se busca formar las competencias del pensamiento
historico, especialmente la empatia historica, en procura de formar ciudadanos conscientes

de las transformaciones de sus propios contextos regionales y nacionales.
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5. REFERENTE TEORICO

5.1 Didactica de las ciencias sociales: la Historia y el conjunto de disciplinas vinculadas
en la ensefianza de las Ciencias Sociales han sufrido en los Gltimos afios replanteamientos
que pretenden fortalecer la didactica de las ciencias sociales. El objetivo es afianzar el
proceso de ensefianza-aprendizaje que escape, por una parte, al modelo de transmision, y
por otra, permitan a los estudiantes establecer conexiones tedrico-préacticas entre las
concepciones abordadas dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales con las
problematicas que afrontan en su contexto inmediato. Asi, los estudiantes comprenderan
que la Historia, al igual que toda ciencia, es un discurso coherente, un proceso de
construccidn, sujeta a cambios ideoldgicos y paradigmaticos, que responde a
planteamientos que surgen de un momento historico concreto.

La didactica de las ciencias sociales pretende, entonces, generar soluciones a los
obstaculos generados en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, dinamizando la
ensefianza, una vez que el docente deja de ser el centro del conocimiento y el estudiante se
convierte en sujeto activo de su proceso de aprendizaje, al construir su saber, superando,
asi, su vision de la historia como un producto absoluto y acabado (Zaragoza, 1995),
(Velasco & Castafio, 2004). La didactica brinda la posibilidad de resignificar los
contenidos, los métodos y las précticas docentes, convirtiéndose en una oportunidad para
generar curiosidad, reflexion, proposicion, argumentacion y acercamiento a los procesos
investigativos por parte de los estudiantes, permitiendo, en el caso de la ensefianza de la
Historia, aprender a pensar histdricamente. De esta forma, se pretende trascender la
ensefianza de los conceptos de primer hacia los de segundo orden, favoreciendo la
interpretacion de los estudiantes de los hechos histéricos a partir del trabajo con fuentes
orales, escritas o visuales, ejercicio que les permite la clasificacion y anélisis de fuentes, asi
como la construccion de sus propias narrativas historicas, fortaleciendo el proceso de

aprendizaje de los estudiantes sobre la Violencia Bipartidista en Antioquia.
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5.2 Pensamiento Historico: por lo regular, la ensefianza de la historia en la educacion
bésica se concentra en los conceptos de primer orden, los contenidos, y no en los de
segundo orden, los metaconceptos que posibilitan pensar histéricamente: causa,
consecuencia, tiempo histérico, entre otros, que favorezcan en el estudiante la construccion
de sus propias interpretaciones historicas (Pla, 2013). El pensamiento historico es la
posibilidad que tienen las personas de comprender e interpretar la historia para construir sus
propias representaciones del pasado y contextualizar los hechos histéricos. Para pensar
histéricamente se requiere valorar criticamente las fuentes de informacion y las
interpretaciones ideoldgicas que se realizan de los acontecimientos histéricos, comprender
los procesos de cambio en el tiempo histérico y su influencia en el presente (Carretero &
Montanero, 2008) (Pages, 2009).

Segun Antoni Santisteban (2010) existen cuatro competencias del pensamiento historico:
la primera, la construccién de la consciencia histérico-temporal, aquella que posibilite la
relacion del pasado con el presente visualizando el futuro; la segunda, las formas de
representacion de la historia, a partir de la narracion historica se evidenciara la explicacion
causal e intencional; la tercera, la imaginacion/creatividad historica, pretende generar las
capacidades para la empatia y el pensamiento critico-creativo mediante el analisis histérico;
y la cuarta, el aprendizaje de la interpretacion historica, a través de la interpretacion de las
fuentes y el conocimiento del proceso de la construccion de la ciencia historica.

La empatia histdrica es la principal competencia que se quiso formar y fortalecer en la
aplicacion de la unidad didactica. Esta competencia posibilita en los estudiantes la
imaginacion de circunstancias histéricas que escapen a las disposiciones afectivas acerca de
un lugar o personaje historico, ademas de enfrentarse a un problema en el cual debe
confrontar sus conocimientos adquiridos, manifestando su grado de comprension y
nociones ensefiadas mediante ejercicios de recreacion que permitan hacer presente un
pasado que ya no esta presente (Dominguez, 1986), (Hernandez & Trepat, 1992), (Cuesta,
2008), (Saiz, 2013).

De acuerdo con Jorge Saiz (2013) existen cuatro niveles de la empatia histérica. En el
primero, la comprensién nula, no existen contenidos histdricos en los relatos de los

estudiantes. En la comprension baja, el segundo nivel, prima la experiencia, los valores y
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las actitudes del presente por encima de los referentes histéricos. En el tercer nivel, la
comprension media, se emplean contenidos histéricos aunque de forma descriptiva y poco
creativa, contrario al cuarto nivel, la comprension histérica, en donde se aplican contenidos
historicos que permiten imaginar nuevas situaciones historicas. Apoyado en esta
clasificacion se pretendié indagar si una unidad didactica centrada en la formacion de esta
competencia, posibilitaria que los estudiantes alcancen la comprension histérica, y logren
recrear circunstancias historicas que pudieron vivir sus conocidos durante la Violencia

Bipartidista.

5.3 La Violencia Bipartidista en Antioquia: el enfrentamiento entre los miembros de los
partidos politicos Liberal y Conservador que se present6 en Colombia (1946-1958), tuvo
diversas causas y consecuencias a lo largo del territorio nacional. En Antioquia, por
ejemplo, en la primera fase de La Violencia (1946-1953) se radicalizaron las posiciones
ideoldgicas de los militantes conservadores, quienes apoyados por directrices de los
entonces gobernadores, comenzaron a perseguir politicamente a los miembros del partido
Liberal, llegando incluso a acciones de hecho: golpizas, detenciones arbitrarias y
asesinatos; situacion que desencadend en la organizacién de los movimientos guerrilleros,
conformados por campesinos y militantes del partido Liberal, y la posterior organizacion de
la contra-chusma, conformados por militantes del partido Conservador, quienes buscaban
acabar con las guerrillas liberales.

El enfrentamiento politico-militar entre los miembros de ambos partidos transformaria la
situacion social, politica y econdémica en Antioquia, uno de los departamentos mas
afectados por la violencia. En el departamento las principales zonas que padecieron la
violencia fueron las periféricas, donde se presento la violencia severa que implicd
violaciones a mujeres delante de sus familias, torturas, mutilacion de extremidades y
asesinatos. Las muertes clasificadas con la violencia llegaron a superar mas de 4000
muertes entre 1949-1953, la mitad de éstas sucedieron en los municipios de Dabeiba,
Puerto Berrio, Urrao, Cafiasgordas y Remedios, y el 43% de éstas ocurrio en el occidente

antioquefio, en donde esta ubicada la poblacion de Cafasgordas (Roldan, 2003).
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La Violencia Bipartidista desencadend en un acuerdo sin precedentes entre los partidos
politicos para alternarse la Presidencia y compartir el poder durante el Frente Nacional
(1958-1974). Sin embargo, este conflicto transformo la vida de miles de campesinos en
Antioquia, generando una importante ola de migracion del campo a la ciudad en busca de
salvar sus vidas, asi como de nuevas oportunidades laborales. Por consiguiente, se
pretendio que los estudiantes indaguen a sus familiares y/o conocidos cuales fueron las
causas y consecuencias que ellos padecieron durante la Violencia Bipartidista, como

pretexto para formar la empatia histdrica en los estudiantes.

5.4 Unidad didactica: es una forma de planificacion de la ensefianza-aprendizaje que
busca en un tiempo determinado alcanzar un objetivo determinado mediante la
secuenciacion de contenidos. De acuerdo con Neus Sanmarti (2000) existen algunos
criterios para disefiar una Unidad Didactica. El primero es la definicion de objetivos,
establecer qué es importante ensefiar y como ensefiarlo. EI segundo es la seleccion de
contenidos, qué tipo de contenidos se deben ensefiar que posibiliten los ritmos de
aprendizaje de cada estudiante, que favorezcan la relacion entre el mundo cientifico, la
ciencia escolar y su significatividad social; proceso que implica necesariamente una
transposicion didactica. El tercero es la organizacion y secuenciacion de los contenidos,
corresponde a la distribucion de éstos en el tiempo y la seleccidn de teméticas secuenciales.
El cuarto son los criterios para la seleccion y secuenciacion de actividades, momento que
busca establecer los niveles de intervencion de las actividades, las cuales se pueden
clasificar en actividades de exploracion o iniciacion, de introduccion de variables o
reformulacion de problemas iniciales, y actividades de sintesis y estructuracion del
conocimiento. El quinto son los criterios para la seleccion y secuenciacion de las
actividades de evaluacion que corresponden a los momentos de la evaluacién y
autoevaluacion, actividades que permiten evidenciar la valoracion de los aprendizajes. Y el
sexto son los criterios para la organizacion y gestion del aula que promuevan el
aprendizaje, la comunicacién y el intercambio de puntos de vista.

A partir de la aplicacion de una unidad didactica se pretendid indagar las ideas previas

de los estudiantes sobre la Violencia Bipartidista en Antioquia, ademés de fomentar su
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pensamiento historico, buscando generar sus propias interpretaciones historicas acerca de
los respectivos hechos historicos del conflicto, especialmente mediante la creacion de sus
propias narrativas historicas, que posibiliten la comprensién de un pasado que afrontaron
sus familiares y/o conocidos. La presente unidad didactica pretendié a través de cuatro
grandes actividades, formar la imaginacion histérica, con la intencion de evidenciar
avances en las narrativas de los estudiantes con el fin de alcanzar la empatia histérica
contextualizada, el nivel mas avanzado de esta competencia del pensamiento histérico,

ademas de corroborar la transformacion de las ideas previas de los estudiantes.
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6. OBJETIVOS

Objetivo general:

Formar la empatia historica en estudiantes de grado noveno sobre La Violencia Bipartidista

en Antioquia.

Objetivos especificos:

Diagnosticar las ideas previas de los estudiantes acerca de la Violencia Bipartidista a
partir de algunas obras de Débora Arango.

Potenciar el pensamiento histérico en los estudiantes, en especial la empatia historica,
mediante el uso de fuentes primarias y secundarias implementadas en una unidad
didactica.

Evaluar la evolucion de las competencias del pensamiento historico, en especial la

empatia historica, a partir de las narrativas de los estudiantes.
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7. METODOLOGIA

La elaboracion y aplicacion de una unidad didactica que fomente en los estudiantes las
competencias del pensamiento histdrico, permitio realizar una investigacion de enfoque
cualitativo acerca de la Violencia Bipartidista en Antioquia (1946-1958), posibilitando a los
estudiantes realizar un estudio de caso, que les permita contextualizar los efectos de ésta en
su entorno inmediato al trabajar con diversas fuentes, especialmente las fuentes visuales,
los testimonios de época (escritos u orales), e interpretaciones de historiadores y sociélogos
sobre el conflicto.

La unidad de trabajo esta conformada por diez estudiantes del grado noveno de la I.E.
San Pio X, sede Rubicdn, colegio rural del municipio de Cafiasgordas, Antioquia, localidad
que sufrid de forma directa e indirecta la Violencia Bipartidista. Pese a esta circunstancia,
los estudiantes desconocen la situacion que vivenciaron sus familiares y/o vecinos en otro
momento historico al presente. Por ende, se pretendié que los estudiantes comprendieran
las causas y consecuencias de esta violencia, y se formaran en las competencias del
pensamiento historico.

El docente recogi6 la informacion a través del disefio de guias (instrumento para
identificar ideas previas, analisis documental, andlisis pictdrico), que favorecio el analisis
interpretativo de las actividades realizadas por los estudiantes, especialmente de aquellas
relacionadas con el tiempo historico y la empatia histérica, las categorias centrales del
estudio. A partir de la tipologia desarrollada por Jorge Saiz (2013), que clasifica la empatia
historica en cuatro niveles de comprension: nula, baja, media e historica (ver Anexo | C); se
pretendié mediante cuatro grandes narrativas de los estudiantes evidenciar la formacion y el
fortalecimiento de la empatia histdorica. Para visualizar los avances en la imaginacion
historica de los estudiantes el docente realiz6 una matriz en excel, en la cual se pudo
corroborar la cantidad de estudiantes que empiezan paulatinamente a fortalecer esta
competencia del pensamiento histdrico y alcancen la comprension historica, superando

anacronismos y enfoques experienciales del presente; factores que permitieron al docente
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realizar un posterior analisis historico desde la perspectiva del enfoque critico. Entre las
principales técnicas que se emplearon en la aplicacion de la unidad didactica se encuentran:
e Entrevistas semiestructuradas a los familiares y/o allegados de los estudiantes con el fin
de que éstos pudieran dentificar las razones y consecuencias del conflicto en su contexto
inmediato. Asi se vinculo la historia oral como estrategia didactica en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, posibilitando la reconstruccion de acciones pasadas con enfoques
biogréficos.

¢ Analisis documental de fuentes primarias y secundarias, permitiendo a los estudiantes
identificar los efectos de la Violencia Bipartidista, generando, a su vez, la confrontacion
entre ambas fuentes, iniciandolos en el proceso de critica de fuentes, incluidos los
testimonios orales.

¢ Anadlisis de obras pictéricas relacionadas con la época de la Violencia Bipartidista de la
artista plastica Débora Arango.

e Ejercicios de narrativas histéricas que pretendieron desarrollar en los estudiantes la
recreacion de las circunstancias histéricas que vivieron sus familiares y/o allegados, que
formen la empatia historica, la principal competencia del pensamiento histérico que se

procuro fortalecer en la ejecucién de la unidad.

7.1 Disefio de la investigacion: la aplicacion de la unidad didactica se desarrollé en tres
fases: elaboracion, implementacién y sistematizacion.

a) Fase de elaboracién:

e Seleccion de obras pictéricas de la artista antioquefia Débora Arango relacionadas con la
Violencia

e Seleccion de fuentes escritas en libros escolares para abordar la Violencia

e Eleccidn de documentos escritos por investigadores sobre la Violencia

e Elaboracion de la Unidad Didactica para la formacion del pensamiento historico a

estudiantes del grado noveno.

b) Fase de Implementacién:

e Socializacion de la propuesta de la Unidad Didactica a los estudiantes del grado noveno.
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e A partir de obras pictoricas de Débora Arango se exploraron las ideas previas de los
estudiantes acerca de la Violencia.

¢ Analisis de informacion en los libros escolares e investigaciones historicas respecto a la
Violencia Bipartidista.

e Construccion de preguntas para indagar a sus familiares y/o allegados sobre su
participacion en La Violencia Bipartidista.

¢ Realizacion, transcripcion y organizacion de la informacion suministrada por los
entrevistados.

e Comparacion de la veracidad de la fuente oral con trabajos realizados por historiadores
del conflicto, construccion de su primera narrativa histérica.

¢ Realizacion y socializacion de narrativas historicas por parte de los estudiantes donde
desarrollaron su empatia historica.

o Resignificacion de ideas previas a partir de las mismas obras de Débora Arango.

e Valoracion de los estudiantes sobre la propuesta implementada.

c) Fase de sistematizacion:

e Sistematizacion de las producciones escritas de los estudiantes

e Analisis de los resultados

e Valoracion de la incidencia de la Unidad Didactica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje

e Presentacion de la ponencia y divulgacién de los resultados de la propuesta didactica

7.2 Intervencion didactica: se realizaron cuatro fases comprendidas en diagndstico e
identificacion de obstaculos, planeacion de la unidad didactica, aplicacion de ésta y

evaluacion del logro de los objetivos propuestos en la unidad didactica.
a) Diagndstico e identificacion de obstaculos: a partir de las obras pictoricas de la artista

plastica Débora Arango, se abordaron las ideas previas de los estudiantes acerca de la

Violencia Bipartidista, permitiendo al docente diagnosticar el nivel del conocimiento de los
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estudiantes acerca de la tematica e identificar los principales obstaculos relacionados con

las competencias del pensamiento histérico.

b) Planeacion de la unidad didactica: se pretendio que los estudiantes mediante un
pequefio ejercicio de indagacion a fuentes orales reconozcan a sus familiares y/o allegados
como sujetos histéricos, al tiempo de incentivar en ellos la critica de fuentes necesaria en
todo proceso de investigacion histdrica al confrontar y complementar la informacion
proporcionada por la fuente oral con el trabajo de fuentes secundarias. De esta forma los
estudiantes estuvieron en la posibilidad de recrear las circunstancias histdricas que
padecieron sus conocidos a partir de narrativas historicas, las cuales evidenciaron sus

niveles de dominio de la empatia historica.

c) Aplicacion de la unidad didactica:

e Trabajo de conceptualizacion sobre la Violencia Bipartidista

e Visualizacion de la pelicula Céndores no entierran todos los dias

¢ Realizacion de entrevistas semiestructuradas a familiares y/o allegados acerca de la
Violencia Bipartidista en el municipio.

¢ Analisis de obras pictéricas, de fuentes primarias y secundarias sobre la Violencia
Bipartidista

e Ejercicios narrativos que vinculen las competencias del pensamiento histérico,

especialmente la empatia historica

d) Evaluacion del logro de los objetivos: al finalizar la implementacion de la unidad
didactica los estudiantes identificaron sus propios aprendizajes a través de tres preguntas:
¢qué aprendi?, ¢coémo lo aprendi?, ;qué deje de aprender?, trabajo que sirvié de insumo
para indagar los diferentes tipos de dominio alcanzados por los estudiantes. Asi mismo,
mediante el ejercicio de contrastacion de ideas previas se pudo evidenciar si hubo o no una
evolucion conceptual por parte de los estudiantes. Finalmente, con base en las narrativas
historicas desarrolladas por los estudiantes, se confrontaron los niveles de apropiacion de

las competencias del pensamiento historico, en especial, de la empatia historica.

29



8. RESULTADOS

8.1 Formacion de la empatia histdrica sobre la Violencia Bipartidista en Antioquia
La primera actividad que buscé formar la empatia historica de los 10 estudiantes de grado
noveno consistid en recrear los sucesos del 9 de abril de 1948. Para ello los estudiantes
observaron la acuarela, Masacre del 9 de abril (1948, 77 x 57 cm), de la artista pléastica,
Débora Arango, con el objetivo de seleccionar uno de los personajes presentes en la obra e
imaginar los sucesos que éste debio afrontar durante la masacre.

Débora Arango (1907-2005), fue una artista antioquefia considerada una de las pioneras
del arte en Colombia. En varias de sus obras se observa una fuerte denuncia social,
especialmente en sus cuadros sobre la época de La Violencia (1946-1963). En Masacre del
9 de abril, una de las representaciones mas importantes sobre El Bogotazo, la artista
plastica recrea a una masa irrazonable, descontrolada, furibunda por el asesinato del
caudillo liberal Jorge Eliécer Gaitan, que se levanta contra las autoridades politicas,
militares y religiosas, pero que seria reprimida brutalmente por los soldados (Shuster,
2011).

Para el andlisis de las narrativas de los estudiantes se tuvo en cuenta la tipologia
aportada por Saiz (2013), en la cual retoma los aportes sobre de la ensefianza de la empatia
historica de la corriente anglosajona (Shemilt, Ashby, Lee, et al.) y la catalana (Pages,
Santisteban, Gonzélez, et al.). Para Séiz existen cuatro niveles de comprension de la
empatia historica: nula, baja, media e histdrica (ver tabla No. 1).
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Tabla No. 1: Niveles de comprension histérica en las redacciones de los estudiantes

sobre la obra, Masacre del 9 de abril

Nivel | Criterio Cantidad
Uno Comprensién nula. Ausencia de contenidos historicos 4
Dos Comprensidn baja. Aporte de escasos contenidos historicos o de 6

contenidos descontextualizados y presencia de referentes (actitudes,
experiencias, valores) del presente (empatia cotidiana, presentista,

experiencial)

Tres | Comprension media. Utiliza contenidos historicos directamente 0
referidos en el enunciado del ejercicio aunque de forma descriptiva y

poco creativa (empatia historica simple)

Cuatro | Comprensidn histérica. Aplica contenidos histéricos del enunciado de 0
forma creativa, aporta informacion mas alla del enunciado y/o
imagina nuevas situaciones historicas posibles (empatia historica

contextualizada)

Los estudiantes que realizaron el ejercicio se pueden ubicar en los niveles mas bajos de
la empatia histérica. En cuatro de las narraciones no existen contenidos histéricos, ni
siquiera alusiones que eran claras desde el titulo de la obra, s6lo describen,
superficialmente, el sufrimiento de las victimas: “A Jorge Robledo lo llevan en camilla,
intentan sacarlo, pero la gente imposibilita el paso, siguen atacando con picos, palas y
machetes que antes de esto ayudaban al progreso de Colombia, pero ahora son las armas
con que se ataca al pueblo”, “Estoy asustado, ha empezado una masacre aqui. Estoy
atrapado en una linea de sentimientos y acompafiado por mis comparfieros sacerdotes.
Aunque apenas ha empezado ya hay muerte y destruccion”. L0s otros seis, en cambio, se
encuentran en la comprensién baja al reconocerse como personas gue estaban presentes en
los hechos que se desencadenaron después de la muerte del caudillo liberal, Jorge Eliecer
Gaitan: “El 9 de abril estuve yo en una masacre donde todos se mataban entre ellos
mismos. Para poder defenderme tuve que asesinar a varias personas”, “Fue en aquella

masacre del 9 de abril donde yo solo era una pobre y humilde monja. Ese dia estabamos en

31




una misa cuando llegaron y nos atacaron con palos y escopetas, cogian a las personas que
estaban alli y las mataban”. En sus narraciones son escasos los contenidos historicos, en las
cuales se evidencian las experiencias de los personajes durante la masacre, pero no logran
establecer diferencias temporales entre el presente de los estudiantes con el momento
historico recreado en la pintura, ni tampoco establecer, pese a que en la pintura se
observaba la leyenda “Viva Gaitan”, referencias a los motivos que ocasionaron la masacre,
incluso para ellos la masacre, al parecer, fue mas por asuntos religiosos que politicos (ver
anexo I, narrativas 1 a 4).

La segunda actividad sobre la empatia historica se desarroll6 luego de la explicacion
acerca de qué es la empatia historica y cudles son sus niveles de comprension. Ademas se
contextualizé que fue la Violencia Bipartidista, especificando algunas causas y
consecuencias de ésta, ambientando el conflicto en el contexto municipal de los estudiantes
con la lectura de una carta escrita el 5 de junio de 1953 por el director del periddico El
Colombiano, dirigida al gobernador de Antioquia. En la misiva se llamaba la atencién del
poder de los lideres de la contrachusma en el municipio de Cafiasgordas, quienes tenian “la
noble mision de sostener al gobierno y salvar al partido conservador”, razén por la cual
ajusticiaban a sus opositores politicos sin que la fuerza publica hiciera nada para detenerlos.

La pelicula de Francisco Norden, Céndores no entierran todos los dias (1984), basada
en la novela homénima de Gustavo Alvarez Gardeazabal, en la cual se narra la
transformacion de la vida cotidiana en una localidad del Valle del Cauca a causa de la
Violencia Bipartidista, fue el pretexto para confrontar a los estudiantes, en procura de
fomentar su empatia histérica con dos preguntas claves: ¢qué harias si fueras liberal durante
la época de La Violencia, como afrontarias la persecucion que éstos sufrieron?

Durante el ejercicio se tomd posicion por los miembros del partido liberal, por una razén
especifica, la clara persecucién gque sufrieron en el transcurso de la pelicula por Los
Pajaros, el grupo liderado por Leon Maria Lozano. En este segundo ejercicio los
estudiantes empezaron a superar la ausencia de contenidos historicos en sus narraciones,
pero continuaban, en la mayoria de los casos, utilizando contenidos historicos
descontextualizados, sin establecer diferencias entre el momento histérico narrado en la

pelicula con el presente: “Yo era un campesino que me dedicaba al trabajo, vivia en un
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pueblo muy humilde y sencillo con mi madre y hermana, hasta que comenzo la guerra entre
los conservadores y liberales. Todo empez6 porque los conservadores querian mandar en
aquel pueblo, mataban nifios, ancianos, violaban a las mujeres, después las mataban” (ver

tabla No. 2).

Tabla No. 2: Niveles de comprensién histdrica en las redacciones de los estudiantes

sobre la pelicula, Céndores no entierran todos los dias

Nivel | Criterio Cantidad
Uno Comprensidn nula. Ausencia de contenidos historicos 0
Dos Comprensién baja. Aporte de escasos contenidos historicos o de 5

contenidos descontextualizados y presencia de referentes (actitudes,
experiencias, valores) del presente (empatia cotidiana, presentista,

experiencial)

Tres Comprensién media. Utiliza contenidos histéricos directamente 2
referidos en el enunciado del ejercicio aunque de forma descriptiva y

poco creativa (empatia histdrica simple)

Cuatro | Comprensidn histérica. Aplica contenidos histéricos del enunciado de 3
forma creativa, aporta informacion mas alla del enunciado y/o
imagina nuevas situaciones historicas posibles (empatia historica

contextualizada)

A su vez, un grupo minoritario de estudiantes, comenzo a poner en funcionamiento su
imaginacion histérica, recreando nuevas situaciones historicas posibles en sus narrativas,
situacion que permitié clasificar sus narraciones en el altimo nivel de la empatia histdrica,
la comprension histérica (ver anexo I, narrativas 1 a 4). En estas tres narrativas se puede
percibir por parte de los estudiantes el reconocimiento de los militantes de los partidos
politicos tradicionales de Colombia como los principales actores de la Violencia
Bipartidista, y especialmente la gradual transformacion de la vida cotidiana de las personas
que desencadenaria en enfrentamientos y venganzas entre los partidarios de los partidos

Liberal y Conservador. De igual forma, las narrativas de los estudiantes que alcanzaron la
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comprension histdrica escapan a las actitudes presentistas y/o emocionales, predominantes
en las narraciones de sus otros compafieros de curso, recreando un pasado que ya no esta
presente, permitiendo al lector imaginar las posibles circunstancias historicas que debieron
afrontar los liberales durante el conflicto: ““Ya hoy es 14 de abril de 1948, hace cinco dias
fue terriblemente asesinado nuestro caudillo liberal. Mi corazon se encuentra lleno de
rencor y odio, pues la muerte de Jorge Eliecer Gaitan deja al partido a la deriva, nos deja en
las manos de esos godos hijueputas que de nuevo buscan acabar con nosotros, con el
partido liberal”, “mi padre me dijo que yo ya estaba grandecito, que podia entender las
cosas y me conto que en ese tiempo habian dos grandes partidos politicos: “el liberal” y “el
conservador”, que los liberales durante muchos afios estuvieron en el poder, pero que ahora
eran los conservadores quienes lo estaban”.

Una de las razones que explican la progresion en las narrativas histéricas de los
estudiantes es la socializacion de la empatia historica y sus diversos niveles de
comprension. Actividad que le permiti6 a los estudiantes identificar las caracteristicas de
esta competencia del pensamiento historico, a la par de evidenciar las diferencias entre cada
uno de sus niveles. Sin embargo, la principal razon es el empleo del cine como estrategia
de fuente histdrica. Si bien en el anterior ejercicio también se empled una fuente visual
como estrategia para impulsar la empatia histérica, la obra pictérica, comparada con el cine,
es estatica; y a los estudiantes, quienes no estan habituados a observar minuciosamente los
elementos presentes dentro de una obra plastica, les costd ver algunos elementos que les
permitiera precisar las razones y/o los actores de la Violencia Bipartidista.

La tercera actividad sobre la empatia historica se realizé después de la presentacion del
Capitan Franco, a quien los estudiantes debian escribirle una carta apoyando o rechazando
su causa. Juan de Jesus Franco Yepes (1905-1959) era un antiguo sargento del ejército y ex
cabo de la policia, quien a causa de las represiones politicas de los militantes del partido
conservador, auspiciadas por el candidato y posterior presidente de Colombia, Laureano
Gomez, se convertiria en el “jefe supremo” del Comando Guerrillero del Suroeste de
Antioquia. La guerrilla liberal comandada por el Capitan Franco, combati6 en diversas
zonas del suroeste, donde tenia su base militar (Urrao), el occidente, Urab4, y el norte de

Antioquia, llegando incluso a luchar en parte del Choco.
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El Capitan Franco escribi6 una serie de cartas entre 1949-1958, donde manifesto su
pensamiento, sus ideales democraticos y orientaciones militares; en las que se narran “los
acontecimientos, protagonistas y significados que tuvieron lugar en las localidades
antioquefias que sufrieron la destruccion y el derramamiento de sangre como resultado de
un enfrentamiento que no tuvo vencedores ni vencidos” (Mesa, 2009, p. 87).

De las cartas escritas por el Capitadn Franco se seleccionaron tres con la intencion de que
los estudiantes establecieran sus propios criterios sobre el accionar politico-militar de este
lider guerrillero. En las tres cartas el Capitan Franco instruye a sus subalternos sobre
estrategias militares, realiza algunas prohibiciones a sus tropas, al tiempo que narra los
motivos que lo llevaron a alzarse en armas y los niveles de sevicia de los militantes del
partido conservador contra los partidarios del liberalismo. Ademas se ilustro con algunas
fotografias los horrores cometidos por la contrachusma y la guerrilla liberal con
asentamiento en el corregimiento de Camparrusia, Dabeiba (Antioquia); asi mismo se
precisd en el mapa del departamento de Antioquia las principales zonas de control de los
actores del conflicto.

En el tercer ejercicio de la empatia historica, las narraciones de los estudiantes se
ubicaron por partes equitativas en la comprension media e historica (ver tabla No. 3). La
principal razon de trascender la comprension nula y baja de la empatia histérica fueron las
cartas del Capitan Franco, las cuales permitieron a los estudiantes identificar aspectos
histéricos mediante el relato testimonial de un actor privilegiado de los hechos, al igual que
la precision conceptual sobre la guerrilla liberal (Chusma) y sus adversarios militantes del
partido conservador, apoyados por la policia (Contrachusma), principales actores de la
Violencia Bipartidista en Antioquia.

Pese a los avances en la formacion de la empatia historica en los estudiantes, cinco de
ellos utilizaron referencias historicas en sus narraciones, pero se conformaron con
relacionar el dolor que padecié el Capitan Franco, al sufrir las persecuciones de los
conservadores, con otras victimas de este partido politico, sin realizar una profunda
descripcion que le permitiera al lector identificar las causas de estas persecuciones o el

apoyo y/o rechazo a las politicas del Capitadn Franco: “Desde ésta le doy gracias por lo que
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hiciste por nosotros aquel dia que a mi familia los iban a matar, ti nos ayudaste con tu

ejército, y nosotros sin saber para donde irnos, y ti nos ayudaste”.

Tabla No. 3: Niveles de comprension historica en las cartas de los estudiantes al

Capitan Franco

Nivel | Criterio Cantidad
Uno Comprensién nula. Ausencia de contenidos histéricos 0
Dos Comprension baja. Aporte de escasos contenidos historicos o de 0

contenidos descontextualizados y presencia de referentes (actitudes,
experiencias, valores) del presente (empatia cotidiana, presentista,

experiencial)

Tres | Comprension media. Utiliza contenidos historicos directamente 5
referidos en el enunciado del ejercicio aunque de forma descriptiva y

poco creativa (empatia historica simple)

Cuatro | Comprension histérica. Aplica contenidos historicos del enunciado de 5
forma creativa, aporta informacion mas alla del enunciado y/o
imagina nuevas situaciones histéricas posibles (empatia histérica

contextualizada)

Esta situacién contrasta con las narraciones de sus otros cinco comparieros, quienes se
ubicaron en el tiempo histérico determinado, de un espacio especifico antioquefio para
apoyar la causa del lider guerrillero, al tiempo de reconocer a los principales actores de la
violencia y el padecimiento de las victimas: “si no fuera por su ayuda, no sabria que fuera
de nosotros porque la contrachusma nos queria destruir nuestro hogar”, “Porque soy liberal
lo apoyo y estoy de acuerdo con la guerrilla que has conformado, porque asi podras
defender al pueblo liberal que se encontraba desamparado y sufriendo por culpa de los
conservadores”. Asi sus narrativas historicas evidenciaban elementos conceptuales, que
permitian verificar la comprension del pasado y el aprendizaje de los estudiantes, al recrear
un contexto histdrico que pudieron afrontar algunos de los simpatizantes del Capitan

Franco (ver anexo Ill, cartas 1 a 5).
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La Gltima actividad de la empatia histdrica consistio en escribir un cuento en primera

persona sobre la Violencia Bipartidista en Cafasgordas. Antes de escribir el cuento los

estudiantes debian realizar una entrevista semiestructurada a dos familiares y/o vecinos,

quienes padecieron los estragos de la violencia. Era la primera ocasion que los estudiantes

se enfrentaban a realizar una entrevista, indagando elementos historicos de un pasado que

afrontaron sus allegados. Asi que fue necesario presentar elementos sobre qué es una

entrevista y la importancia de realizar una guia de preguntas para orientar ésta. Cada

estudiante debia elaborar dos preguntas que queria realizarle a su entrevistado, las cuales

fueron socializadas en el grupo, complementadas con las de otros estudiantes para,

finalmente, seleccionar las mejores preguntas (ver tabla No. 4).

Tabla No. 4: Base de preguntas para realizar durante la entrevista

No. | Pregunta

1 ¢ Cuél es su nombre, y cuantos afios tiene?

2 ¢Usted es de Cafiasgordas?, si no lo es, ¢en dénde nacid, por qué y cuando vino a
Canasgordas?

3 ¢Usted es militante de qué partido, su familia era del mismo partido politico?

4 ¢Por qué cree que ese partido politico es importante, qué piensa del otro partido
politico?

5 ¢ Cudl es su version sobre por qué empez6 la Violencia Bipartidista?

6 ¢Usted o su familia se vieron afectados por la Violencia Bipartidista, de qué
forma?

7 ¢Usted qué piensa de la chusma, o la guerrillera liberal?

8 ¢Usted qué piensa de la contrachusma, o de aquellos conservadores que luchaban
contra la chusma?

9 ¢Existian enemistades politicas entre los habitantes de Cafiasgordas y los pueblos
aledafos?

10 | ¢Qué influencia tuvo la iglesia catolica en la Violencia Bipartidista?
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La mayoria de las personas entrevistas coincidieron en que la Violencia Bipartidista
transformé su cotidianidad. Algunos de los familiares de los entrevistados perdieron sus
vidas, fueron violadas, mientras otros debieron huir al monte, hacia otros municipios o
radicarse en la ciudad para salvaguardar sus vidas. En sus narraciones se mezclan
recuerdos personales con elementos histdricos sobre el origen de la violencia, persistiendo
en su memoria que las principales causas de la violencia fueron la muerte del caudillo
liberal, Jorge Eliécer Gaitan y la llegada al poder de politicos conservadores: Mariano
Ospina Pérez y Laureano Gomez. En sus recuerdos se puede ver el enfrentamiento entre la
chusmay la contrachusma, la cual repercutié en las veredas y los corregimientos de
Cafiasgordas, generando un desplazamiento entre municipios, a donde debian ir a refugiarse
los conservadores (Cafiasgordas) y los liberales (Dabeiba y Frontino) (ver anexo IV,
entrevistas 1 a 5).

Si bien las personas entrevistadas tenian sus posiciones personales acerca de la
Violencia Bipartidista, éstas permitieron a los estudiantes conocer informacion privilegiada
de testigos presenciales de los hechos historicos, reconociendo, a su vez, a familiares y/o
allegados como sujetos histdricos; la contextualizacion del conflicto en sus propias veredas
o0 corregimientos de Cafiasgordas, informacion que pudo ser corroborada con otras fuentes,
especialmente con algunos fragmentos de Lo que el cielo no perdona, escrita por el padre
Fidel Blandén Berrio (1916-1981), pero publicada bajo el seuddnimo de Ernesto Leodn
Herrera (1954) para proteger su integridad y evitarse enemigos politicos.

Sin embargo, el descubrimiento de la autoria del padre Blandén lo hizo acreedor de
importantes enemigos en los gobiernos de turno y en la jerarquia de la iglesia catdlica,
situacion que lo llevd a dejar el habito y a cambiar su nombre en reiteradas ocasiones para
salvaguardar su vida (Casadiego, 1996). No era para menos, en su obra el autor narra los
atropellos de la policia conservadora, auspiciada por el entonces gobernador de Antioquia,
Dionisio Arango Ferrer (1885-1968), de algunos gamonales y lideres de la contrachusma
del occidente antiogquefio contra los seguidores del partido Liberal; los miles de muertos
gue debieron recoger el padre Blandon y otros sacerdotes en el monte o de las orillas de los
rios, arriesgando sus propias vidas en medio de los enfrentamientos de la chusma y la

contrachusma, con el fin de darles cristiana sepultura a sus fieles. La lectura de este libro
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estuvo prohibida durante varios afios por la Iglesia Catolica, en él se difunden algunas de
las misivas del Capitan Franco, fragmentos de la prensa de la época, testimonios de
combatientes y de la poblacion civil, ademéas de complementar con fotografias los niveles
de sevicia a los cuales llegaron los victimarios durante el conflicto.

El acercamiento de los estudiantes a estas dos fuentes explica, en parte, los resultados
satisfactorios de sus narrativas, al imaginar nuevas situaciones historicas que pudieron
afrontar las personas durante la Violencia Bipartidista en el occidente antioquefio,
especialmente en Cafiasgordas, en donde “ya se vivia la violencia en 1950 entre liberales y
conservadores en las veredas” (ver tabla No. 5). Otra de las razones de los resultados
radica en la accién sostenida en el tiempo de la formacion de esta competencia del
pensamiento historico, afianzando la imaginacion histdrica contextualizada de los

estudiantes, posibilitando su comprension histérica acerca de la Violencia Bipartidista.

Tabla No. 5: Niveles de comprensién histdrica en los cuentos de los estudiantes sobre

la Violencia Bipartidista

Nivel | Criterio Cantidad
Uno Comprensidn nula. Ausencia de contenidos historicos 0
Dos Comprensidn baja. Aporte de escasos contenidos historicos o de 0

contenidos descontextualizados y presencia de referentes (actitudes,
experiencias, valores) del presente (empatia cotidiana, presentista,

experiencial)

Tres Comprensién media. Utiliza contenidos histéricos directamente 3
referidos en el enunciado del ejercicio aunque de forma descriptiva y

poco creativa (empatia histdrica simple)

Cuatro | Comprensidn histérica. Aplica contenidos histéricos del enunciado de 7
forma creativa, aporta informacion mas alla del enunciado y/o
imagina nuevas situaciones historicas posibles (empatia historica

contextualizada)
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En las narrativas de los estudiantes se puede evidenciar el dolor de algunos personajes
que sufrieron las persecuciones politicas, que conllevaria al desplazamiento hacia otras
localidades, asi como la muerte de familiares. Pero sus narrativas no se conforman con
recrear las experiencias de dolor de sus personajes, o el nivel de sevicia de los victimarios
durante el conflicto, sino que trascienden estos elementos en procura de aportar al lector
elementos histdricos y geograficos del conflicto en su municipio.

Las narraciones de los estudiantes recrean un contexto sociopolitico en Cafiasgordas, en
donde “(...) se veia como los conservadores mataban a los liberales y para desaparecer los
cuerpos los tiraban al rio”. La imagen recurrente de la aparicion de los cadaveres en dos de
los rios municipales, Riosucio y Chuza, en donde eran devorados por gallinazos, mientras
esperaban ser rescatados por un sacerdote “que era muy querido pero a la vez lambon”,
demuestra la contextualizacion de la violencia en el municipio, en medio de la angustia de
sus habitantes que afrontaron “tiempos horribles, llenos de angustia, de miedo, de
desesperacion, en los que la contrachusma estaba acabando a todas las familias que fueran
chusmeros”, pues “los contrachusmeros, esas ratas conservadoras, buscaban con ansias a
mis familiares liberales para matarlos de la forma mas cruel y violenta que pueda haber”
(ver anexo V, cuentos 1 a 5).

La estrategia de emplear documentos de la época y la fuente oral como incentivo para
impulsar la imaginacion historica de los estudiantes, posibilitd que éstos comprendieran la
violencia en su contexto inmediato. Asi los estudiantes rescataron elementos historicos
narrados en Lo que el cielo no perdona y por sus familiares y/o vecinos durante las
entrevistas, que les sirvieron para reconstruir, a partir de su imaginacion historica, los
hechos histéricos que afrontaron sus personajes en medio de la Violencia Bipartidista,
especialmente la transformacion de la cotidianidad entre vecinos veredales y municipales,

quienes fueron, en Gltimas, los grandes perdedores del conflicto.

8.2 De la formacion de la empatia historica al pensamiento historico
El pensamiento histdrico es la posibilidad que tienen las personas de comprender e
interpretar la historia para construir sus propias representaciones del pasado y

contextualizar los hechos historicos. Pero el abuso de los libros de textos por parte de los

40



docentes es una de las principales razones que imposibilitan la formacion de este
pensamiento, el cual requiere, en parte, de la implementacién sistematica de otro tipo de
fuentes que incidan en el aprendizaje de los estudiantes.

Durante la aplicacion de la unidad didactica la primera actividad que se implementé fue
la identificacidn de ideas previas de los estudiantes acerca de la Violencia Bipartidista. Los
estudiantes interpretaron cuatro obras de la artista plastica Débora Arango (Masacre del 9
de abril, EI cementerio de la chusma, La salida de Laureano, y Rojas Pinilla), y
construyeron una posible secuencia de imagenes acerca de los hechos historicos.

El arte pictérico como estrategia didactica para abordar conceptos y acontecimientos
historicos, constituye una propuesta de interpretacion y construccion de significados
culturales en los espectadores. Asi la imagen puede ser usada para la reconstruccion del
pasado y la explicacion de este, convirtiéndose en una fuente historica, en una imagen
histérica (Ramos & Rios, 2014). La imagen historica posibilita la formacion del
pensamiento historico al permitir al estudiante superar la descripcion y representacion de
los fendmenos sociales hacia una explicacion causal, en procura de re-significar el
momento historico que recrea la obra y, también, del artista cuando materializé ésta
(Rengifo, 2014).

Masacre del 9 de abril (1948) El cementerio de la chusma (1951)

s
=y
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Rojas Pinilla (1957)

En Masacre del 9 de abril, Débora Arango recrea a una masa furibunda por el asesinato
del caudillo liberal Jorge Eliécer Gaitan, que se levanta contra las autoridades, pero que
seria reprimida brutalmente por los soldados. En El cementerio de la chusma realiza una
clara denuncia de los crimenes de las bandas conservadoras, “los péjaros o chulos”
representados encima de la puerta de entrada al cementerio, quienes empezaron a asesinar
sistematicamente a sus opositores politicos. En La salida de Laureano, recrea la llegada al
poder del general Gustavo Rojas Pinilla el 13 de junio de 1953, golpeando con la culata de
su rifle a un sapo, mientras Laureano Gomez, representado como un gran sapo, es cargado
en una litera por cuatro chulos hacia el destierro (Shuster, 2011). En Rojas Pinilla es claro
el arrepentimiento de la pintora, quien, como muchos de sus contemporaneos, pensaron que
el general era la solucion al conflicto bipartidista, pero sus diferentes acciones
presidenciales lo convirtieron prontamente en un dictador. En el cuadro, Rojas Pinilla
aparece acompariado de otros sapos militares, encima de unas hienas que custodian unas
bolsas de dinero en medio de unas viboras, convirtiéndose la obra en una denuncia a la
corrupcion.

Las obras fueron seleccionadas porque integran un conjunto de hechos histéricos
relacionados con la Violencia Bipartidista, pero éstos no fueron reconocidos por los
estudiantes. En las descripciones de los estudiantes se observan sus interpretaciones sobre
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la angustia, el miedo, el dolor, la corrupcidn, el triunfo y la muerte de los personajes

presentes en las obras, conformandose con narrar las acciones de éstos sin preguntarse por

el trasfondo historico de las obras (ver anexo VI, anélisis de obras 1 a 4).

Asi mismo presentaron dificultades para reconocer los diferentes momentos historicos

sobre la Violencia Bipartidista. De los 10 estudiantes del grupo, sélo dos lograron

establecer una secuencia acorde a los sucesos historicos. No obstante, en las

argumentaciones de los dos estudiantes de por qué organizaron la secuencia de esta forma,

se puede constatar que no son conscientes de las relaciones de causa-efecto entre los

diversos sucesos. Por tanto, su secuencia es mas un acierto ligado al azar que a la

causalidad historica y al desarrollo de su pensamiento historico (ver tabla No. 6).

Tabla No. 6: Construccion de secuencia de imagenes a partir de las obras de Débora

Arango
No. Obra Argumentacion Estudiante
1 Masacre del 9 de abril | Yo coloqué las imagenes asi porque para mi lo Yuri
2 El cementerio de la primero que sucedio fue la masacre del 9 de

chusma abril, después el cementerio de la chusma porque
3 La salida de Laureano | fue donde enterraron a todos los muertos. La
4 Rojas Pinilla salida de Laureano porque hay alegria y la de

Rojas Pinilla [...].

No. Obra Argumentacion Estudiante
1 Masacre del 9 de abril | Creo que es la mas conveniente porgue tiene Juan David
2 El cementerio de la coherencia

chusma
3 La salida de Laureano
4 Rojas Pinilla

Sin embargo, la paulatina formacion de la empatia historica sobre la Violencia

Bipartidista en Antioquia, apoyada en fuentes visuales, escritas y orales, posibilitd la

generacion de avances en el pensamiento histérico de los estudiantes, especialmente en las
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competencias de la representacion e interpretacion historica, sin llegar a generar una
conciencia temporal-histérica, debido a que las caracteristicas que conforman esta
competencia se distancian, en parte, de la formacion de la empatia historica.

El tratamiento de diversas fuentes historicas propicid la confrontacion de los estudiantes
sobre los hechos histéricos, favoreciendo las explicaciones causales y sus formas de
representacion del conflicto. Aunque algunos estudiantes se concentraron, exclusivamente,
en las consecuencias del conflicto en la poblacion civil, sin tener en cuenta la periodizacion
de las etapas de la Violencia Bipartidista, la cual “(...) fue una guerra que caus6é muchas
desgracias, donde las personas se veian obligados a salir de sus tierras, donde casi todos los
dias aparecian personas muertas como degolladas o mutiladas, violaban a las mujeres, todas
las familias vivian llenas de miedo, desesperacion, casi no dormian, les tocaba dormir en el
monte, aguantar hambre y frio”; otros, en cambio, alcanzaron a establecer ambas etapas, “la
primera a comienzos de los afios 30 con el regreso de los liberales al poder, y la segunda,
que se inicid en 1946 y se agudizo tras el asesinato de Jorge Eliécer Gaitan”, reconociendo
la agudizacidn del conflicto después del asesinato del caudillo liberal en 1948, que ocasiond
El Bogotazo y “generd mas conflicto, se crearon la chusma y la contrachusma”, grupos que
azotarian al occidente antioquefio, asi como la posterior creacién del Frente Nacional, que
sirvid “para que se acabara la violencia, pretendiendo organizar la temporada presidencial
para los partidos” (ver anexo VII, narrativas 1 a 5).

Las narrativas de los estudiantes acerca de queé fue la Violencia Bipartidista, realizada en
la parte final de la aplicacién de la unidad didactica, constatan los significativos avances en
el pensamiento historico de los estudiantes. Situacion que se refleja en la re-significacion
de sus ideas previas. En la primera actividad de la formacion de la empatia histérica que
consistia en recrear los sucesos del 9 de abril de 1948, basados en la obra de Débora
Arango, Masacre del 9 de abril (1948), sus narraciones describian el sufrimiento de las
victimas sin ninguna alusion a los contenidos historicos; pero al regresar a la obra, despues
de la formacion de la empatia histérica de los estudiantes, sus contextualizaciones
histéricas mejoraron ostensiblemente, reconociendo el rol protagonico del caudillo liberal:
“a Jorge Eliécer Gaitan le propinaron varios balazos que acabaron con su vida, solo se

escucha el lamento de las mujeres y la fuerza con que los hombres golpean a aquel que
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atento contra la vida del caudillo”; asi como el dolor de sus seguidores: “iba para la plaza
de mercado cuando escucho la algarabia de la gente, jMataron a Gaitan!, jmataron a
Gaitan!, mis ojos de inmediato se llenaron de lagrimas”; recreando los momentos de
zozobra que sufrieron algunos gaitanistas en los minutos posteriores al asesinato: “ya no
tenemos quién hable por nosotros, qué vamos a hacer, no tenemos valor para pelear si al
que nos impulsaba lo acaban de matar, qué sera de nosotros los liberales”. Las
representaciones histéricas de los estudiantes recrean los momentos que desencadenarian la
alegria de unos pocos Yy el sufrimiento de muchos en las horas y dias posteriores al
asesinato de Gaitan; corroborando la transformacion de sus ideas previas, la comprension
de los hechos histéricos a través de la recreacion de un posible pasado que afrontaron los
liberales con la muerte del caudillo (ver anexo VIII, narrativas 1 a 4).

Las narrativas de los estudiantes que afianzaron su empatia historica, si bien no
posibilitaron la conciencia temporal-histdrica desde la perspectiva de construccion de
futuro, si promovieron el reconocimiento de los estudiantes de los elementos del pasado de
un contexto especifico, evidenciando en sus narrativas la sucesion de los hechos histéricos,
al igual que la identificacion de los cambios entre el presente con el pasado, en busca de la
construccion de escenarios y reconstruccién de hechos histéricos; facilitando, asi, la
representacion del pasado y la contextualizacion de los hechos histéricos, circunstancias

que contribuyeron a la formacion de su pensamiento histérico.
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9. DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados de la investigacion demuestran que una accion sostenida en el tiempo
propicia la asimilacion de los estudiantes de la empatia historica, corroborando, asi, que
esta competencia del pensamiento historico es una habilidad cognitiva que permite a través
de la imaginacidn historica controlada suponer la reconstruccion imaginada de contextos
historicos (Saiz, 2013).

A su vez, la ensefianza de la empatia historica posibilita trascender los conceptos de
primer orden, los contenidos, al igual que la superacion del libro de texto como instrumento
de ensefianza-aprendizaje, al emplear diversas fuentes para fomentar su imaginacion
historica. Pese a que los documentos de la época, la fuente oral y el cine posibilitaron el
reconocimiento de elementos histéricos que permitieron a los estudiantes imaginar nuevas
situaciones histdricas, se percibe una dificultad en los estudiantes al momento de interpretar
y contextualizar los elementos presentes en una imagen histérica, caso de la obra de Débora
Arango, Masacre del 9 de abril (1948). Esta situacion permite identificar que es necesario
emplear el uso de imégenes histdricas como estrategia didactica para abordar conceptos,
acontecimientos historicos, que impulsen la reconstruccion del pasado, en procura de re-
significar el momento historico que recrea la obra y la comprension por parte del estudiante
del contexto sociopolitico del artista al momento de concebirla (Carretero & Gonzélez,
2008), (Ramos & Rios, 2014), (Rengifo, 2014).

Asi que es importante continuar la formacion del manejo de fuentes historicas en los
estudiantes, especialmente de las imagenes histéricas, impulsando no sélo la interpretacion
o la clasificacion de las fuentes, sino la confrontacién y critica de éstas; circunstancia, esta
ultima, que falté asimilar por parte de los estudiantes. Asi mismo se requiere sostener
acciones en el tiempo que afiancen la comprension histérica, al igual que establecer
conexiones entre la empatia historica y la conciencia historico-temporal, que facilite la
relacién entre el pasado, el presente y el futuro, brindando a los estudiantes, desde la
perspectiva de la ucronia, pensar en el futuro, al crear un futuro que pudo ser (Santisteban,
2010).
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10. CONCLUSIONES

La aplicacion de una unidad didactica que buscé formar la empatia historica de los
estudiantes, posibilito ver los paulatinos avances en la imaginacion histoérica y la
contextualizacion de la Violencia Bipartidista en el occidente antioquefio; corroborando,
asi, que la empatia histérica es una habilidad cognitiva que permite a través de la
imaginacion histdrica controlada suponer la reconstruccion imaginada de contextos
historicos (Saiz, 2013).

Las actividades que promueven la empatia histérica generan la adopcion por parte de los
estudiantes de puntos de vista de personajes imaginarios o reales, estableciendo un sistema
de valores, creencias, ideologias y de circunstancias historicas que pudo afrontar su
personaje en un momento historico especifico, evidenciando, a su vez, una explicacién
historica en sus narrativas. Asi mismo estas actividades permiten la confrontacion del
conocimiento de los estudiantes sobre el pasado mediante ejercicios de recreacion,
superando los anacronismos, construyendo sus respectivas interpretaciones historicas a
partir de sus imaginaciones contextualizadas (Dominguez, 1986), (Cuesta, 2008), (Séiz,
2013).

Las cuatro actividades que impulsaron la formacion de la empatia histérica (Masacre del
9 de abril, Condores no entierran todos los dias, Cartas al Capitan Franco y Cuentos sobre
la Violencia Bipartidista), demuestran que una accidon sostenida en el tiempo propicia la
asimilacién de los estudiantes de esta competencia del pensamiento historico.

Los resultados entre las primeras y las Ultimas actividades de los estudiantes evidencian
los progresos en la comprension de la empatia historica, superando las dificultades iniciales
de ausencias de contenidos historicos hacia niveles de comprension historica, que
posibilitaron a los estudiantes recrear circunstancias historicas de un pasado que ellos no

vivieron, pero que esta presente en sus narrativas (ver tabla No. 7).
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Tabla No. 7: Niveles de empatia histdrica en los cuatro ejercicios de los estudiantes

Actividades
No. Niveles de empatia historica 11 2| 3| 4
1 | Comprension nula 4, 01 0| O
2 | Comprension baja 6| 5/ 0] O
3 | Comprension media 0| 2| 5| 3
4 | Comprension historica 0| 3| 5| 7
Total 10| 10| 10| 10

Los alcances de la comprension histérica, el nivel mas alto de la empatia historica, por
parte de varios estudiantes en las ultimas tres actividades, evidencian la interpretacion de
los hechos historicos, asi como la diferenciacion entre el pasado y el presente, manteniendo
una distancia temporal entre ambos, y la comprension de las caracteristicas especificas de
ese pasado (Gonzalez, et al., 2009).

Una de las razones de la progresion de las narrativas historicas de los estudiantes fue la
presentacion sobre qué es la empatia histérica y cuales son sus niveles de comprension.
Los estudiantes identificaron los criterios de cada nivel de la empatia histérica, en procura
de reconocer las falencias de sus narrativas, subsanando la ausencia de contenidos
historicos, de elementos presentistas o experienciales, recreando un posible contexto
histérico del pasado, que demostrara la comprension histérica del fendmeno estudiado.

Otra de las razones fue la superacion del libro de texto como instrumento de ensefianza-
aprendizaje y el empleo de diversas fuentes para fomentar la imaginacion histérica de los
estudiantes. La ensefianza de la historia a partir del uso de fuentes histéricas es una
oportunidad para ensefiar a los estudiantes a seleccionar e interrogar la veracidad de las
fuentes, propiciando la lectura histérica mediante el analisis de éstas y la creacién de sus
propias narrativas basadas en la interpretacion de las evidencias del contexto histérico
especifico (Saiz, 2014).

Las fuentes visuales, bien sea imagenes pictoricas o materiales cinematograficos,
ilustran o relatan los sucesos histéricos, contextualizando éstos, posibilitando la

comprension por parte de los estudiantes (Carretero & Montanero, 2008). A los
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estudiantes, habituados a ver cine, se les facilitd el reconocimiento de elementos historicos
en la proyeccion de la pelicula Condores no entierran todos los dias (1984). En cambio, el
primer acercamiento de los estudiantes a la pintura de Débora Arango, Masacre del 9 de
abril (1948), demostré una lectura ingenua por parte de ellos, en la que no establecieron el
contexto o la intencionalidad de la artista al plasmar su obra. Pero la recreacién del
contexto sociopolitico que inspiro a la artista a concebir la obra y el trabajo con otras
fuentes escritas y orales implementadas en la unidad didactica, permitio a los estudiantes,
en el momento de resignificacion de la obra, reconocer los elementos historicos presentes
en ella, demostrando asi, una contextualizacion de la informacion contenida en la fuente
misma (Carretero & Gonzalez, 2008).

La estrategia de emplear documentos de la época y la fuente oral como incentivo para
motivar la imaginacion historica de los estudiantes, impulsé que éstos comprendieran la
Violencia Bipartidista en su contexto inmediato, Cafiasgordas (Antioquia); y los posteriores
avances en los niveles de la empatia histérica. Las cartas del Capitan Franco, los apartes de
Lo que el cielo no perdona, y las entrevistas a sus familiares y/o vecinos facilitaron el
rescate de elementos historicos, que sirvieron a los estudiantes para imaginar nuevas
situaciones histdricas que pudieron afrontar sus personajes, principalmente, la
transformacion de la cotidianidad entre vecinos veredales y/o municipales durante la
Violencia Bipartidista.

No obstante, no todos los estudiantes lograron alcanzar la comprensién historica de los
diversos hechos que desencadenaron la Violencia Bipartidista, encontrando dificultades en
la clarificacion conceptual sobre la chusma y la contrachusma, la contextualizacion e
imaginacion de los hechos histdricos, circunstancias que incidieron en sus narrativas. Pese
a ello, mas de la mitad de los estudiantes pudieron imaginar nuevas situaciones historicas a
partir de sus propias interpretaciones de los hechos.

La formacion de la empatia historica sobre la Violencia Bipartidista en Antioquia,
generd, a la vez, avances en el pensamiento historico de los estudiantes, quienes lograron
identificar los elementos caracteristicos de un contexto especifico, estableciendo cambios
entre el presente con el pasado, la sucesion de hechos histéricos, la construccion de

escenarios y la reconstruccion de hechos a partir de su imaginacion histérica. A su vez, la
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ensefianza de la historia mediante fuentes histdricas permitié la formacion de la
interpretacion y representacion histdrica de los estudiantes, al conocer otras voces cercanas
a los hechos, fortaleciendo sus explicaciones causales acerca del conflicto.

Sin embargo, es importante continuar la formacion del manejo de fuentes histdricas en
los estudiantes, especialmente las imagenes historicas, impulsando no sélo la interpretacion
o la clasificacion de las fuentes, sino la confrontacién y critica de éstas; circunstancia, esta
ultima, que falté asimilar por parte de los estudiantes. Asi mismo se requiere sostener
acciones en el tiempo que afiancen la comprension histdrica, al igual que, de acuerdo con
Santisteban (2010), establecer conexiones entre la empatia histdrica y la conciencia
historico-temporal, que facilite la relacion entre el pasado, el presente y el futuro, brindando
a los estudiantes, desde la perspectiva de la ucronia, pensar en el futuro y la creacion de un

futuro que pudo ser.
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11. RECOMENDACIONES

La formacion de la empatia historica requiere de acciones sostenidas de ensefianza de esta
competencia del pensamiento historico, solo asi los estudiantes estaran en la posibilidad de
avanzar de superar sus dificultades iniciales en procura de alcanzar una imaginacion
historica contextualizada.

El afianzamiento de la comprension historica por parte de los estudiantes, el ultimo nivel
de la competencia histoérica (Saiz, 2013), se puede lograr cuando el docente supera la
evaluacion numérica hacia una formativa, en la cual la retroalimentacién adquiere un grado
de importancia para los estudiantes en esa busqueda de recrear un pasado que ellos no
vivenciaron.

Durante la ensefianza de la empatia histérica el docente debe emplear diversas fuentes
historicas que impulsen la interpretacion de los hechos por parte de los estudiantes,
superando el libro de ensefianza como Unico instrumento de ensefianza-aprendizaje, y
fomentando la imaginacidn historica de sus estudiantes. Asi los estudiantes estaran en
capacidad de interpretar, clasificar y confrontar diversas fuentes.

Es importante que la formacion de la empatia historica se ensefie desde los niveles
inferiores de la basica secundaria para empezar a establecer las conexiones entre esta
competencia del pensamiento histdrico y la conciencia histdrico temporal, que les posibilite
a los estudiantes relacionar el pasado, el presente y un futuro alternativo a los hechos

histéricos que crearon nuestro presente.
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13. ANEXOS

Anexo I: Narrativas acerca de la pintura de Débora Arango, Masacre del 9 de abril

Uno: [Sin titulo] (Juan David): nivel 1

“A Jorge Robledo lo llevan en camilla, intentan sacarlo, pero la gente imposibilita el paso,
siguen atacando con picos, palas y machetes que antes de esto ayudaban al progreso de
Colombia, pero ahora son las armas con que se ataca al pueblo. Quiero escapar de esta
revuelta, pero este hombre ya se encuentra derrotado, no tiene fuerzas para continuar.
Desde aqui se logra ver la maldad de la gente que ataca, a hombres, mujeres y nifios
matandonos por igual. Es solo la chusma que mancha sus manos con sangre de inocentes.
Hoy solo quiero recordar cuando era joven y sofiaba en un mundo mejor. Ya todo eso
quedo atras, y solo espero la muerte y que mi alma se aleje de mi cuerpo que era conocido
con el nombre de Jorge Robledo™.

Dos: [Sin titulo] (Alejandra): nivel 1

“Estoy asustado, ha empezado una masacre aqui. Estoy atrapado en una linea de
sentimientos y acompariado por mis compafieros sacerdotes. Aungue apenas ha empezado
ya hay muerte y destruccion. Estoy tratando de escapar, pero no encuentro una solucion.
Llevo horas pensando, pero al fin encontré la solucion para mi y los demas sacerdotes,
tenemos que huir, por eso estoy saliendo por una ventana. Estoy muy asustado, si nos ven,
nos pueden matar. Afortunadamente pudimos escapar, los demas no nos vieron. Nunca
olvidaré este dia, fue el peor tiempo y el peor dia de mi vida”.

Tres: [Sin titulo] (Albany): nivel 2

“El 9 de abril estuve yo en una masacre donde todos se mataban entre ellos mismos. Para
poder defenderme tuve que asesinar a varias personas. Yo era un sacerdote e intentaba
escapar de alli con otros sacerdotes. De pronto senti como un soldado me golpeaba con su
arma, sentia mucho dolor en mi espalda y para poder sobrevivir tuve que matarlo,
enfrentandome a él hasta quitarle su arma. Acababa de pasar un susto impresionante,
cuando veo que la multitud de gente venia hacia nosotros los sacerdotes, lo que hice fue
defenderme, pero uno de ellos logro cortarme el brazo. Por un momento mi mundo se
acababa, pero retome fuerza y empecé a matar a esas personas sin importar si eran mujeres.
Asi fue como logre escapar de aquella tenebrosa y desagradable masacre”.

Cuatro: [Sin titulo] (Marina): nivel 2

“Fue en aquella masacre del 9 de abril donde yo solo era una pobre y humilde monja. Ese
dia estdbamos en una misa cuando llegaron y nos atacaron con palos y escopetas, cogian a
las personas que estaban alli y las mataban. Yo s6lo me escondia en lugares de la iglesia,
pero no era tan seguro, porque sabia que en algin momento me cogian y me mataban. En
un momento Vi unas personas muy buenas, las cuales me estaban ayudando a subir hasta la
parte alta de la iglesia, en donde habian otras personas. Esas personas gritaban, lloraban, y
pedian auxilio. Desde alli veia como otras personas se escondian al igual que yo para no
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ser descubiertas y asesinadas. Esto transcurrio durante algunas horas, despues de las cuales
ya no quedaba nadie, s6lo las personas que estabamos escondidas en la cima de la iglesia.
Al fin pudimos bajarnos y escapar, pero no sabiamos si seguia la masacre”.

Anexo I1: Narrativas acerca de la pelicula, Condores no entierran todos los dias

Uno: [Sin titulo] (Yuri): nivel 2

“Yo era un campesino que me dedicaba al trabajo, vivia en un pueblo muy humilde y
sencillo con mi madre y hermana, hasta que comenzo la guerra entre los conservadores y
liberales. Todo empezé porque los conservadores querian mandar en aquel pueblo,
mataban nifios, ancianos, violaban a las mujeres, después las mataban. Mi familia estaba
muy preocupada por la situacion. Una mafiana muy temprano, tenia que ir a donde mi
hermana, pero llevaba un mal presentimiento, rapido resolvi lo que tenia que hacer y
regresé a mi casa, al llegar encontré a mi madre le habian pegado cinco tiros, a mi hermana
la habian violado. Y después la amarraron en un palo. Mi odio era mas fuerte y decidi
buscar al culpable de todo esto que era Juan Carlos Villa, el jefe de estos conservadores.
Por la tarde lo vi en un bar brindando porque estaban acabando con todos los liberales,
Ilegué y le quise disparar hasta completamente destrozarle todo su cuerpo, rapido cogi unas
pocas cosas y escapé de aquel lugar ya que me estaban persiguiendo para matarme por
matar a su jefe”.

Dos: [Sin titulo] (Juan David): nivel 4

“Ya hoy es 14 de abril de 1948, hace cinco dias fue terriblemente asesinado nuestro
caudillo liberal. Mi corazon se encuentra lleno de rencor y odio, pues la muerte de Jorge
Eliecer Gaitan deja al partido a la deriva, nos deja en las manos de esos godos hijueputas
que de nuevo buscan acabar con nosotros, con el partido liberal. Hace poco llegué a este
podrido pueblo y los rumores ya comienzan, los cadaveres de liberales se acumulan en el
cementerio, pues segun las malas lenguas comenzo la violencia. Yo no creo en esa
maricadas y estoy dispuesto a luchar por mi partido, pues es el futuro de mis hijos lo que
me preocupa. Ya esta de noche y los disparos en la casa de mis vecinos me alertan de que
acabaran con todos. Esto me hace refugiar en el monte con mi familia, ya tomé la decision
y no me quedaré aqui a esperar que los proximos muertos seamos nosotros: “soy liberal
hijueputa”.

Tres: [Sin titulo] (Maria): nivel 4
“Era yo un pequefio de tan solo nueve afios cuando mi padre y mi madre nos llevaban a mi
hermano que aln estaba de brazos y a mi al monte en altas horas de la noche. Yo no me
explicaba porque lo hacian, pero podia ver en sus 0jos tristeza y miedo. Esas noches eran
eternas para mi. Me hacia muchas preguntas. Queria saber por qué mis padres huian. Una
de tantas noches pude escuchar como mis padres hablaban, mi padre le decia a mi madre
que debiamos irnos lejos porque corriamos mucho peligro, que en cualquier momento nos
iban a encontrar.

Esa misma noche quise aclarar todas mis dudas, le pregunte a mi padre “;por qué
huimos, por qué corremos peligro?, ¢quiénes nos iban a encontrar?, ¢acaso hicimos algo
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malo?”, mi padre me dijo que yo ya estaba grandecito, que podia entender las cosas y me
conto que en ese tiempo habian dos grandes partidos politicos: “el liberal” y “el
conservador”, que los liberales durante muchos afos estuvieron en el poder, pero que ahora
eran los conservadores quienes lo estaban.

Al pasar esto, nosotros los liberales fuimos obligados a dejar nuestras tierras, porque asi
no seriamos asesinados. Me dijo “ahora entiendes porque estamos por aca en el monte,
huyendo, yo no quise que a ustedes les pasara algo malo, ustedes son mi vida”.

Al amanecer viajamos a un pueblo liberal en el que nos brindaron proteccion, comida,
alojamiento, nos toco empezar de nuevo y con una gran tristeza y desconsuelo de saber que
viviamos tranquilos en nuestro pueblo, y que de un momento a otro nos tocé salir huyendo
y sin nada”.

Cuatro: Conflicto entre liberales y conservadores (Albany): nivel 4

“Una tarde estaba con mi familia reunida, cuando senti unos tiros cerca de mi casa,
inmediatamente sali a ver qué sucedia, y vi a los hijos de mis vecinos llorando, les pregunté
qué les habia pasado, ellos me dijeron que habian matado a sus padres, senti mucha rabia e
impotencia porque esos godos estaban acabando con todos nosotros los liberales.

En mi casa vivia feliz con mi familia, pero después de aquel dia, cuando mataron a mis
vecinos, la paz de mi hogar se convirtié en miedo. Mi esposa me decia y rogaba para que
huyéramos de alli, pero yo con mi terquedad no le prestaba atencién a sus palabras y le
decia que a mi me sacaban de mi casa pero muerto. Una mafiana como de costumbre iba a
salir de mi casa y al abrir la puerta, encontré un panfleto donde decia que debiamos salir de
alli. No le quise decir nada a mi mujer para no preocuparla, arrugue el papel y lo bote,
mientras pensaba que esos godos piensan que les tengo miedo, pero si guerra quieren
guerra les doy, y me marche al trabajo, cuando regrese encontré a mi mujer tirada en el
suelo, esos miserables godos me la habian violado y matado.

Después de enterrar a mi mujer junto a mi casa, furioso sali al pueblo a cobrar venganza
con Bernardo Sanchez, el lider de esos miserables godos, pero no lo encontré, y al no
encontrarlo mas rabia me dio. Por mi mente sélo pasaba vengar la muerte de mi mujer
como fuera. Cegado por el dolor, el odio y la rabia me consegui un arma y me puse a
vigilarlo a ver si estaba por ahi, pero aquel miserable no sé donde se habia metido porque
no lo vi pasar en ningn momento.

Cuando ya eran las 9:00 pm decidi irme a casa y cuando iba en camino, bella sorpresa,
me encontré a ese miserable y sin dejarlo que dijera alguna palabra le pegué un tiro en la
cabeza, dejandolo todo tirado en el suelo como a una rata.

El me mand6 matar a mi mujer y yo lo maté a él, pensaba mientras regresaba a casa, y
desde ese dia, todo godo que se me acercaba, pum, le iba dando”.
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Anexo I11: Cartas al Capitan Franco

Uno: [S.F.] (Sindy): nivel 3

“Querido Franco le saludo para saber como te encuentras, solo era para decirte que me da
mucho pesar todos los sufrimientos que pasaste en el monte con todos estos pobres vecinos
gue se encontraban muertos con sus hijos, y tu sin poder hacer nada, viendo a esta pobre
gente sufriendo. Desde ésta le doy gracias por lo que hiciste por nosotros aquel dia que a
mi familia los iban a matar, tG nos ayudaste con tu ejército, y nosotros sin saber para donde
irnos, y td nos ayudaste. Ya que tu te encuentras en la carcel y no estas con nosotros,
quiero expresarte que estards en nuestros corazones porque nos ayudaste mucho cuando
mas lo necesitabamos, y asi en este momento no nos puedas ayudar porque estas en la
carcel, quiero agradecerte por todo”.

Dos: “Ciudad de Frontino, 29 de septiembre de 1950 (Diego): nivel 4

Buen dia honorable capitan Franco, la presente es para agradecerle el apoyo que nos brindé
a nosotros los campesinos liberales, si no fuera por su ayuda, no sabria que fuera de
nosotros porque la contrachusma nos queria destruir nuestro hogar. A mi hijame la
violaron al frente de mi, a mi esposa la asesinaron, todos mis cultivos me los incendiaron,
me dejaron sin que comer. Por estos motivos apoyo su causa, al fin puedo dormir un poco
mas, al fin se esta haciendo justicia. Ya la contrachusma esta recibiendo su castigo y quiero
que sigas enfrentando a esos h.p. No te des por vencido, te apoyo y apoyaré siempre, y
pronto estar¢ alli con usted en Urrao...”.

Tres: “Urrao, Antioquia, 12 de junio de 1952 (Maria): nivel 4
Capitan Franco:

Todos hemos sido victimas y testigos de las atrocidades que los conservadores han
cometido contra nosotros los liberales, hemos tenido que sufrir la pérdida de nuestros seres
queridos y ser testigos de la muerte de cada uno de ellos. Mi familia fue victima de esos
malditos, mi esposa fue violentamente violada y mis hijos fueron golpeados y maltratados
por estos miserables que hicieron que yo fuera testigo de ese momento. Senti rabia, tristeza
e impotencia por no poder hacer nada. Cada noche para mi es un infierno al saber que aun
asi mucha gente muere dia tras dia, sin importar si son nifios, ancianos y mujeres. ¢Cuando
acabaré esto?

Porque soy liberal lo apoyo y estoy de acuerdo con la guerrilla que has conformado,
porque asi podrés defender al pueblo liberal que se encontraba desamparado y sufriendo
por culpa de los conservadores. Animo”.

Cuatro: Urrao-Antioquia, 7 de marzo de 1951 (Albany): nivel 4
Capitan Franco:

Sé por lo que hemos pasado nosotros los liberales. Yo al igual que usted he tenido que
sufrir la pérdida de un familiar, y aun asi tu has sido muy fuerte y valiente por afrontar los
hechos. Yo como liberal te apoyo y estoy de acuerdo con la guerrilla que has conformado
porque asi sera la unica forma de que defendamos a nuestros compatriotas liberales y
pongamos fin a tantas atrocidades que han cometido con todos nosotros.
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A nuestras mujeres las han violado, los hombres son mutilados y los nifios son
flagelados por esos miserables godos.

Nuestro pueblo liberal necesita de tu apoyo para salir de este sufrimiento y ta lo puedes
lograr con el apoyo de todos nosotros.

Debemos acabar con esos miserables godos porque si no ellos acabaran con nosotros,
tenemos el deber de proteger a nuestras mujeres para que esos malditos no les puedan hacer
dafio. Cuentas con todo mi apoyo”.

Cinco: “Ciudad de Caiiasgordas, 8 de agosto de 1952 (Juan David): nivel 4
Para el capitan Franco:

Estimado capitan Franco, basta con decirle que la contrachusma ha acabado con mi vida,
con mis suefios, han entrado a mi hogar y me han atacado junto con mi familia.

Me han obligado ver a mi esposa e hijas ser violadas y cercenadas por varios godos hps.
Ser quemadas junto con mi hogar y cultivos. Quisiera hacerle saber qué apoyo su causa
liberal, pues por milagro sobrevivi a los atagues que le mencioné. Quisiera unirme a usted
para vengarme de esos godos y limpiar a Antioquia de esa escoria que pudre a todos
nuestros pueblos.

Hoy me encuentro en Cafiasgordas y estoy decidido a irme de este pueblo azulejo para
visitarlo en Urrao y unirme a su grupo liberal. Estoy lleno de odio y quiero descargarlo
junto con usted hacia esos conservadores. Solo aguardo su respuesta para ir por el suroeste,
el occidente, por Uraba y el norte de Antioquia limpiando y acabando con conservadores
que insultan e intentan acabar con nuestro partido”.
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Anexo IV: Algunas entrevistas a familiares y/o allegados de los estudiantes

Uno: Maria de la Luz Bolivar, 67 afios, vereda Chontaduro (Marina)

“Esta sefiora naci6 en Anza, lleg6 a Canasgordas hace 52 afios. Ella me contd que era
liberal al igual que su familia. Solo habia en su nucleo familiar cuatro conservadores. Dofia
Maria cree que su partido liberal, es importante porque es el que ella y su familia eligié y
también porque es el que vela por sus derechos. Ella piensa que el partido conservador, es
menos que el de ella. Ella me cuenta que la Violencia Bipartidista empez0 por varios
factores, como la muerte de Jorge Eliecer Gaitan y por sus politicas. Dofia Maria se vio
afectada en que ya su familia no tenia paz y no tenian una estabilidad concreta. Su familia
se vio afectada porque a algunos los mataron, como a una tia de dofia Maria que la mataron
a hachazos, también a muchos vecinos les quemaban sus casas sin mas ni menos o se tenian
que ir de sus propias casas y no volver. Dofia Maria piensa que la chusma o los guerrilleros
liberales hacian su trabajo por defender su partido y lo mismo piensa de la contrachusma.
También me cont6 que habia enemistades entre Cafiasgordas y otros pueblos aledarios,
como Dabeiba, que ninguno de los habitantes podia irse para el otro pueblo porque los
mataban. Ella dice que la iglesia jugo un papel muy importante porque el padre Fernandez
reguardada a personas liberales y conservadores y les brindada apoyo”.

Dos: Leopoldina Betancur, 79 afios, vereda Chontaduro (Anderson)

“Dona Leopoldina me cuenta que era del partido politico conservador, era una persona
pacifica, a quien no le gustaba mucho los problemas y siempre ha vivido en Cafiasgordas.
Ella dice que no sabe porque empez6 la violencia bipartidista, dice que a los liberales les
decian la chusma y a los conservadores la contrachusma porque mataban a los liberales. Se
conocian en las votaciones porque se pintaban los dedos de su partido, después se iban a las
casas a buscar sus enemigos. Si la persona era de su partido lo dejaban en paz y si no lo
mataban. Me dice que como consecuencia se formaron los grupos armados como las
guerrillas, que la iglesia no tenia nada que ver con la violencia, y que a veces encontraban
muertos en los rios”.

Tres: Carlos Giraldo, 78 afios, vereda Ubital (Yuri)

“El sefior Carlos Giraldo me dice que él era liberal junto con su familia. El creia que este
partido era mas unido, y no como el conservador que era un partido corrupto y egoista. El
dice que esta guerra empez0 porque el partido conservador habia ganado y desde ahi
empez0 a invadir el territorio de los liberales, comenzaron a matar nifios, ancianos y a las
mujeres embarazadas le sacaban los nifios y después los paraban con una peinilla. El dice
que a su padre lo buscaron para matarlo muchas veces, le tocaba dormir en el monte,
aguantar hambre y frio. El recuerda que una tarde estaba con su familia cuando llegaron
unos contrachusmeros en busca de su padre, pero este huyd para que no lo mataran,
entonces cogieron a su madre a la fuerza y la violaron y él, que tenia tan solo 15 afios, no
podia hacer nada cuando abusaron de ella sin consideracion, la golpearon horriblemente
hasta causarle la muerte. Cuando pasaron dos meses los contrachusmeros regresaron a su
casa, buscando de nuevo a su padre, sin lograr encontrarlo. Su papa, quien estaba un poco
enfermo, se cansé de estar siempre huyendo y de sufrir tanto, de haber perdido casi a toda
su familia, asi que una noche decidio irse de este pueblo dejando todas sus tierras en manos
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de aquellos malditos godos y se fue para la ciudad de Medellin en busca de otra vida. Al
pasar los afios, cuando ya todo estaba en silencio decidieron regresar al pueblo de
Cafasgordas y empezar otra vida”.

Cuatro: Gerardo Echavarria Escobar, 80 afios, vereda Rubicon (Maria)

“El sefior Gerardo Echavarria vivid la violencia a los 10 afios, era de Frontino. Me conto
que la violencia habia sido por toda parte, que se podria decir que fue por Antioquia. Dijo
que habia venido acé al municipio de Cafasgordas por cuestiones de trabajo, ya que se
habia colocado a trabajar con el departamento. Es del partido liberal porque es una
tradicion familiar, cree que todos los partidos han sido iguales en todo sentido y que la
violencia empezo por politica. Dice que se vio afectado en que no tenian libertad para
trabajar y que tenian que vivir practicamente escondidos.

No se interesd mucho en la politica ya que no vive de esta. Me contd que en esa época
existian enemistades entre Cafiasgordas y Frontino y que se bautizaron: Cafiasgordas puso a
Frontino cielo roto, y Frontino a Cafiasgordas tripa ciega.

Me contd que de las veredas de Cafiasgordas salian volquetas con campesinos muertos,
gue en ese tiempo existian unos carros que los llamaban “bolas”, quienes capturaban gente,
se los llevaban para la carcel y luego para un lugar llamado “los micos”, donde eran
asesinados. Segun él los promotores de la violencia fueron: Laureano Gémez y Ospina
Pérez”.

Cinco: Maria Cristina Carmona, 86 afos, vereda La Aguadita (Juan David)

“La sefiora Maria me comento que era y seguira siendo liberal, ella ain se siente orgullosa
y feliz de pertenecer a ese partido. También me dijo que a los liberales les decian
cachiporros y a los conservadores godos 0 azulejos.

Para ella la gente se mataba desde hacia mucho tiempo, que todo lo dificil, la cosa
berraca como ella lo [lamd, fue después del asesinato de Jorge Eliecer Gaitan. Cuenta que
el dia de la muerte del caudillo liberal, su padre llor6 y dijo al aire varias groserias.

Después de ese dia todo comenzo, tios de la sefiora Maria fueron asesinados, primos y
amigos que aparecian muertos.

Para ella todos se mataban entre si, si eras liberal no podias acercarte a los
conservadores y viceversa. Ella cree que las personas que iban matando a los demas era
gente loca que se mataba por cosas que podrian solucionarse de otra manera.

Ella cuenta que muchas veces tenian que ir a dormir al monte y refugiarse. También
habla que su padre era perseguido hasta que un dia lo mataron en Rubicén por varios
azulejos de Cafiasgordas”.
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Anexo V: Cuentos de los estudiantes sobre la Violencia Bipartidista

Uno: La violencia en mi tierra (Juan David): nivel 4

“Aun ahora el sonido en la noche del relinchar de los caballos y el ruido que hacian sus
herraduras al entrarse por completo al patio de mi casa; aunque ya han pasado dos afios
estos sonidos estan grabados en mi mente; estos sonidos anunciaban la llegada de los
contrachusmeros, esas ratas conservadoras, buscaban con ansias a mis familiares liberales
para matarlos de la forma més cruel y violenta que pueda haber. Con muchos de mis
familiares lo hicieron, a mi tio Rubén Sanchez, junto con su esposa embarazada y demas
hijos fueron sorprendidos en la oscuridad de la noche, mientras dormian cuando un grupo
de 6 hombres irrumpieron en su casa con escopetas y machetes en su manos, y sin dudar ni
preguntar se fueron contra ellos, fueron tan violentos y despiadados, que les cortaron la
cabeza a todos. El hijo que esperaba la esposa de mi tio fue arrancado de sus entrafias,
fueron machetiados con tal locura que sus cuerpos quedaron irreconocibles. Recuerdo sufrir
y llorar tanto en esos tiempos que ya no tengo lagrimas para seguir derramando, fueron
tiempos dificiles para mi y mis padres. Solo tenia 16 afios y vi cosas que un joven no tenia
que ver.

No podia salir de mi casa por el miedo y cuando logre salir fue con mi padre. Salimos
temprano de nuestra casa en la vereda la Aguadita. Ese dia fue uno de mis peores dias.
Nos dirigimos a Cafiasgordas cuando pasabamos cerca al rio Chuza fue dificil no oler la
pudricion de aquel, cuando mi mirada traviesa se fijo en él pude ver los cuerpos
desmembrados que llevaban varios dias alli. Eran hombres, mujeres, y nifios, pude ver sus
cuerpos antes de que mi padre tapara mis 0jos con su poncho.

Cuando estabamos en el pueblo las alabanzas hacia el partido conservador se
escuchaban por todas partes, la gente presumida con su color "azul™. No fue dificil saber
quién era conservador y quien era liberal, pues los liberales, nosotros, teniamos que andar a
la sombra de los conservadores. Recuerdo como varios hombres insultaron a mi padre y lo
amenazaron por solo estar cerca de ellos: le dijeron " ya sabemos donde vivis, chusmero
hijueputa asi que andate con cuidado". Mi padre y yo salimos corriendo para la casa,
evitando que la situacién pasara a mayores. Ya estabamos en nuestra casa descansando,
cuando escuchamos el relinchar y el ruido de las herraduras de los caballos. Mi padre
practicamente me saco de la cama y me lanzo al monte, aun me duele su grito: "andate
mijo, corre lo que puedas y no mires pa' tras". Fue dificil irme sin ellos, ;todavia me
pregunto por qué mi padre no me acompafé pudiendo escapar conmigo?”.

Dos: Recuerdos (Yuri): nivel 4

“Ya casi es media noche, no he podido dormir. Aquellos malditos recuerdos me persiguen
y que no los he podido olvidar. Fueron tiempos horribles, llenos de angustia, de miedo, de
desesperacion, en los que la contrachusma estaba acabando a todas las familias que fueran
chusmeros. Se robaban el ganado, quemaban casas, degollaban a los hombres o los
mutilaban, violaban a las mujeres, les sacaban los nifios del vientre y los paraban con una
peinilla. A mi me buscaban como cazando un animal para matarme porque yo era un lider
que me dedicaba a cuidar el pueblo junto con otros més, pero la contrachusma ya habia
acabado con ellos y solo faltaba yo. Casi todos los dias aparecian personas recién muertas
en las calles, en los rio. Yo vivia lleno de miedo, ya no sabia qué hacer. No podia dormir,
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a veces a media noche me tocaba huir porgue venian por mi, dormiamos en el monte,
aguantabamos frio, hambre. Una noche muy lluviosa, oscura, en la que solo se escuchaba
el sonar de las quebradas, como si bajaran inmensas piedras y se tropezaran entre ellas,
escuche los galopes de muchos caballos que se escuchaban muy cerca, alcancé a escapar
como siempre, sin que se dieran cuenta mis perseguidores, dejando a mi mujer y a mis hijos
ya que estaban dormidos y si los despertaba no me habia quedado tiempo para escapar. Esa
noche la pase horrible, tenia un mal presentimiento que no me dejaba en paz y no veia la
hora de que amaneciera. Di gracias a Dios que por fin amanecio corri rapidamente a mi
casa, al llegar no pude creer lo que estaba viendo, mis ojos lloraban de dolor, de odio. La
rabia era horrible cuando vi a mis dos nifios que eran mi vida, cortados en pedacitos, a mi
mujer amarrada a un palo y después le habian cortado sus manos y otras partes méas de su
cuerpo. Yo me sentia culpable por no haber hecho nada para salvar a mi familia de
aquellos miserables godos. Ese dia fue uno de mis peores dias de mi vida, que no quisiera
recordar jamas en mi vida”.

Tres: Recuerdos de masacres en mi pueblo (Albany): nivel 4

“Hoy recuerdo como si fuera ayer, una noche en la que no podia dormir por los disparos y
ladridos de los perros pues la chusma estaba acabando con nuestro pueblo Cafasgordas.

De repente tocaron a mi puerta, no sabia qué hacer. El miedo se apoderaba de mi y aunque
permanecia con un arma, no tenia valor para usarla. No sabia quién era, pensé que iban a
matarme; cuando de pronto escucho una vocecita: “sefior Leo, por favor, estan matando a
mi madre, recurri a ti porque eres el mas cercano a mi casa, ayudame por favor”. Yo corri a
mi pieza y saque el arma que tenia debajo del colchon y me fui a casa de aquel nifio, pero al
llegar alli, ya no habia nada para hacer, pues esos chusmeros no sé qué le habian hecho, no
sé como explicarlo, solo sé que cuando llegamos estaba semidesnuda y con un tiro en el
estdbmago. Aquel nifio se lanzo sobre ese cuerpo inerte llorando y gritando, ¢por qué a mi,
por qué a mi mama? Me dio mucha rabia e impotencia al escuchar el llanto de aquel nifio.
Recuerdo que €l se quedo ahi abrazando a su madre mientras yo sali en busca de aquellos
liberales malnacidos, pero era demasiado tarde, ya se habian ido.

Al dia siguiente a las 6:00am, solo se veian en las calles de Cafiasgordas personas
muertas, paredes chorreadas de sangre, puertas reventadas y charcos de sangre. Era
espantoso ver como mi pueblo estaba destruido y tantas personas muertas por un acto atroz
que habian cometido esos chusmeros H.P. Unos habitantes con sed de venganza me
convidaron para que fuéramos a Frontino a acabar con esos malnacidos, y para que le
hiciéramos lo mismo que le habian hecho a nuestro pueblo y a nuestros vecinos y amigos.
Al principio estaba en duda, les pregunte para que ibamos a ir hasta alla sin estar seguros de
que ellos fueron los que nos atacaron. Uno me respondi6 enojado: “si quieres seguirnos
bien, y si no quédate, falta no nos vas hacer”, pero otro me dijo: “si, son de alla, yo
distingui a varios de los atacantes, solo sé que ellos nos atacaron porque nos tienen envidia
porgue somos el mejor partido”. Ahi fue donde comprendi todo y acepte acompafarlos al
igual. No tenia nada que perder, mis padres hacia muchos afios me habian abandonado
porgue no tenian para darme de comer y me toco buscar un lugar donde sobrevivir, ese
lugar fue Cafasgordas, donde me acogieron bien, y donde me volvi contrachusmero.

Los que me invitaron a cobrar venganza a Frontino estaban con muchas ganas de irse a
pelear, pero yo los tranquilicé y trate de calmarlos, al menos los convenci de que
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prepararamos un plan. Les dije que era mejor caerles de noche como hicieron con nosotros
y asi no les dariamos tiempo, logrando matar a todo el que podamos asi como ellos hicieron
con nuestros vecinos y amigos.

Me acuerdo que esperamos hasta las 9:00 pm y salimos en caballo para alla, estaba un
poco retirado, pero al fin llegamos y empezamos a matar gente sin importar si eran nifios o
mujeres. Algunos de ellos también salian y nos atacaban, matando a algunos de los
nuestros.

También recuerdo que en ese tiempo habia un sacerdote, no recuerdo su nombre, quien
era muy querido pero a la vez lambon, eso se iba para los rios Chuza y Riosucio a recoger
cadaveres dizque para darles cristiana sepultura, pero ya lo que estaba hecho, hecho estaba,
ya no valia la santa sepultura.

Esta violencia dejo muchos muertos. Tiempo después algunos de mis copartidarios
decidieron irse del pueblo, pero yo no, a mi de mi pueblo no me sacaba nadie, y aunque en
un principio tuve miedo, digo que fue lo mejor no haber salido de mi pueblo y haber dado
la lucha, porque de mi pueblo solo habia una manera de sacarme y esa era muerto”.

Cuatro: [Sin titulo] (Alejandra): nivel 4

“Estaba junto a mi madre preparando unos ricos frijoles, mi padre Tomas y mi hermano
mayor Lucas. Viviamos en Cafasgordas y mi familia era liberal. Por aquella época ya se
vivia la violencia en 1950 entre liberales y conservadores en las veredas, y se veia como
los conservadores mataban a los liberales y para desaparecer los cuerpos los tiraban al rio.
A mi padre le contaban cdmo mataban a las personas y yo escuchaba detras de las puertas.
Algunos sefiores que llegaban a la casa decian que los mataban degollados, les cortaban los
genitales a los hombres, a las mujeres las violaban y a las embarazadas les abrian el
estdmago para sacarles los hijos porgue para ellos esos nifios eran liberales.

Mi padre aportaba mucho a la chusma con dinero y comida. Mi hermano estaba
luchando con la chusma aunque su capitan Franco puso reglas de no matar a personas
inocentes, él mataba sin piedad a los conservadores degollandolos. Mi familia siempre tenia
miedo, pues ya teniamos enemigos, varias veces entraron a mi casa cuando nosotros
saliamos a misa los domingos y robaban cargas de café y dejaban notas de que nos
teniamos que ir.

Un dia llego mi padre destrozado. Esa fue la primera vez que vi a mi padre llorar. Mi
madre le pregunt6 qué habia pasado y mi papa con la voz quebrada le respondid: “mataron
a nuestro hijo”. Mi madre se unié a su llanto también llorando, yo también empecé a llorar.
Mi padre conté como lo mataron, primero le cortaron los genitales y luego lo degollaron.
Mi padre se asust6 y salimos esa noche, nos fuimos para Dabeiba, un pueblo también con
mucha muerte pero nos sentiamos seguros por ser liberal.

Un dia mi padre ya cansado de tanta muerte y dolor salié como loco a matar a algunos
conservadores. No volvimos a saber nada de él, de como muri6 el ni cémo sufrié porque
cuando el decidid salir a matar a los conservadores nos fuimos para Medellin. Alli nos tocé
duro pero pudimos salir adelante, quedando estos recuerdos tristes, pero con el pasar del
tiempo pude superar la muerte de mi papa y de mi hermano”.
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Cinco: [Sin titulo] (Maria): nivel 4

“Hoy incluso recuerdo aquellos acontecimientos que dejaron marcada mi vida, pues para
mi no ha sido facil olvidar aquella noche en la que mi madre llorando me dice que mi padre
ha sido asesinado. En ese momento no entendia la razén y mucho menos el por qué
habiamos huido de este pueblo, pues mi madre nunca me decia nada, quizas era porque aun
estaba muy chico y no comprendia.

Caia la noche, eran aproximadamente las 6:30pm cuando mi padre llegd de su trabajo.
Recuerdo que esa noche mi padre Ilegd muy asustado y se Ilevé a mi madre para la
habitacion, alli hablaron durante horas, fue poco lo que pude escuchar. Al transcurrir las
horas, mi madre sale de la habitacion junto con mi padre, ella con su voz entrecortada y con
lagrimas en sus ojos me dice: " tenemos que irnos lejos y muy probablemente al pueblo
vecino". Segun ella alli podiamos estar un poco mas seguros. Yo estaba tranquilo pero lo
gue no sabia era que mi padre, no iba con nosotros.

Antes de irnos mi padre me dijo unas palabras que nunca olvidaré: "cuida a tu madre y
cuidate t0, yo muy pronto estaré con ustedes”. Caminamos durante dias, no tuvimos lugares
fijos para pasar la noche, muchas veces nos tocaba dormir bajo la lluvia, en medio del
monte, expuestos a los peligros, incluso un dia pasando por el famoso Riosucio vimos
cantidades de gallinazos devorando algunos cadaveres, abandonados alli, tirados como
animales, en medio de la nada. Senti miedo al ver los cadaveres de los nifios, de las mujeres
y de los ancianos en estas condiciones. Mas adelante tropecé con el cuerpo sin vida de un
nifio de mi misma edad, era tan pequefio, fragil e inocente, que habia sido golpeado hasta
causarle su muerte.

Finalmente llegamos a nuestro lugar de destino, pues todo habia sido un éxito. Tan solo
esperabamos la llegada de mi padre. Pasaron dias, meses, hasta que una noche recibimos
una carta anonima en la que anunciaba "la caida del mayor chusmero™ mi padre. Mi madre
no sabia cdmo contarmelo, cuando me cont6 se me vino el mundo encima, fue el peor dia
de mi vida, el mas triste y doloroso. Aun recuerdo las palabras de mi padre: “cuida a tu
madre y cuidate td, yo muy pronto estaré con ustedes"”. Después de esa hoche todo cambio,
mi padre ya no volveria nunca, ya sélo estariamos mi madre y yo, y nos teniamos que
acostumbrar.

Afios después mi madre me contd las razones de por qué dejamos nuestra tierra, de por
gué mataron a mi padre. Me cont6 que en esa época habia dos grandes partidos politicos, el
liberal y el conservador, y que entre estos dos habia muchas diferencias politicas que
provocaron muchos descontentos. Nuestra familia era liberal y tu padre era un chusmero.
La verdad es que tu padre no fue una buena persona, él también asesin6 a muchas personas
y él por miedo a que nos pasara algo, me pidio que huyera contigo para salvar nuestras
vidas. ¢Te acuerdas cuando veniamos de camino hacia aca?, todas aquellas personas
muertas, pues esos cadaveres eran victimas de aquellos crimenes atroces. Tu padre fue
asesinado por venganza de la contrachusma. Esas fueron las razones para venirnos para
aca. Ahora, gracias a Dios, tenemos una vida mas tranquila”.
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Anexo VI: Analisis desprevenido de algunas obras de Débora Arango

Obra No. 1: Masacre del 9 de abril (1948)

No. Percepcion Descripcion Estudiante
1 Miedo, pesar, angustia | Hay muchas personas con armas. Hay | Albany
por todas esas unos soldados matando a un hombre
personas que estan ahi | con sus armas. Sacerdotes huyendo.
soportando tanto dolor | Una mujer semidesnuda y personas
heridas
2 Muerte, dolor, Se ve una guerra que viven, como la Alejandra
sufrimiento viven y todo el dolor que queda.
3 Se lucha en una Una lucha de unas personas con armas y | Anderson
masacre. con ansias de matar.
4 Dolor y muerte Es una calle donde se enfrentan dos Diego
bandos a muerte, que quieren liberarse y
salvar a los heridos.
5 Muerte, dolor Muerte porque hay soldados matando Esteban
gente. Veo dolor de las familias que les
mataron a sus seres queridos.
6 Dolor y muerte Es una calle que se convierte en un Juan David
campo de batalla. La gente se vuelve
loca peleando, unos entre otros, dejando
una masacre, llena de dolor y muerte.
7 Dolor, angustia, pesar, | Hay mucha violencia, personas con Marina
nostalgia. machetes, cuchillos, palos, etc.
También se ve gque las personas que
estan sufriendo.
8 Miedo, temor, tristeza, | Hay muchas personas que estan siendo | Mercedes
al ver como en esa asesinadas, hay personas con armas,
imagen se ve tantas personas huyendo, personas
muertes y personas atemorizadas y mucha violencia.
heridas, atemorizadas.
9 Dolor, tristeza, Hay mucha violencia, guerra, tristeza Sindy
angustia, rabia. porque hay gente indefensa.
10 Miedo y terror Hay muchas personas que estan con Yuri

armas, hay otros que se esconden para
que no los vayan a matar. Hay una
mujer semidesnuda, hay heridos, etc.

67



Obra No. 2: El cementerio de la chusma (1951)

No.

Percepcion

Descripcion

Estudiante

1

Miedo

Hay gallinazos, tumbas, un perro con
una calavera en la boca.

Albany

Veo las cosas que
quedan después de la
guerra: sufrimiento.

Puedo ver gallinazos, mucha gente que
murié y la enterraron, como se comen a
los cuerpos.

Alejandra

Cementerio

Es un cementerio solo, que quizas en el
enterraron gente a causa de la violencia.
También hay un perro que saca ese
créneo.

Anderson

Muerte

Se muestra un cementerio donde
enterraron a varias personas por causa
de la guerra.

Diego

Un perro, una cabeza,
un cementerio.

El perro esta arrastrando una calavera
en un cementerio, sélo creo que como a
los perros les gustan los huesos por eso
esta en el cementerio.

Esteban

La muerte

Es el cementerio de la gente que no
importa. Que fueron masacrados y
después de muertos sus cadaveres son
profanados.

Juan David

Terror y miedo

Se ven unos cuervos en la entrada de un
cementerio. También se ve un perro
sacando como una cabeza de muerto,
también se ven crucen en las sepulturas.

Marina

Miedo

Se puede ver en la imagen un
cementerio, donde hay tumbas y un
perro arrastrando un craneo.

Mercedes

Asco, miedo

Este animal se esta comiendo ese
cadaver en el cementerio.

Sindy

10

Asco, miedo

Es un cementerio donde hay muertos,
hay un perro con una cabeza de un
muerto que se la estd comiendo.

Yuri

Obra

No. 3: La salida de Laureano (1953)

No.

Percepcion

Descripcion

Estudiante

Alegria porque veo
que las personas estan
alegres por la muerte
de ese sapo.

Hay un esqueleto con una bandera, un
soldado con un arma, varios cariones,
personas felices, soldados al lado del
muerto. Parece que van a enterrar al
lider de los sapos. Hay un soldado que
estd matando a los demas sapos que van
detras del muerto.

Albany
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2 Alegria y muerte Se ven sapos, aves, gente contenta de Alejandra
una muerte.
3 Una ejecucion Un soldado ejecuta a alguien mientras la | Anderson
gente lo apoya, pues puede ser una
persona importante.
4 Ejecucion Unas personas reunidas ven como un Diego
soldado ejecuta a un enemigo y se
quedan celebrando.
5 Desterrando sapos, Estan echando los malos espiritus, como | Esteban
muertos. los esqueletos y unos sapos, que
supongo, puede ser un ritual.
6 Una ejecucion de un La gente se relne para presenciar la Juan David
capitan. muerte de un capitan de otro bando.
Todos se encuentran felices por ella.
7 Miedo, dolor, pero Hay mucha gente que esta celebrando la | Marina
también me produce muerte de que alguien que mataron.
satisfaccion.
8 Alegria, por lo menos | Se observa que hay personas alegres, Mercedes
veo que las personas | hay una calavera con una bandera, van a
estan alegres. enterrar al lider de los sapos. Hay un
soldado matando a unos sapos.
9 Tristeza porque no Veo que las personas que mataron sus Sindy
tenian compasion del | familiares estan sufriendo.
hombre que llevan.
10 | Triunfo Hay muchas personas que estan Yuri
aplaudiendo, estéan felices, veo
soldados, una calavera y sapos, tienen
un sapo muerto en una mesa.
Obra No. 4: Rojas Pinilla (1957)
No. Percepcion Descripcion Estudiante
1 Asco de ver a esos Hay sapos, culebras, dinero, pajaros, Albany
sapos y calaveras. calaveras, leones y la bandera de
Colombia. Para mi significa que estan
celebrando alguna victoria por haber
ganado dinero.
2 Como mientras otros | Describe el dolor, el miedo, también Alejandra
gozan, otros lloran y poder y humillacion.
sufren.
3 Corrupcién Unos sapos estan sobre la bandera de Anderson

Colombia y debajo aparecen unas ratas
que representan la corrupcion, y los
sapos el pueblo que celebra.
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Corrupcion

Se muestra tres tipos de animales:
sapos, serpientes y unas ranas cubriendo
la plata. Los sapos son corruptos y las
serpientes quieren quitarle la plata.

Diego

Unos sapos,

esqueletos y culebras.

Los sapos deben ser los que mandan y
los otros animales deben estar enojados.

Esteban

Lo que deja el
bipartidismo.

Los de alto rango brindan sobre la
corrupcion, el engafo y la muerte de la
gente.

Juan David

Asco, miedo, terror

Hay muchos animales: ranas, serpientes,
leones, pajaros. También hay huesos de
muertos y bolsas de dinero. Los
animales estan como alabando la plata.

Marina

Miedo, asco.

Puedo observar serpientes, sapos, la
bandera de Colombia, pajaros, dinero,
leones, calaveras. Para mi significa que
hay personas celebrando algan triunfo,
en el que también ganan dinero pese a
las muertes.

Mercedes

Rabia, tristeza

Veo que unas personas estan bien
mientras otros mueren.

Sindy

10

Alegria

Tres hombres que estan brindando,
alrededor de ellos hay calaveras de
hombres, pajaros, serpientes, sapos y
mucho dinero.

Yuri
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Anexo VII: Narrativas sobre qué fue la Violencia Bipartidista

Uno: (Yury)

“La violencia bipartidista fue una guerra que causé muchas desgracias, donde las personas
se veian obligados a salir de sus tierras, donde casi todos los dias aparecian personas
muertas como degolladas o mutiladas, violaban a las mujeres, todas las familias vivian
Ilenas de miedo, desesperacion, casi no dormian, les tocaba dormir en el monte, aguantar
hambre y frio. Donde partidarios de los partidos liberal y conservador, no tenian una union,
se odiaban, se robaban el ganado y quemaban casas, mataban personas inocentes, nifios,
ancianos, y estaban causando muchos problemas a pueblos, comunidades, mataban a las
personas Y las dejaban en cualquier parte, en los rios, en las calles para que se los comieran
los gallinazos, se robaban las tierras de los pobres campesinos y los dejaban en la calle sin
consideracion de nada”.

Dos: (Sindy)

“La violencia bipartidista fue una época donde hubo mucha guerra, hubo muertos y
millones de desplazados porque les quitaban las tierras, les robaban los ganados y muchas
cosas mas, violaban a las mujeres, a los hombres mutilaban y los degollaban, quemaban
casas. Ambos partidos no se la iban, se odiaban no se podian ver, iban hasta sus casas para
matarlos, a los muertos los tiraban a los rios para que los gallinazos se los comieran, les
tocaba dormir en el monte, aguantar frio y hambre por varias noches, casi no podian dormir
bien en sus casas por miedo y angustia de que los fueran a matar mientras dormian, hasta en
sus trabajos los mataban. Ambos partidos se buscaban para matarse, ellos se mataban y los
dejaban en las calles, dejaban panfletos debajo de sus puertas para que se fueran de la
vereda o del pueblo, los amenazaban y si no se iban los mataban con machete o a tiros y eso
ocurria en ambos partidos porque ellos se tenian rabia unos a otros”.

Tres: (Albany)

“La violencia bipartidista fue un periodo historico que se desarroll6 entre 1930 y 1957, en
el que los dos partidos politicos el liberal y el conservador se enfrentaron a través de las
armas. Esta violencia tuvo dos etapas: la primera a comienzos de los afios 30 con el regreso
de los liberales al poder, y la segunda, que se inicié en 1946 y se agudiz0 tras el asesinato
de Jorge Eliécer Gaitan.

En esta violencia hubo cantidades de muertos, millones de personas desplazadas,
personas que perdieron a sus familiares, personas torturadas, hombres mutilados
sexualmente, mujeres violadas, los rios permanecian llenos de cadaveres, enemistades entre
municipios pues esta comenzé por diferencias politicas y porque ambos partidos querian
ejercer el poder.

A finales de la violencia los partidos politicos llegaron a un acuerdo que se llamo El
Frente Nacional para que se acabara la violencia, pretendiendo organizar la temporada
presidencial para los partidos”™.

71



Cuatro: (Alejandra)

“La violencia bipartidista empez6 por el poder, porque cuando los liberales ganaron en
1930 después de varios afios de mandato de los conservadores, los liberales quisieron
cambiar todo, por esto hubo mucho descontento por parte de los conservadores. En eso
empez0 la primera etapa en la que mataron a mucha gente de los pueblos, a causa de esto la
gente se estaba yendo para otras partes para que no los mataran, o la gente misma los hacia
ir de sus tierras.

La segunda etapa fue por el afio de 1946, ya la violencia se veia practicamente en todo el
pais, en 1948 sucedio El Bogotazo, la muerte de Gaitan generé mas conflicto, se crearon la
chusma y la contrachusma. La chusma era la guerrilla liberal y la contrachusma eran los
conservadores, hubo mucha muerte. Pero ya en 1957 se estaba creando un acuerdo por el
poder, unos afios gobernarian los liberales, otros afios los conservadores; asi se fue creando
el acuerdo y acabando la guerra”.

Cinco: (Juan David)

“Se puede decir que la violencia bipartidista fue un enfrentamiento entre los partidos liberal
y conservador, comenzo en 1930 hasta 1957 aproximadamente. Fue una violencia que
afectd la vida cotidiana de muchos colombianos. Vivir en esos tiempos era dificil pues
habia persecuciones de un grupo hacia otro. Los liberales eran nombrados “chusmas” y los
conservadores “contrachusmas”. Esta violencia fue una etapa muy dura en Colombia, el
numero de muertos en todo el pais fue exorbitante, solo en el occidente de Antioquia,
sumando pueblos como Dabeiba, Cafiasgordas, Frontino, Uramita, entre otros, hubo
1’500.000 de muertos, sin sumar a las personas desplazadas que huyeron. Una de las
consecuencias recordadas fue la muerte de Jorge Eliécer Gaitan en 1948 el 9 de abril, la
cual agudizo la violencia”.

Anexo VIII: Revalorizacion de la obra, Masacre del 9 de abril (1948)

Uno: (Juan David)

“A Jorge Eliécer Gaitan le propinaron varios balazos que acabaron con su vida, sélo se
escucha el lamento de las mujeres y la fuerza con que los hombres golpean a aquel que
atento contra la vida del caudillo. Es dificil ver como este hombre es arrastrado por el suelo,
golpeado con palos, picos y machetes, pero es con justa razén. Me pregunto, ¢por queé este
hombre hijueputa maté a nuestro caudillo?, ;fueron 6rdenes de otro perro? O ¢éste lo hizo
por si solo? jMataron a Gaitan!, jmataron a Gaitan!, la gente se acerca con ese grito
desagradable, no sabemos qué va a pasar después de esto, 0 quién nos va a ayudar. Se
encuentra muerto, muerto, frio como nevera, ya su nombre y sus palabras seran historia”.

Dos: (Maria)

“Salia de mi casa, iba para la plaza de mercado cuando escucho la algarabia de la gente,
iMataron a Gaitan!, jmataron a Gaitan!, mis ojos de inmediato se llenaron de lagrimas, no
entendia por qué lo habian hecho si él lo que hacia era apoyarnos y defender nuestro partido
politico liberal. Ahora me pregunto, ¢quién nos va a defender? Los conservadores van a
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acabar con nosotros, van a hacer y deshacer con los liberales, hoy fue el dia mas triste para
nuestro pueblo liberal”.

Tres: (Albany)

“Yo0 me estaba organizando para ir a conferencia de nuestro querido Jorge Eliécer Gaitan.
Al salir a la calle habia mucha bulla, unos lloraban, otros gritaban, no entendia qué pasaba
realmente, me le acerqué a un compariero y le pregunté ;qué pasa, no se supone que estan
esperando la conferencia de nuestro Jorge Gaitan al igual que yo?, ;entonces por qué todos
lloran en vez de estar alegres?, él respondio, ¢td en qué mundo vives, acaso no sabes que
acaban de matar a nuestro Jorge Eliécer Gaitdn? En ese momento me dirigi al lugar donde
le habian disparado, pero no consegui verlo, con lagrimas en mis 0jos no podia creer esto,
¢por que mataron al hombre que estaba luchando con nosotros los liberales? La
muchedumbre no paraba de gritar jMataron a Gaitan!, jmataron a Gaitan!, ya no tenemos
quién hable por nosotros, qué vamos a hacer, no tenemos valor para pelear si al que nos
impulsaba lo acaban de matar, qué sera de nosotros los liberales”.

Cuatro: (Sindy)

“Yo estoy en esta masacre del 9 de abril donde toda la gente corre y muere, yo quiero salir
corriendo con mi familia para no morir y no sufrir y para que ellos no sufran preferimos
irnos para otro pueblo para tener una vida mejor sin guerra, sin sufrimiento, sin ver tantos
muertos porque los conservadores mataron a Jorge Eliécer Gaitan sélo porque €l queria
defender al nuestro pueblo, por eso lo mataron y comenz6 la guerra en nuestro pueblo,
nosotros que éramos campesinos. Siento dolor y rabia por aquella tragedia que nos toca
vivir viendo a mis hijos llorar porque nos iban a matar, mi familia y yo s6lo vimos una
salida, correr de alli antes que nos mataran, mientras nosotros corriamos para el monte yo
con mi hijo en mis brazos los conservadores nos perseguian, corrimos y corrimos hasta que
no volvimos a ver a los conservadores, llegando a un pueblo aqui nos dieron posada. Mi
familia y yo nos quedamos en este pueblo por unos meses mientras acababa la guerra en
nuestro pueblo”.
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