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RESUMEN

Obijetivo: determinar la contribucion del aprendizaje de los conceptos “cambio” y
“continuidad” a la comprension del tiempo historico en los estudiantes del grado tercero de

la institucion educativa San Pablo.

Metodologia: el proceso investigativo tiene un enfoque cualitativo sustentado en el analisis
del discurso, evidenciando la terminologia que los estudiantes utilizan para hacer referencia
al tiempo historico. El proceso de intervencion se fundamenta en una estrategia didactica
basada en un problema socialmente vivo como es el caso del desplazamiento forzoso,

situacion que hace parte del contexto al que pertenece la poblacion objeto de estudio.

Resultados: la unidad didactica aplicado permite reconocer la falta de nociones temporales
en los estudiantes de basica primaria y las dificultades para su abordaje conceptual debido a

su ausencia en el curriculo escolar.

Conclusiones: los estudiantes presentan dificultades en el manejo de los conceptos cambio
y continuidad debido a que el lenguaje que emplean es propio de la cotidianidad y de su
propia identidad, situacién que genera un obstaculo para la comprension del tiempo

histérico

Palabras Claves: Cambio, Continuidad, Ensefianza de la historia, Tiempo historico,

Desplazamiento forzado, Unidad didéctica,
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ABSTRACT

Objective: to determine the contribution of learning of the concepts “change” and
“continuity” to historical time comprehension of third grade students from San Pablo

School.

Methodology: the investigative process has a qualitative approach supported by speech
analysis and showing the terminology used by students to refer to historical time. The
intervention process is underpinned on a didactic strategy based on a social problem such as
forced displacement, situation that becomes part of the context, which the studied

population belongs to.

Results: the social representations tool that was applied allows identifying elementary
school students’ lack of time notions and difficulties to deal with concepts due to their

absence in the school curriculum.

Conclusions: students show difficulties when managing time notions since the language
they use belongs to their daily life and their identity, this situation creates an obstacle to

historical time comprehension.

Key words: Time notions, History teaching, Historical time, forced displacement, Didactic

unit.
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1 INTRODUCCION

Los seres humanos por naturaleza acuden al uso de las nociones temporales desde edades
muy tempranas, incluso sin conocer realmente el significado cientifico de los conceptos
usados para referirse al tiempo. No obstante, en todo momento y lugar hacen uso de los
elementos del tiempo cotidiano, como el uso de las horas para determinar una actividad que
ocurrio o estarad proxima a su acontecimiento, los dias en que transcurre una semana, los
meses que traen acontecimientos relevantes para la vida del hombre y los afios que
enmarcan con mas detalle los cambios y las continuidades de un lugar, un objeto o de las
mismas personas que acompafian en la cotidianidad, permitiendo de este modo, la
organizacion indirecta de las unidades temporales, consolidando el primer peldafio de la
ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico. Sin embargo, este proceso no es algo que
el sujeto realice de manera consciente, debido a que usa las palabras que hacen referencia a
los hechos que se presentan o se presentaran en el tiempo, pero no hay conciencia de estas
unidades temporales, ni se dimensiona la importancia de establecer relaciones espacio-

temporales para comprender el mundo.

Esta investigacion evidencia la necesidad de contribuir de manera intencional en el proceso

de ensefianza del tiempo histdrico y de las categorias de cambio y continuidad.

El estudio realizado centra su atencién en los estudiantes de basica primaria, considerando
indispensable promover desde edades tempranas el desarrollo de pensamiento historico,
para generar un mayor grado de conciencia en torno a los conceptos utilizados para hacer
referencia al tiempo, a partir de las situaciones de cambio y permanencia. Es asi como los
estudiantes se reconocen como sujetos producto del devenir histérico que aportan a la

transformacion social del futuro.

Resulta llamativo el poco interés que se ha otorgado a la ensefianza de los cambios y las
continuidades que se presentan como elementos sustanciales del tiempo histérico dentro de
las aulas de clase, aspecto reflejado en la escasa fundamentacion del tema, en la elaboracion

y estructuracion de los PEI, asi como en la estructuracion de los planes de estudio y los



planes de aula, que no propenden por enriquecer el aprendizaje del tiempo histérico desde
con una perspectiva critica e interdisciplinar, sino que ensefian la historia desde la
perspectiva memoristica, favoreciendo el aprendizaje de datos y fechas alejadas de un
contexto real, con el cual pueda identificarse el nifio como un sujeto activo y participe en la
construccion de la historia. Estos procesos evidencian un bajo dominio conceptual por parte
de los docentes, cuyo rol resulta determinante para la ensefianza y el aprendizaje profundo
de las nociones, lo que atenta la consecucion de buenos resultados y los avances positivos

en el campo de las Ciencias Sociales.

Al parecer, la ensefianza del concepto del tiempo no ha logrado marcar grandes pautas
dentro de la ensefianza en los curriculos actuales, afectando progresivamente el desarrollo
del pensamiento histdrico y las diferentes nociones de sus categorias centrales. Existen
importantes aportes que evidencian los obstaculos respecto a la evolucion conceptual y el
macro concepto del tiempo histérico que aportan multiples herramientas para la

comprension de los hechos historicos de la humanidad.

Dentro del proceso de investigacion se pretende, en un primer momento, detectar los
obstaculos que presentan los estudiantes. Para lograrlo, se aplica un instrumento de ideas
previas establecido para evidenciar el uso de los conceptos de cambio y continuidad. Ahora
bien, reconociendo que el tiempo historico no es algo suelto e independiente al sujeto, se
busca aplicar como estrategia didactica el abordaje de un problema socialmente vivo que
involucre la existencia de los nifios, por lo cual, el eje central de la discusion en el aula se
plantea alrededor de la problematica del desplazamiento forzado, como tema dinamizador

para el proceso de intervencion.

Esta primera etapa busca obtener la identificacion de ideas previas como unidad
diagnostica, teniendo como pretexto el analisis de problemas socialmente vivos dentro del
aula de clase, obteniendo las representaciones sociales de los estudiantes como elemento
esencial para el desarrollo investigativo. Luego de la primera fase, se ponen en ejecucion

las dos siguientes etapas del proceso investigativo, con el fin de determinar la contribucion
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del aprendizaje de los conceptos cambio y continuidad en la comprensién del tiempo

historico.

De acuerdo con los obstaculos en las ideas previas identificadas, se plantea un disefio
intencional de una unidad did&ctica para realizar la intervencion en el aula, dando inicio a
un proceso formativo en torno a los conceptos seleccionados para fortalecer el aprendizaje

del tiempo historico.

La intervencion propuesta mediante la unidad didactica debe contribuir para que los nifios
identifiquen -en su diario vivir y en la situacion de desplazamiento forzoso que algunos de
ellos han padecido directa o indirectamente-, los cambios y las continuidades, evidenciando
una apropiacion en sus discursos, que les permita alcanzar una evolucion conceptual en
torno al tiempo histérico. De este modo se da respuesta a la pregunta investigativa y se

consolidan los resultados.
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2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una de las investigaciones didacticas mas recientes ha puesto fin a una de las creencias
clasicas de la escuela activa basada en planteamientos de naturaleza piagetiana; Barton
(2008) citado por Pages (2014. p. 38) afirma que: “no se puede ensefiar historia hasta la
adolescencia porque las nifias y los nifios no entienden el tiempo histérico, ni se ubican en
el pasado”. Este pensamiento ha trascendido al interior de la academia y de las escuelas
Colombianas, escenarios donde se ha rotulado la ensefianza de las ciencias sociales,
enfocada solo en los acontecimientos de hechos del pasado y la cronologia de fechas
importantes que han marcado la historia; sin embargo, tal como lo afirma Pagés (2014), es
necesario “involucrar al individuo en los hechos del pasado para que se sienta parte de la
historia y del mismo presente, de lo contrario, dificilmente creara conciencia histérica 'y

fomentard el desarrollo de la temporalidad”.

Uno de los principales obstaculos para contribuir al mejoramiento de la comprension de los
conceptos de cambio y continuidad del tiempo historico, entendido como un
metaconcepto?, es el escaso dominio de la teoria que tienen los maestros, debido a que en el
contexto educativo colombiano se abordan con mayor profundidad e interés otras areas del
conocimiento que son evaluadas por estandares internacionales y que inciden en el indice
Sintético de Calidad de la Educacién (ISCE), parametros de competitividad promovidos por
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), restandole de cierta manera importancia a las

ciencias sociales.

! Asencio, carretero y pozo (1989, p.103-108) plantean que: “el tiempo histérico es, en realidad, un meta
concepto, 0 un concepto de orden superior que engloba e incluye una considerable diversidad de conceptos o

nociones temporales”.
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Esta situacion es mas notoria en los grados de la basica primaria, en donde ademas de la
regulacion de los pensum académicos, los docentes carecen de dominio frente al objeto de
estudio de la historia, las categorias que se deben abordar y los conceptos correctos que se
deben emplear en la ensefianza de las ciencias sociales; por lo tanto, el aporte al desarrollo
del tiempo histérico es muy poco, convirtiéndose en una de las principales dificultades en
el aula de clase, derivando en el desarrollo de un proceso de ensefianza débil y un
aprendizaje inadecuado para el nivel de escolaridad de los estudiante, tal como lo plantea
Pages, J. (2014): “es fundamental que los chicos y las chicas vean y piensen el presente
como un producto del pasado, de la historia. Y se vean y se sientan protagonistas de la

historia, del presente y, sobre todo, del futuro que podran construir” (p.34).

Se reconoce entonces la necesidad de cambio en el enfoque de ensefianza de las Ciencias
Sociales y en la concepcion de la historia desde la educacion inicial, para que realmente se
origine una trasformacion que permita una evolucion conceptual en el estudiante, el

docente y el mismo sistema educativo. A propdsito, Pagés (2014), sefiala que:

Comprender el tiempo es identificar los cambios y las continuidades que presiden nuestras
vidas y la evolucion de las sociedades, ordenarlos y clasificar un antes, un después y un
durante, y ubicarlos dentro de unos conjuntos, los periodos, los procesos que los hacen
inteligibles, que explican sus origenes, raices, causas y posibles consecuencias, y permiten

calcular su duracion (p.35).

Es precisamente este el objetivo que debe primar al interior de las aulas de clase, superando
el escaso manejo de los conceptos de cambio y continuidad y la ausencia en el dominio de
las nociones temporales, componentes indispensables del tiempo histoérico, dejando de lado
el modelo tradicional, que implica la memorizacion y la repeticion de datos desarticulados,
convirtiéndose en una constante que no permite el desarrollo de la conciencia y el tiempo

histérico del estudiante.
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Para alcanzar procesos de reflexion critica y analitica en los estudiantes, es pertinente un
proceso de interpretacion auténoma, pero con fundamento conceptual de la realidad y del
contexto, asumiendo la perspectiva de contribuir mediante el uso de nociones temporales y
los conceptos cambio y continuidad. La conceptualizacion de estos elementos no es
abordada de manera explicita, por lo menos asi lo menciona Torruella (2011): “en la etapa
infantil y primeros cursos de primaria, el alumnado debe proceder de manera sistematica a

identificar situaciones de continuidad, permanencia, transformacion y cambio” (p. 28).

Se debe por tanto, introducir en la historia al estudiante desde los primeros grados de
escolaridad, a partir de las caracteristicas de su propio contexto, para que identifique y haga
un uso pertinente en sus narraciones orales y escritas de los conceptos cambio y
continuidad, que resultan fundamentales para reconocer el tiempo historico; de este modo
se genera un aprendizaje en profundidad que facilita la aprehension y el desarrollo de las
nociones temporales y la construccion del pensamiento histérico; sin embargo, los nifios no
poseen la capacidad de describir y valorar los cambios y las continuidades en
acontecimientos de la vida personal, familiar y escolar; adicionalmente, las nociones
basicas de tiempo, cambio y continuidad son asociados con dificultad a sus propias

experiencias.

De acuerdo con Prieto, Gomez y Miralles (2013):

A lo largo de tiempo hay cosas: artefactos, materiales, personas, ideas, construcciones,
organizaciones, paises, paisaje (...) Que cambian a mayor o menor velocidad o, incluso,
hay elementos que cambian poquisimo o simplemente que no cambian. La reflexién sobre
los elementos de continuidad, los que mas permanecen, y sobre los de cambio es importante
y fundamental en la construccion del pensamiento temporal del nifio o la nifia para un
correcto desarrollo en la vida cotidiana y en la construccion del pensamiento historico (p.
28).

14



La necesidad de intervenir el aula mediante la aplicacion de una unidad didactica permitira
contribuir en el aprendizaje del tiempo historico y construir un pensamiento temporal que

obedezca a la realidad del contexto a partir de los conceptos cambio y continuidad.
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3 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

El proyecto se lleva a cabo en el municipio de Victoria, ubicado en el oriente de Caldas, en
la region conocida como el Magdalena medio. EI municipio se halla entre el piedemonte
oriental de la cordillera central y el valle intermedio del rio Magdalena. Limita al oriente
con La Dorada, por el occidente con los municipios de Marquetalia y Saman4, por el norte
con Norcasia y al sur con los municipios Honda y Mariquita, que pertenecen al

departamento del Tolima.

La Institucion educativa San Pablo, ubicada en Victoria-Caldas, es una entidad de carécter
oficial fundada en 1960, que ofrece formacion en los niveles de Preescolar, Bésica
Primaria, Basica Secundaria y Media Vocacional. Actualmente, cuenta con cinco sedes
rurales: Marzala, Dofia Juana Baja, Santa Isabel, EI Llano, Antonio Narifio, y dos sedes
urbanas: Santa Cecilia y San Pablo. Para el afio 2018, institucion tuvo un indicador de
matricula total de 1034 estudiantes, de los cuales 456 pertenecen a la Primaria y 46 de estos

al grado tercero, poblacion objeto de estudio dentro de la investigacion.

El municipio de Victoria fue catalogado como zona roja en los tiempos del conflicto
armado y aun quedan secuelas de los destrozos que dejé la guerra, evidenciadas en las
transgresiones, el desplazamiento forzoso, las masacres y el abandono de tierras. Ante esta
situacion, se asume la herencia del conflicto como un problema socialmente vivo, puesto

que gran parte de la poblacién ha padecido la situacién del desplazamiento forzoso.

La poblacién del municipio de Victoria se caracteriza por su amabilidad y su don de gente,
reflejando el talante de una poblacion que ha sufrido las secuelas de la confrontacion bélica.

En el contexto cotidiano se observa el trabajo arduo del campesino, se reconocen las bajas
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fuentes de empleo, la desercion escolar y la emigracion de la poblacién a otros lugares que
ofrecen mejores oportunidades laborales, como es el caso de las ciudades capitales. Por esta
razon, es fundamental que los nifios conozcan su historia y los procesos de cambio y

continuidad que hacen parte de su entorno, relacionados con el desplazamiento forzoso.
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4 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Tomando en cuenta la situacion y las caracteristicas del contexto, luego de evidenciar el
problema en el marco de la didactica de las Ciencias Sociales, surge la pregunta que orienta
este proceso de investigacion en el aula: ;Coémo Contribuye el aprendizaje de los conceptos
“cambio” y “continuidad” a la comprension del tiempo historico en los estudiantes del

grado tercero de la institucion educativa San Pablo?
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5 JUSTIFICACION

Esta investigacion realiza un aporte significativo a la consolidacion de los conceptos
cambio y continuidad, contribuyendo a la superacion de los obstaculos detectados en los
estudiantes en edades tempranas al momento de comprender la historia, no solo como relato
de un tiempo pasado, sino como la recopilacion de acontecimientos que ocurrieron y que
inciden de manera latente en el presente y consecuentemente en el futuro. Cuando los
estudiantes presentan una baja identificacion de las transformaciones y las continuidades,
forman una vision de la historia en términos de un simple relato del pasado, afectando

directamente las nociones de temporalidad y aminorando su utilidad social.

El proposito investigativo estd centrado en el reconocimiento y la apropiacion que los
estudiantes de la basica primaria deben realizar del lenguaje cientifico; en el uso adecuado
de los conceptos; en el mejoramiento de los procesos de aprendizaje del tiempo historico,;
en las estrategias que el docente debe emplear para transformar los procesos formativos,
garantizando la superacion de los obstaculos de aprendizaje, logrando una nivelacion en el

campo conceptual, didactico y metodoldgico de las Ciencias Sociales.

Algunas de las investigaciones realizadas por Pagés y Santiesteban (2006) en torno al
metaconcepto de tiempo histérico, han presentado aportes valiosos a la ensefianza de la
historia. Estos aportes presentan un avance estructural y procedimental en la ensefianza y el
aprendizaje del tiempo histérico, incluso desde edades muy tempranas. No obstante, los
logros alcanzados se desconocen 0 no se asumen como herramientas metodoldgicas dentro
del aula para ensefiar el tiempo histérico. Ante esta situacion y reconociendo los avances de
los autores en el tema, se propone un proceso de investigacion de aula, para usar las
herramientas desarrolladas por Pagés y Santisteban (2006), mediante una intervencion
basada en el disefio de una unidad didactica que aporte en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los conceptos de cambio y continuidad y en la comprension del tiempo

historico.
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Es asi como, los estudiantes del grado tercero de primaria pueden alcanzar una evolucion
conceptual, que les permita identificar las nociones temporales como punto de partida para
la construccidn de un pensamiento histérico. Estas habilidades permiten entender la historia
no como un simple relato de hechos sino como la reflexion coherente de los hechos del
pasado, que intervienen en el presente y permiten la construccién del futuro. Asimismo,
este proceso les permite dimensionar al ser humano como producto de la historia, cuya

responsabilidad principal es transformarla a partir de sus acciones.

Detectar los cambios y las continuidades del lugar que habitan serd un aporte para que el
nifio, en su edad temprana, logre fortalecer la construccion del pensamiento histérico y
reconstruya de forma adecuada los acontecimientos que cambian y permanecen y de los

que hace parte directa o indirectamente.

La formacidn en tiempo histérico le permite al estudiante la apertura de su mente frente a
las situaciones que ocurrieron en un tiempo pasado del cual no hizo parte activa directa,
pero si de manera indirecta, ademas, le ayudan a comprender que este tiempo pasado es el
que determina, en gran medida, las situaciones actuales. Es el estudiante quien debe
interpretar el origen los acontecimientos identificando los procesos de cambio y
continuidad dentro de la sociedad, reconociendo los elementos que han sufrido algln tipo

de transformacion con el paso de los afios.

Este trabajo se fundamenta en los postulados de Santisteban y Pageés (2006), para quienes

es fundamental iniciar la formacion en tiempo histérico en edades tempranas:

La escuela puede ayudar a que los nifios y nifias formen estructuras temporales cada
vez mas ricas y funcionales. En la educacion primaria se establecen las bases del
conocimiento histérico como conocimiento de la temporalidad, de la comprensién
de los antecedentes, del pasado, que nos ayudan a comprender el presente y que,

inevitablemente, nos ayudan a proyectar el futuro (p. 287).
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Finalmente, se debe enfatizar que es desde esta perspectiva en la que se proyecta el disefio
y la aplicacién de una unidad didactica que permita mejorar los procesos de aprendizaje de
los conceptos de cambio y continuidad y su contribucion a la formacion en tiempo
historico, trabajando desde la proximidad y las experiencias cercanas del estudiante, con el
fin de alcanzar evolucion conceptual sobre el tiempo historico, a partir del planteamiento de
un problema socialmente vivo, en este caso, el desplazamiento forzoso padecido en la

region, tematica que permite hacer un seguimiento a los conceptos cambio y continuidad.
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6 OBJETIVOS
6.1 OBJETIVO GENERAL.

Determinar la contribucidn del aprendizaje de los conceptos “cambio” y “continuidad” a la
comprension del tiempo histérico en los estudiantes del grado tercero de la institucion

educativa San Pablo.
6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Identificar las concepciones iniciales que poseen los estudiantes del grado tercero de la
institucion educativa San Pablo sobre los conceptos “cambio” y “continuidad” a partir del
abordaje de las situaciones de violencia y desplazamiento forzoso que se han preentado en

la zona de Victoria, Caldas.

Intervenir el aula con el disefio de una unidad didactica, a partir de la discusion del
problema socialmente vivo: desplazamiento forzoso, para abordar la discusién sobre
situaciones que denotan cambio y continuidad, posibilitando la discusion y apropiacion del

tiempo historico.

Analizar el progreso del aprendizaje de los conceptos cambio y continuidad para la
comprensidon del tiempo histérico a partir de los planteamientos de solucién al problema del

desplazamiento forzoso.
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7 MARCO TEORICO

Para consolidar este proceso investigativo es preciso realizar la revision de los antecedentes
que demarcan los avances alcanzados en procesos relacionados con la formacion en tiempo
historico, con el propoésito de tomar las contribuciones de estos procesos como referencias
metodoldgicas para la presente investigacion y asi iniciar el la fundamentacion teérica y el

posterior analisis de las categorias establecidas.
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8 ANTECEDENTES

Con el objetivo de comprender el estado del arte en el que se encuentra el proceso de
ensefianza y aprendizaje del tiempo histdrico en la educacién primaria, se considera
pertinente mencionar los resultados de las investigaciones que se han llevado a cabo acerca
del objeto de estudio de la presente investigacion, y mencionar cual ha sido su incidencia
desde la intervencidn de aula en la evolucion conceptual de los cambios y las continuidades

del tiempo historico en los estudiantes.

Dentro de las investigaciones consultadas se destaca la realizada por Diaz-Barriga, Garcia y
Toral (2008), quienes en su articulo La comprension de la nocion de tiempo histérico en
estudiantes mexicanos de primaria y bachillerato, presentan un analisis en torno a la

comprensidn que poseen los estudiantes de la nocidn de tiempo historico.

Esta investigacion se desarrolla en funcion de su vinculacion con el curriculo escolar y la
ensefianza recibida. En el primer estudio que los autores presentan evidencian el trabajo
realizado con 30 nifios y nifias de 3°, 4° y 6° grado en una escuela primaria de educacion
publica. En un segundo momento, los autores abordan la participacion de 60 estudiantes de
Bachillerato. En ambos casos, exponen los autores, se construyeron instrumentos que
exploran los tres aspectos antes referidos de manera cualitativa y situada en los contenidos

curriculares.

Los resultados principales indican una apropiacién progresiva del conocimiento conforme
se avanza de grado escolar, pero al mismo tiempo caracterizada por el aprendizaje del
tiempo historico como un contenido tematico y lineal, que tiende a identificarse con las

efemérides civicas.

La investigacion permite comprender la necesidad que existe de contribuir a las nociones
del tiempo historico desde edades tempranas, presentando como un aporte relevante, el
hecho de que este aspecto no sea considerado en los curriculos del pais, afirmando que las

nociones temporales deben estar presentes de forma explicita en el curriculo y segun el
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rastreo que ese ha realizado los estandares en ciencias sociales del Ministerio de Educacion
no determinan dichos elementos que son fundamentales para el proceso de ensefianza de los

estudiantes y por lo tanto, se consolida una ambigtiedad a nivel conceptual.

La investigacion también alude a la importancia de la apropiacion progresiva del
conocimiento conforme se avanza de grado escolar. En otras palabras, expone la necesidad
de formar a los estudiantes desde edades tempranas en nociones temporales del tiempo
historico. Una necesidad que permite avanzar y mostrar como la ensefianza de la historia
debe hacerse de forma secuencial y sistemética para mejorar los procesos de aprendizaje de
esta disciplina en las aulas de clase. Ademas, existe una gran coincidencia con la propuesta
que aqui se presenta, dado que el aprendizaje del tiempo histérico como los autores lo
plantean, es abordado como un contenido tematico y lineal, que tiende a identificarse con
las efemerides civicas, en el caso de nuestro contexto la ensefianza de este se asocia a la
educacion tradicional, donde la memoria historica y el tiempo cronolégico son la razon del

quehacer docente en el aula.

Cervantes (2014), en el articulo La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histdrico en la
educacion infantil, se encarga de indagar y analizar elementos que permiten relacionar la
ensefianza de las ciencias sociales y la ensefianza del tiempo histérico. Los resultados
obtenidos muestran que la ensefianza del tiempo historico tiene como base metodoldgica el

planteamiento de preguntas.

En este sentido la relacion de la ensefianza de las ciencias sociales y el tiempo historico no
estdn muy apartadas del contexto educativo colombiano, debido a que los procesos de
ensefianza en el pais estan orientados a la ensefianza general de las Ciencias Sociales y no
se realiza una verdadera profundizacion a nivel disciplinar, en este caso enfocada en la
ensefianza de la historia, por lo tanto no es tenida en cuenta la ensefianza del tiempo
historico, ni tampoco sus nociones y conceptos en el aula de clase. Esto deriva en una

ausencia en la articulacion, que mejore el aprendizaje del metaconcepto.
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Este proceso investigativo evidencia la importancia que tiene la formacion en tiempo
historico como un elemento esencial en la clase de Ciencias Sociales, aspecto que no

siempre esta explicito en los curriculos.

Vazquez (2007), en su tesis Concepcion didactica para la formacién de las nociones y
representaciones historico-temporales en los escolares primarios, se enfrenta al problema
de la insuficiente formacion de nociones y representaciones histérico-temporales, como
factor que distorsiona la imagen y la utilidad social de la historia. El autor propone una
concepcion didactica para la formacion de las nociones y representaciones historico-
temporales en los escolares primarios, que permite fundamentar la temporalidad como
componente basico del contenido historico y eje articulador del proceso de ensefianza

aprendizaje de la Historia de Cuba en la Educacion Primaria.

La investigacion deja claro que este es un problema general en la ensefianza de la historia
en América Latina. Uno de los elementos mas significativos, que ademas aporta al presente
trabajo de investigacion, es el uso de una didactica para mejorar las nociones y las
representaciones historico-temporales a partir de la intervencion de aula, proceso similar,
puesto que en este trabajo se plantea un disefio que parte del contexto y las necesidades de

los nifios.

Otro aspecto a tener cuenta es que en muchas ocasiones el problema de la comprensién del
tiempo historico, sus nociones y sus conceptos, no se encuentra asociado directamente al
proceso de aprendizaje, sino al proceso de ensefianza. En Colombia, por ejemplo, el sistema
educativo no tiene presente estos elementos a nivel curricular y la mayoria de los docentes
no se especializan en el area de forma disciplinar, sino que imparten y orientan una
variedad de asignaturas, lo que genera un bajo interes frente al abordaje conceptual y
didactico del tiempo histdrico; ademas, no se reconoce una utilidad del tiempo histérico

como parte del tiempo social.
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Otro proceso de investigacion relevante es el presentado por Diaz (2016), quien en el
articulo El aprendizaje del tiempo y su ensefianza en la educacion primaria, plantea las
razones por las cuales el concepto de tiempo conlleva multiples dificultades en su abordaje
educativo. Estos problemas se acentlian en la etapa de Educacion Primaria, ya que suponen
la base inicial para todo conocimiento posterior. También plantea que desde la escuela se
deben saber transmitir las nociones de tiempo para entender mejor el pasado y presente, asi
como afrontar el futuro desde una perspectiva de responsabilidad y conciencia social,
considerado el tiempo histérico como un elemento de importancia para los docentes de

Ciencias Sociales.

Este estudio guarda una relacion con la presente investigacion, debido a que pone en
evidencia la necesidad de abordar las nociones temporales en la educacion primaria y
demanda de los docentes la capacidad para realizar un abordaje desde la didactica, con el
objetivo de mejorar la formacion de los estudiantes desde la concepcion de las
representaciones histdricas, asociadas a los conceptos no solo de cambio y continuidad,
sino desde la articulacién con otros elementos del tiempo histérico como el pasado y el
presente, para contribuir a la formacion integral de nociones temporales de manera

profunda y articulada.

Valledor (2011), en el articulo La comprensién del tiempo histérico en los estudiantes
chilenos sefiala que la falta de conocimiento de nociones temporales y el vocabulario
propio de la temporalidad, limitan de cierta manera el abordaje correcto del tiempo
historico desde el proceso de ensefianza/aprendizaje, con lo cual se hace necesario
replantear algunos elementos curriculares que contribuyan a la formacion inicial del
estudiante en elementos inherentes al tiempo histérico como lo son las nociones temporales

para fortalecer la comprension de este metaconcepto. Valledor (2011) menciona:

La comprensidn del tiempo histdrico es un requisito fundamental para un
aprendizaje exitoso y ademas epistemologicamente genuino de la historia. La
centralidad disciplinar y curricular de este concepto, contrasta de un modo

estridente con la carencia de informacion acerca de lo que saben nuestros jovenes de
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tiempo historico y esa carencia impide contar con informacion especifica que
permitiria plantear modelos didécticos para el mejoramiento de la calidad de los

aprendizajes en el area de la Historia (p.1).

Por su parte, Frias (2012), en el articulo El Tiempo Histdrico y su Ensefianza, plantea

algunas reflexiones en torno a la ensefianza del tiempo histdrico:

Ensefiar a pensar histéricamente, deberia ser una de las respuestas a dar. Es preciso
trabajar la temporalidad y construccion del tiempo historico teniendo como base la
pregunta: ;Que personas queremos formar? (...) Desarrollar un pensamiento
historico que permita al alumnado la idea de construccion historiografica que los
Ileve a identificar cambios y continuidades, tipos de cambio, el andlisis de los
procesos de sociedades determinadas, duraciones de los distintos procesos e
interrelacion entre escalas temporales y espaciales, es decir, lograr una concepcion
plural del tiempo. Con esto se ingresa en una de las problematicas de todo profesor

de historia, la ensefianza del tiempo historico (p.1).

Lo mencionado por el autor permite afirmar que el desarrollo del pensamiento historico es
una necesidad que merece atencién y debe tramitarse desde la temporalidad, para fomentar
la ejercitacion de una serie de habilidades basicas que permitan comprender y aplicar a la
realidad los conceptos inherentes al tiempo histérico como es el caso de los cambios y las
continuidades; ademas, entender la manera cdmo estas hacen parte de una construccion
social que se ha configurado con el paso del tiempo y hacen parte del contexto de las
personas y del tiempo que cada individuo vive, permitiendo percibir el mundo desde otra

perspectiva.

Sacristan (2012), en el articulo Recursos y técnicas para la comprensién del tiempo en

educacion primaria, Plantea que:

El tiempo en la Educacién primaria es un concepto complejo tanto de ensefiar como

de aprender. Ademas, se debe tener una mirada que abarque diferentes puntos de
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vista que vayan desde el desarrollo cognitivo del nifio a la didactica del tiempo en

los primeros afios de escolarizacion (p. 12).

Para dar solucion a la dificultad existente a la hora de comprender el tiempo historico, el
autor propone incorporar al proceso de ensefianza y aprendizaje diferentes estrategias,
métodos y recursos. Es precisamente esta perspectiva, la que permite mencionar que
muchos de los obstaculos que se presentan en el proceso de ensefianza y aprendizaje del
tiempo historico, se circunscriben a obstaculos epistemologicos y linguisticos, en donde
existe una carencia a nivel conceptual que impide que desde los primeros afios de
escolaridad se aborde la temporalidad de manera adecuada en las aulas de clase. Por lo
tanto, es necesario acudir a estrategias didacticas para el desarrollo de habilidades
temporales en los estudiantes, que permitan fundamentar su comprension de la historia

desde nociones sencillas y cotidianas, aportando asi a la comprension del tiempo histérico.

El proceso investigativo desarrollado por Zuluaga (2005), presentado en el articulo El
Tiempo Histdrico, es un intento por conceptualizar el Tiempo en que navegan los
historiadores, sus objetos de estudio y los hechos histéricos. El autor parte por reconocer
que la temporalidad de lo histérico habita en el cambio, haciendo del cambio la residencia

de lo historico y presentando la diacronia como la forma de existir del tiempo.

Esta investigacion realiza un aporte significativo al trabajo actual, ya que, a pesar de que el
autor no hace una intervencion didactica de aula, si aborda la categoria de cambio y la
conceptualiza con base en la dificultad que surge en su proceso de aprehension. El autor
ademas ratifica la falta de investigaciones de este tipo en la educacion primaria en

Colombia.

Finalmente, se debe recalcar que las investigaciones llevadas a cabo en el pais, relacionadas
con el proceso de ensefianza y aprendizaje del tiempo historico en la educacion primaria,
contintan siendo escasas, aspecto que resulta preocupante, puesto que se identifica la
necesidad formar a los estudiantes desde sus primeros afios de escolaridad con nociones

temporales que les permitan comprendan la utilidad social de la historia y dimensionar
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trasegar de la humanidad en el tiempo asi como su configuracion en el pasado, en el

presente y el futuro.
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9 REFERENTES TEORICOS
9.1 EL CONCEPTO TIEMPO.

El tiempo es una categoria para abordar el estudio de la realidad, la cual permite ordenar
una secuencia de sucesos que establecen el pasado, el presente y el futuro de la historia, de
la sociedad que se trasforma o que permanece, a partir de los hechos que ocurren en un
momento y un espacio determinado, dejando una herencia colectiva que se convierte en

parte de la formacién historica de las personas. Asi lo plantea Diaz (2016):

El tiempo como relacién mental permite comprender nuestro mundo en la actualidad,
vinculando al pasado que, aunque en ocasiones se crea que permanece, en realidad se
evidencia que muchas de lo que llamamos ‘cotidianidades’ han cambiado. Por ello, para
entender todas sus modificaciones necesitamos controlar el concepto “tiempo”, comprender

su significado y la importancia de este en la vida misma (p.44).

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, es preciso fundamentar el proceso de
ensefianza del tiempo histérico para favorecer el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
en el caso especifico de este trabajo, estudiantes de grado tercero. Un proceso que se espera
alcanzar desde la concepcion del tiempo que poseen los estudiantes e ir jalonando hasta la
apropiacién del concepto cientifico, partiendo desde su propia realidad para que puedan
comprender los cambios y las continuidades que se han dado en la configuracion de la
sociedad tal y como es en el presente, la manera en la que se estructuraba en el pasado y la

proyeccion de como posiblemente puede ser en el futuro.

Desde la Edad Antigua las personas le han dado una gran relevancia al tiempo, a su estudio
como fendmeno y a la importancia que este tiene para comprender la realidad. Por esta
razon, se plantea un breve recorrido sobre las concepciones historicas del tiempo para

comprender de la mejor manera posible el concepto y su referencia.
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Los antiguos griegos aplicaron sus conocimientos desde la racionalidad para comprender el
tiempo y los conceptos de duracién y cambio; para Aristoteles (384-322 a.c) el tiempo era
el nUmero o0 medida del movimiento segun el antes o el después. Por su parte, su maestro
Platdn (428-348 a.c) entendia el tiempo como la imagen movil de la eternidad, cuya
configuracién elemental se encuentra innata en las personas y permite que estas, desde su

nacimiento, puedan comprender la idea de cambio y duracién en el mundo sensible.

En la modernidad, Newton (1642-1727) considero el tiempo como un absoluto. El fisico
observd que era una dimension del universo; el antes y el después, que junto con las tres
dimensiones que componen el espacio, conforman una cuarta dimension. Por su parte, para
Kant (1724-1804), el tiempo solo existe porgque el hombre es capaz de percibirlo, se
construyen a partir de las relaciones mentales que se trabajan como categorias a priori, es
decir, antes de toda experiencia, pero sin las cuales no se puede comprender el mundo y su
experiencia. Esta perspectiva cambid con Einstein (1879-1955), quien argument6 que el
tiempo era relativo al individuo. La teoria de la relatividad permitié un estudio fisico del
tiempo y el espacio como un fenémeno que depende de la mente del hombre y es relativo a
este; ademas, demostroé que el tiempo era relativo e indispensable en el espacio y el

movimiento.

Una mirada pedagogica se reconoce en Piaget (1978), quien reconocié un nivel de
importancia similar en con el concepto de espacio, dos referencias que guian a los seres
humanos desde que nacen. En este mismo sentido, Pagés y Santisteban (1999), autores
referentes para el disefio de esta propuesta investigativa, plantean que “el tiempo es

indisoluble con el espacio, tiempo y espacio no se pueden separar” (p, 2)

El tiempo se fundamenta en la concepcion de percepcion de aquello que pasa hilando los
acontecimientos de un pueblo, una nacién, una época o incluso la vida misma, dotando de
experiencias y sensaciones que marcan la relatividad del paso del tiempo, pero que a su vez
deja resonantes las huellas de un pasado. Por esta razon, es fundamental entender y
comprender el término tiempo, para orientar a los nifios y nifias hacia un pensamiento

historico y relevante, que se fortalece en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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9.2 EL TIEMPO HISTORICO EN LA PSICOLOGIA COGNITIVA.

En los Gltimos, afios el interés por investigar el tiempo histérico desde diferentes
perspectivas, entre ellas la psicologia cognitiva, se ha ido incrementando, dado que se ha

visto la creciente

necesidad de desarrollar las competencias temporales en los estudiantes, especialmente en
la educacion primaria. Los estudios realizados en el campo de la psicologia han sido
fundamentales, destacandose los postulados de Piaget (1978), quien en su libro El
desarrollo de la nocidn del tiempo en el nifio, sento las bases para los estudios posteriores
de este meta-concepto, al plantear que los nifios y las nifias perciben el tiempo de manera
progresiva, realizando una division en tres etapas: la primera la denomino el tiempo vivido,
en donde estan involucradas las experiencias personales y directas de carécter vivencial; la
segunda como el tiempo percibido, en donde se sitlan las experiencias externas, las
duraciones representadas en espacios; finalmente, la tercera la denominé el tiempo
concebido, conformado por las experiencias mentales que prescinden de referencias
concretas (tiempo matematico). Estos estadios estan en un rango de edad entre los dos y los
dieciséis afios, es decir, que a lo largo de la nifiez y adolescencia se van adquiriendo las

nociones temporales.

La teoria piagetiana permite un acercamiento al conocimiento de las caracteristicas que
presenta un nifio, haciendo posible comprender el tratamiento de esta categoria a través de
la psicologia. La fase a la que se hace referencia en este trabajo se encuentra en el rango de
edad comprendido entre los siete y los once afios, que coincide con la etapa de educacion
Primaria, es decir, el estadio de las operaciones concretas. En esta fase el nifio es capaz de
mostrar un pensamiento logico ante los objetos fisicos, evidenciando la reversibilidad como
una facultad recién adquirida, lo que le permite invertir o regresar mentalmente sobre un

proceso que acaba de realizar, una accion que antes solo habia llevado a cabo fisicamente.

El nifio también es capaz de retener mentalmente dos 0 mas variables cuando estudia los

objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios. Estas nuevas capacidades
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mentales se muestran mediante un rapido incremento en sus habilidades, para conservar
ciertas propiedades de los objetos como el nimero y la cantidad, a través de los cambios de

otras propiedades, para realizar una clasificacion y ordenamiento de los objetos.

Los aportes de la psicologia al disefio de actividades que potencian las competencias
temporales de los nifios y nifias, permiten tener bases para trabajar no solo a partir de su
edad mental, sino desde las experiencias propias (tiempo vivido), desde las experiencias
externas (tiempo percibido) y desde las experiencias mentales (tiempo concebido); ademas
de tener fases de referencia que faciliten la comprension del tiempo histérico y de
conceptos como los cambios y las continuidades en sus vidas, este proceso se debe realizar

de forma sistematica y progresiva.

Calvini (1988) haciendo referencia al problema de la comprension del tiempo por parte de

los nifios y nifias en edad escolar explica que:

La falta de comprension del tiempo por parte de los nifios y de las nifias no se

encuentra tanto en su edad, sino en el grado linguistico de los relatos que se dan en
las aulas de clase, debido a que los nifios poseen una idea del tiempo, es asi que los
nifios y las nifias de cuatro y cinco afios pueden reproducir en un orden correcto un

relato si este esta bien estructurado y lo pueden hacer igual que un nifio de
8 afios (p.48).

En consecuencia, se puede aseverar que el tipo de contenido temporal propio de la historia
debe ser orientado correctamente a los estudiantes, garantizando la posibilidad de
aprenderlo y aplicarlo, lo que genera un cambio en el paradigma existente, en donde al nifio
no se le ensefian nociones temporales y tiempo histdrico hasta determinada edad, lo que
durante mucho tiempo ha llevado a la didactica de las Ciencias Sociales por caminos
equivocados, dado que se ha considerado el tiempo, segun Piaget (1978) como “un

concepto dificil de comprender por nifios y nifias, pues es abstracto e intangible; por lo que
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al iniciar el sistema educativo formal, su vivencia se concentra en el presente y se les

dificulta conceptualizar el pasado y el futuro” (p. 870).

De acuerdo con el pensamiento piagetiano, se asume que los docentes consideran que la
ensefianza del tiempo en la educacién primaria es parte de un pensamiento complejo,
producto de un enfoque psicoldgico que determina la conceptualizacion del tiempo como

una dificultad y de un contexto educativo que la asume como un obstaculo epistemologico.
9.3 FORMACION DEL TIEMPO HISTORICO EN LA ESCUELA.

Para contribuir al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
conceptos de cambio y continuidad, es determinante comprender el concepto del tiempo
historico desde diferentes perspectivas y su pertinencia para el proceso formativo.

Para Pagés (1999) “el tiempo social y el tiempo historico son dos constructos culturales
creados para explicar y comprender los cambios y permanencias del devenir humano”
(pp.101-102); es decir, que sin estos no es posible entender el mundo, ni su acontecer, asi

como tampoco el ser humano puede comprenderse a si mismo.

Asencio, Carretero y Pozo (1989) plantean que “el tiempo historico es, en realidad, un
metaconcepto, o0 un concepto de orden superior que engloba e incluye una considerable
diversidad de conceptos o nociones temporales” (pp.103-108). Por lo cual, desde esta
perspectiva y siguiendo lo anteriormente expuesto por Pagés, se puede comprender que
estas nociones son fundamentales en cualquier proceso de conocimiento que realice el ser
humano. Cada fendmeno se presenta en un tiempo y un espacio determinado y el hombre

establece las relaciones espacio temporales que le permiten comprenderlo.

A su vez, Ruiz (2001) afirma que “el tiempo histdrico es un tiempo social, y por lo tanto,
es un tiempo que existe de diversas formas, en funcién de diversos contextos sociales y
culturales” (pp.78-79). Esta afirmacion permite una observacion de la complejidad del
pensamiento humano, para quien el tiempo historico se convierte en un factor de

variabilidad, pues las funciones sociales y culturales son aspectos que intervienen de forma
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directa en la vida de cada persona, marcando acontecimientos de su pasado que,
posteriormente, forjaran aspectos relevantes para su futuro y que de manera inherente hacen
parte de un tiempo particularmente relativo. Esta percepcion del tiempo histérico permite,
ademas, visualizar y detectar aspectos relevantes a la hora de construir el aprendizaje dentro
de las aulas de clase y replantear si la ensefianza curricular de las instituciones favorece

verdaderamente el aprendizaje.

Trepat (2002), define el tiempo historico como “la simultaneidad de duraciones,
movimientos y cambios diversos que se dan en una colectividad a lo largo de un periodo de
tiempo determinado. El tiempo histdrico es una construccion basada en la cronologia, la
linealidad, la simultaneidad y la duracion” (p.46). Sin embargo, esta vision se trabaja desde
hace muchos afios en los curriculos institucionales de manera lineal, donde los conceptos
esenciales del tiempo histérico carecen de relevancia, por su estructura lineal y cronoldgica
de ensefianza, convirtiéndose en simples datos o acontecimientos historicos, perdiendo la
esencialidad de la ensefianza misma del tiempo histdrico, que indica que el estudiante debe
alcanzar el desarrollo de pensamiento a través del desarrollo de los conceptos claves del
tiempo historico como, conciencia temporal-histérica, empatia- histérica, representaciones
de la historia e interpretacion historica, habilitando asi, la exploracion de los conceptos
béasicos del desarrollo del pensamiento histérico y fomentando la capacidad critica del

estudiante frente a los acontecimientos que tuvo la historia.

La formacion del tiempo histdrico en la educacion no puede pasar desapercibida,
especialmente para los docentes de Basica Primaria, dado que es en este momento del
proceso de aprendizaje, en donde el estudiante debe cimentar las bases cognitivas para
comprender la historia de manera clara, reflexiva y posteriormente critica; no basta realizar
abordajes enfocados al tiempo cronoldgico, como le ha realizado la escuela tradicional, por
el contrario, debe ser un proceso que inicie un cambio y una evolucion desde el punto de
vista historico y social, que permita explicar y comprender los cambios y las continuidades

que el hombre ha realizado para modelar la sociedad que hoy existe.
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9.4 CAMBIO Y CONTINUIDAD.

La vida del hombre transcurre inmersa en infinidad de cambios y continuidades, que con el
paso del tiempo se enmarcan en el pasado, sin detenerse por un momento a detallar el

origen de los conceptos que marcan el paso del tiempo. Pageés (2014) afirma que:

Comprender el tiempo es identificar los cambios y las continuidades que presiden nuestras
vidas y la evolucion de las sociedades, ordenarlos y clasificarlos, es decir, darles sentido
con relacion al antes, durante y después y ubicarlos dentro de unos conjuntos, los periodos,
los procesos que los hacen intangibles, que explican

sus origenes, raices, causas y posibles consecuencias, y permiten calcular
su duracién (p.35).

La primera aproximacion para la comprension del cambio y la continuidad, hace relacion
con la experiencia propia que tienen las personas con su propio contexto, especialmente el
familiar, donde se desarrollan los primeros vinculos, no solo afectivos, sino culturales, y
posteriormente, los personales, modelando la percepcion que permite el reconocimiento
previo de los saberes cotidianos y finalmente el escolar, para fortalecer las habilidades y los

conocimientos.
Pages (2014) al explicar la estructura del tiempo histérico menciona:

El tiempo histérico incluye el tiempo de la cronologia, de la medida, del orden, pero
cualitativamente es mucho mas que a la logica de la medida, porque los cambios y las
continuidades historicas tienen su propia logica segun la parcela de la realidad en que se
concretan (pp.35-36).

Se puede concluir entonces que, en el pasado, y también en el presente y muy

probablemente en el futuro, coexistan cambios y continuidades de larga duracion junto con
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eventos efimeros que marcan la existencia y la esencia del ser humano como sujeto social y

cambiante con un pasado que le pertenece y que al mismo tiempo contribuye a la historia.

9.5 CONCEPCIONES INICIALES DEL TIEMPO HISTORICO Y LOS
CONCEPTOS DE CAMBIO EN EL ABORDAJE DE PROBLEMAS SOCIALES.

El tiempo como lo plantean Blanch y Fernandez (2010), “sirve para saber qué hora es, qué
dia es, cudndo tenemos que celebrar los cumpleafios o para comprender por qué hay gente
que no los quiere celebrar, es decir, esta presente en la cotidianidad desde todo momento y
perspectiva” (p.282); sin embargo, en pocas ocasiones las personas se detienen a pensar en
la influencia que el tiempo ha tenido en el devenir humano, en los procesos de
transformacion y modelacion que se han dado en la sociedad. Para los autores es importarte
comprender elementos del pasado como, “qué pasaba en el mundo cuando yo naci, qué
pelicula hacian en los cines, qué cancidn se escuchaba, qué conflictos existian o quién
mandaba, qué era noticia o como era mi ciudad” (p.282). De este modo es posible
comprender los cambios y las continuidades que se presentan en el mundo, que a fin de
cuentas es el mismo mundo de hace cien o de hace mil afios, pero al mismo tiempo muy

diferente.

Para poder comprender el tiempo y sus nociones temporales, el tiempo histérico y los
conceptos de cambio y continuidad, es necesario el uso de la didactica de la historia para
contribuir de manera adecuada desde el proceso de ensefianza a mejorar en los estudiantes

el proceso de aprendizaje desde temprana edad.

Para Blanch y Fernandez (2009), “la ensefianza del tiempo historico debe hacerse teniendo
en cuenta las relaciones entre el tiempo histérico como objeto de estudio de la historia y el
espacio geografico como objeto de estudio de la geografia” (p. 282). Esta situacion se hace
practica, debido a que son dos elementos de las ciencias sociales que no se pueden separar,
pues tiempo y espacio estan en constante relacion, lo cual se puede reconocer en esta

propuesta investigativa de forma directa en el problema socialmente vivo del
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desplazamiento forzado, experimentado en un lugar y en un momento especifico de la

historia, y que transform¢ la vida de una comunidad.

Cada época ha dado un significado diferente al tiempo, cada cultura vive la temporalidad
desde la diversidad. No existe una Unica percepcion del tiempo, sino una gran diversidad de
experiencias y de representaciones. Una de las principales dificultades de adaptacion de las
personas a una nueva sociedad o0 a una nueva cultura es la manera como esta sociedad
entiende el tiempo, es decir, su organizacion y su gestion, los protocolos de la espera, la
secuencia de los hechos de las acciones en la solucion de los problemas. La adquisicion de
la nocion temporal es compleja para los estudiantes de educacion primaria; la comprension
del tiempo como algo continuo es un aspecto de aparicion relativamente tardia, pero
fundamental en el desarrollo de los conceptos de tiempo, y no solo en relacion con la

historia. Piaget (1946), plantea al respecto que:

Comprender el tiempo es liberarse del presente: no soélo anticipar el porvenir en
funcién de regularidades inconscientemente establecidas en el pasado, sino
desenvolver una sucesion de estados, ninguno de los cuales es similar a los otros, y
cuya conexion solo puede establecerse por un movimiento de préximo en préximo,

sin fijacion ni reposo” (p. 276).

En un principio, la extension del tiempo se confunde con la de la propia existencia del nifio.
Un acontecimiento solo ha sucedido “antes”, si ese “antes” se relaciona con un hecho
vivido por él. Si éste no puede aprehender el tiempo, independientemente de su experiencia
personal, tampoco es capaz de distinguir los momentos aislados de su existencia. Para
Blanch y Fernandez (2010):

A medida que el nifio va creciendo en edad y madurando, el sentido del tiempo se vuelve
mas practico, mas detallado, mas seriado, pasando progresivamente a interesarse por los
tiempos lejanos del pasado, por la historia antigua, por las vidas de grandes personajes, el

origen de las cosas, las biografias o las leyendas. (p. 282).
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Piaget (1978), citado por Blanch y Fernandez (2010), Organiza por primera vez una teoria
global de desarrollo del concepto de tiempo en el aprendizaje humano, a partir de tres
estadios, que corresponden al tiempo vivido, al tiempo percibido y al tiempo concebido,

que también se han interpretado como tiempo personal, tiempo social y tiempo histérico.

En la actualidad se ha recuperado su vision constructivista del aprendizaje, pero se ha
criticado un cierto mecanicismo a la hora de plantear la adquisicion de la temporalidad a
una edad determinada. Este primer acercamiento, refleja la importancia de impartir un buen
proceso de ensefianza desde la realidad y el contexto e ir llevando el aprendizaje de manera
secuencial hasta la comprension, no solo de las nociones temporales bésicas, sino desde la

comprension de los cambios y las continuidades que se dan en el tiempo historico.

El aprendizaje del tiempo historico puede por tanto ayudar a estructurar el conocimiento

sobre la historia, si se realiza teniendo en cuenta las siguientes consideraciones:

e Laescuela debe superar la ensefianza de una historia de museo, que representa el
tiempo historico como una acumulacion de datos y fechas.

o El aprendizaje del tiempo histérico debe basarse en las relaciones entre pasado,
presente y futuro, a nivel personal y social.

e Laensefianza de la historia debe de partir del tiempo presente y de los problemas
del alumnado, para poder formar en valores democraticos (Evans, 1996; Audigier, 2003).

e Se deben cuestionar las categorias temporales que se presentan como categorias
naturales, cuando son construcciones sociales.

¢ No solo se debe ensefiar una determinada periodizacion, sino que también se debe
ensefiar a periodizar (Ferro, 1991).

e Lacronologia debe ensefiarse basada en una serie de conceptos temporales basicos,
como el cambio, la duracion, la sucesion, los ritmos temporales o las cualidades del

tiempo historico (Stow y Haydn, 2000).
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e Los conceptos temporales actian como organizadores cognitivos, tanto en los
acontecimientos de la vida cotidiana, como en el proceso de comprension de la historia
(Matozzi, 1988).

e El pensamiento temporal esta formado por una red de relaciones conceptuales,
donde se situan los hechos personales o historicos de manera mas o menos estructurada
(Matozzi, 2002).

9.6 IDEAS CLAVES PARA MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE LOS CONCEPTOS CAMBIO Y CONTINUIDAD EN LA
ESCUELA.

A partir de los lineamientos tedricos que se han construido sobre la ensefianza del tiempo
historico en la escuela, aparecen algunas ideas que remarcan la importancia de vincular la
ensefianza y el aprendizaje de la historia a la realidad que viven los sujetos. Distintos
autores exponen, que a la hora de iniciarse en esta tarea es fundamental que el docente
investigue en el aula y que en su proceso vinculen los siguientes elementos que se tornan

vitales para un aprendizaje en profundidad:

e  Observacion sistematica de fenGmenos proximos:

e Crecimiento y transformacion de una planta, de un animal, de un paisaje segln
horas o dias (Torruella, 2011, p. 28).

e Secuencia de imagenes de alimentos, indumentaria, viviendas, maquinaria
(Torruella, 2011 p. 28).

e Detectar situaciones de cambio a partir de las transformaciones de la propia
persona, del entorno social y natural (Torruella, 2011, p. 30).

e Detectar aspectos de continuidad a partir de la observacion del entorno social y
natural (Torruella, 2011, p. 30).

e Trabajar con colecciones de fotografias para que los alumnos de educacion infantil
puedan detectar los cambios que se han producido desde que nacieron (Torruella, 2011,
p. 31).



o Detectar aspectos de cambio a partir de la observacion, de la evolucion de
determinados objetos o artefactos a lo largo del tiempo: la evolucién de un arbol
(semilla, &rbol, semilla), una construccién, coches de diversas épocas, maquinaria de
distintos momentos historicos

e Analizar objetos, juegos, costumbres, refranes o acciones que denoten una
continuidad o pocos cambios a lo largo del tiempo.

e  Situar etapas y hechos de la historia personal y familiar y describir y valorar los
cambios y las continuidades en los acontecimientos de la vida personal y familiar
(Bouzas, 2014, p. 50).

e Observacion de los cambios en las personas; uso de las nociones basicas de tiempo;
aplicacion de nociones de cambio y continuidad en hechos cotidianos proximos a su
experiencia (Bouzas 2014, p. 50)

e  Ordenar temporalmente algunos hechos relevantes; describir otros hechos

cotidianos aplicando nociones temporales basicas. (Bouzas, 2014, p. 50)

Abordar en el aula de clase este tipo de actividades, permite que el nifio/a pueda
comprender a través de sus vivencias, los conceptos de cambio y continuidad, permiten
desarrollar de manera adecuada el aprendizaje del tiempo historico (...) es momento de
iniciar con sucesos de corta duracion que paulatinamente permitiran comprender hechos de

larga duracion y de otros contextos dandole asi verdadero sentido a la historia.

La finalidad fundamental de la historia es que los estudiantes puedan sentirse protagonistas,
es decir, que se sientan parte de la historia. A propoésito, Pagés (2014) menciona que “si la
ensefianza de la historia no hace visibles nuestros estudiantes, hombres y mujeres de carne
y hueso como ellos, dificilmente les permitira desarrollar su conciencia histérica y su
temporalidad” (p.37). Lo anterior conduce a pensar que, dentro de las aulas de clase y en
ensefianza que el docente proyecta en el estudiante, se encuentra la clave de éxito del

aprendizaje del tiempo historico, teniendo presente, en palabras de Pageés (2014):

Uno de los primeros objetivos de la ensefianza y el aprendizaje es intentar que el alumnado

construya un conjunto de elementos que le permitiran establecer relaciones temporales y
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hacer comprensibles los procesos y los sucesos historicos, pero también los sucesos y

procesos actuales (p.38).

Es asi como, el docente de aula puede aportar de manera satisfactoria a los planteamientos
de un curriculo exitoso, y dejar de lado el molde tradicional, hasta encontrar un punto de
equilibrio entre lo que es la ensefianza del tiempo historico y su alcance en el aprendizaje.

9.7 LOS PROBLEMAS SOCIALMENTE VIVOS COMO PRETEXTO PARA
LA ENSENANZA DE LOS CONCEPTOS CAMBIO Y CONTINUIDAD DEL
TIEMPO HISTORICO.

Los problemas socialmente vivos o socialmente relevantes son en palabras de Diaz y
Jiménez (2014), “aquellos problemas relacionados con ciencia y sociedad que denotan la
compleja relacion que existe entre ambas y que normalmente surgen cuando existe una
diferencia de opiniones o desacuerdos entre periodistas, ciudadanos y cientificos (pp. 694-
695). Por esa razdn, se presenta un analisis del contexto de la poblacion, gracias a un
proceso de intervencion que contiene la aplicacion de una unidad didactica: Los cambios y
continuidades, antes, durante y después del desplazamiento, utilizando como pretexto de
analisis un acontecimiento que ha marcado fuertemente la historia del municipio y que se

hace relevante en la vida de los estudiantes y la comunidad en general.

Lopez y Santidrian (2011) definian estos problemas como “aquellos que dan lugar a
opiniones contrapuestas, que se expresan con cierta vehemencia y generan algun tipo de
confrontacion en la sociedad” (p. 11). De cierto modo se evidencia la controversia mediante
la aplicacion de la prueba inicial, en la que se evidencia el punto de vista de aquellos
estudiantes que han sido sensiblemente tocados por la guerra, los secuestros, el hambre y el
desplazamiento, como también la muerte de familiares cercanos y el despojo de sus tierras
entre otros, asimismo, se reconoce la postura de aquellos estudiantes que distintas
circunstancias llegaron al territorio tiempo después, cuando la guerra ya no hacia parte del

presente.
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Legardez y Simonneaux, (2006), manifestaban que “se trata de cuestiones no decididas por
la ciencia o la sociedad, que estan abiertas a debate y controversia” (p. 334). Lo anterior
permite articular desde la experiencia misma de los estudiantes, una realidad préxima con
los conceptos de cambio y continuidad, lo que facilita para ellos de manera indirecta
comprender no solo estos conceptos, sino el tiempo historico a partir de las trasformaciones
y las permanencias que se han dado en la historia de su tiempo percibido y el tiempo
vivido, utilizando como estrategia metodologica el desplazamiento forzado, una

problematica presente en las historias de vida construidas en el escenario educativo.

El problema socialmente vivo del desplazamiento permite entonces un acercamiento a las
fuentes primarias para la compresion de la historia a través de la experiencia, lo que
contribuye a formar en los conceptos de cambio y continuidad, tal como lo proponen Pageés
y Santisteban (2006), autores centrales de la presente investigacion, brindando la
posibilidad a los estudiantes de aprender de manera profunda a partir de las experiencias

vividas dentro de su propio contexto.
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10 MARCO METODOLOGICO

El presente trabajo se vincula a un tipo de investigacion cualitativa, dado que como lo
expone Sandin (2003) “estudiar los procesos de ensefianza y de aprendizaje es tarea del
campo social y requiere de interpretaciones sobre las situaciones que acontecen en la
realidad” (p.86). Visto de este modo, es necesario atender las peculiaridades del objeto y el
campo que se estudia, referidos al proceso de formacion de las nociones y representaciones
historico/temporales, desde la aplicacion de un instrumento inicial del tiempo historico,
articulado el problema socialmente vivo del desplazamiento y una unidad didactica que
contribuya a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes del grado

tercero de la institucion educativa San pablo del municipio de Victoria Caldas.

En este mismo sentido, se debe entender que la educacion es un proceso que requiere la
interaccion docente/estudiante en consonancia con el curriculo; relacion dialéctica
demarcada por las formas de comprender el mundo por parte del estudiante, y la actuacion
del profesor para hacerlo comprender; por esta razén, una investigacion de corte
cualitativa debe ser el eje dinamizador de la accién pedagdgica en la educacion y debe ser
Ilevada al aula para generar procesos de aprendizaje acordes con las necesidades educativas

actuales, que exigen una transformacion continua y contante por parte de los docentes.

La investigacion cualitativa en la escuela, orienta al docente a renovar su praxis
pedagogica, lo invita a ser un agente transformador, reconociendo la necesidad de fomentar
en sus estudiantes las competencias temporales necesarias para la comprension, no solo de
las categorias temporales del tiempo histdrico, sino del metaconcepto y los conceptos
asociados. En este sentido, se presenta una descripcion sobre los procesos de aprendizaje
del tiempo historico a partir de la ensefianza de los conceptos cambio y continuidad.

Esta investigacion esta basada en analisis del discurso. Es por esto que la informacion se
recolecta en de dos etapas: instrumento de tiempo historico y unidad didactica. Ambos
asociados al contexto del tiempo historico, a los conceptos de cambio y continuidad y al

proceso de aprendizaje de los estudiantes del grado tercero de primaria de la institucion
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educativa San Pablo del municipio de Victoria Caldas. Por Gltimo, se examinan los datos e
informaciones obtenidas a partir del enfoque del anélisis del discurso, teniendo en cuenta,

de acuerdo con Martinez (2015) que:

Los diversos modos de expresividad humana se organizan como lenguajes, entendiendo
este concepto en su sentido mas amplio. Asi, un sistema de formas expresivas incluira no
solo el lenguaje verbal, sino también los gestos que desarrollan una cultura, los estilos
artisticos, las formas de vestir, los juegos y todo lo que es fruto de la actividad humana. Son
estas formas expresivas las que nos permiten establecer relaciones intersubjetivas y hacen

posible la interaccion social (p.7).

Con el fin de realizar en el analisis triangulacion de datos y métodos y lograr mayor
comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje alcanzado, la fase analitica se realiza
con apoyo del instrumento Atlas ti 8, el cual permite detectar la frecuencia de uso de
nociones temporales y conceptos asociados al tiempo histérico desde la comprension de los
conceptos de cambio y continuidad, asi como la manera en que los estudiantes hacen uso de

este tipo lenguaje y lo relacionan en sus interacciones sociales.

10.1 UNIDAD DE TRABAJO

La poblacién seleccionada para esta investigacion pertenece a la Institucion Educativa San
Pablo del municipio de Victoria Caldas, cursa el grado tercero y sus edades oscilan entre
los |ocho y los nueve afios. La institucion es de caracter publico y alberga a personas que
pertenecen a los estratos socioecondmicos uno, dos y tres principalmente. La razon
principal del trabajo con este grupo de estudiantes, se debe al reconocimiento de los
obstaculos temporales, detectados antes de haber realizado la intervencidn; ademas, el
interés de 1ue la historia sea comprendida con bases solidas, que permitan el afirmacién de
su importancia, siendo ensefiada desde la Basica Primaria, para contribuir con el desarrollo
de las habilidades temporales y el abordaje conceptual de los cambios y las continuidades
en el tiempo y en la historia a partir de la cotidianidad, la realidad y la comprension del

problemas socialmente vivos.
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Para consolidar la propuesta se elige una muestra de 12 estudiantes de los 24 con los que
cuenta el grado tercero, en concordancia con el analisis del discurso, planteado a partir de
los hallazgos arrojados por el instrumento inicial de ideas previas y posteriormente en la
aplicacion de la unidad didactica. Los estudiantes son seleccionados de forma aleatoria para

evitar sesgos, propendiendo por la objetividad en el analisis y en los resultados.
10.2 UNIDAD DE ANALISIS

La unidad de andlisis esta conformada por las categorias y subcategorias centrales del
proceso, con el objetivo de comprobar si efectivamente ensefiar los conceptos de cambio y
continuidad a partir del abordaje de un problema socialmente vivo (desplazamiento

forzoso), contribuye en el aprendizaje del tiempo historico.

La investigacion tiene como unidad de andlisis las categorias tiempo historico y como
subcategorias cambio y continuidad. Adicionalmente, como categoria emergente los

adverbios de localizacion temporal. La grafica | representa la distribucion de las categorias.

Todas las categorias resultan esenciales en el aprendizaje del tiempo histérico en

estudiantes del grado tercero de la institucion educativa San Pablo de Victoria Caldas.

Figura 1. Esquema de categorias.

Fuente: Elaboracion propia.
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10.3 INSTRUMENTOS

El instrumento esencial en este proceso de investigacion, se basa en un instrumento inicial
de ideas previas, que permite evaluar el panorama y el alcance de los conceptos iniciales
del tiempo histérico y las categorias de cambio y continuidad que poseen los estudiantes,

utilizando como pretexto un problema socialmente vivo.

Posterior al analisis de los obstaculos presentes en el instrumento de ideas previas, se
procede al disefio de una unidad didactica, aplicada a la muestra de estudiantes

seleccionada por criterio de muestreo estratégico y muestreo tedrico.

El muestreo estratégico propuesto por Valdivieso (2009), se lleva a cabo a partir del
conocimiento del contexto escolar; el muestreo teérico, propuesto por Strauss y Corbin
(2002), permite trabajar en las diferentes etapas con los mismos estudiantes, para ahondar
en aspectos relevantes y asi mejorar el proceso de aprendizaje del tiempo historico y su

comprensidn desde los conceptos de cambio y continuidad.

La unidad de anélisis abarca el desarrollo de las dos etapas de la investigacion. La primera
es una etapa exploratoria, en la cual se busca reconocer las ideas previas a traves de un
instrumento inicial del tiempo histoérico, basado en investigaciones de Santisteban y Pagés
(1999); la segunda etapa corresponde la intervencion en el aula mediante la aplicacion de la
unidad didéctica, disefiada intencionalmente para interpretar la contribucion de los
conceptos de cambio y continuidad, tomando como ejemplo, algunos lineamientos de

Santisteban y Pagés (1999) y Torruella y Hernandez (2011).

104 LA UNIDAD DIDACTICA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA EN
EL AULA, PARA LA CONTRIBUCION DEL APRENDIZAJE DE LOS
CONCEPTOS DE CAMBIO Y CONTINUIDAD DEL TIEMPO HISTORICO,
MEDIADA POR UN PROBLEMA SOCIALMENTE VIVO.

La construccion de la unidad didactica permite tanto al docente como al estudiante, mediar

aspectos diferentes en el proceso de aprendizaje, rompiendo los esquemas del
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tradicionalismo dentro del aula y mejorando la perspectiva de una educacion con

aprendizaje constructivista en pro del alcance de un aprendizaje en profundidad.

Tamayo, Vasco, Suarez, Quiceno, Garcia y Giraldo (2013), se refieren a la ensefianza de la

siguiente manera:

Al ser la ensefianza una actividad que involucra distintas entidades y no una
actividad de transmision de informacion, vemos la necesidad de abordar la
educacién de las ciencias desde una perspectiva constructivista y evolutiva, en la
cual se integren aspectos tales como: la historia y la epistemologia de los conceptos,
las ideas previas de los estudiantes, la reflexion metacognitiva, y los multiples
lenguajes que incluyen las TIC y el proceso de evolucidn conceptual como aspecto
que permite una evaluacion formativa , la transformacién del conocimiento del

pensamiento inicial y final de los docentes y de los estudiantes (p. 106).

Tal como lo indican Sanchez y Valcércel (1993), citados por Tamayo (2013), “en una
situacion de ensefianza y aprendizaje, desde una perspectiva constructivista, el docente
tiene la funcion de propiciar situaciones que le permitan al estudiante construir activamente
significados” (p. 106). En este caso, el problema socialmente vivo del desplazamiento
forzado, permite contrastar una realidad latente en la poblacién como pretexto para darle
significado a la intervencion del aula, propiciando la comprension del tiempo histérico y los
conceptos de cambio y continuidad. Desde este enfoque, las ideas que tiene el estudiante en
su mente estan fuertemente arraigadas debido a sus propias vivencias; no obstante, al
involucrarlas en procesos de ensefianza y, teniendo en cuenta este modelo de intervencion a

partir de la aplicacion de una unidad didactica, pueden o no ser reestructuradas.

Es posible afirmar que, en la construccion de conocimiento, el aprendizaje ocurre, tanto por
las situaciones externas propiciadas por los libros, el profesor, los experimentos, como por

la exploracion de las ideas previas que anteceden a cualquier situacion de ensefianza.
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10.5 COMPONENTES Y ETAPAS QUE INTEGRAN LA UNIDAD DIDACTICA
10.5.1 Etapa 1: Instrumento Para Detectar Ideas Previas Y Obstaculos.

Normalmente, los docente de aula hacen alusién al conjunto de palabras ideas previas, para
referirse sobre el conocimiento previo que tiene el estudiante acerca de determinado
concepto o situacion vivida, pero no genera mayor relevancia en su reflexion pedagogica,
debido a que se omiten aspectos determinantes que pueden aportar incluso a la formacién
de sus planes de aula de manera constructiva; por lo tanto, es indispensable que el docente,

se encuentre en la capacidad de reflexionar sobre la terminologia y su sustento tedrico.

Martinez (1998) citado por Tamayo (2013), habla acerca de la importancia de los saberes
previos: “se define idea previa como aquellos conceptos que traen los estudiantes antes de
adquirir un conocimiento formal, entendido este Gltimo como el conocimiento que abarca el
talento y la comprension de los conocimientos cientificos”. Debe por tanto, el docente
involucrar al estudiante en sus planeaciones a partir de sus ideas iniciales o bien llamadas
ideas previas, para tomar como referencias todo aquello que el estudiante concibe como

verdadero y la confrontacion tedrica que esto puede presentar.

Las ideas previas deben convertirse en una herramienta indispensable para que el docente
aprenda a conocer y leer el contexto desde su campo de accién, generando cambios y
perspectivas frente a lo que se pretende ensefiar dentro del aula, solo asi, se garantiza un

cambio estructural y conceptual en las planeaciones de aula.
Tamayo (2013) asegura que:

Las ideas previas las adquieren los estudiantes en contextos bien sean culturales,
familiares, escolares o sociales, entre otros. Estos no deben considerarse como
erroneos; por este motivo, es importante que el maestro entienda que las ideas que
tiene el estudiante son diferentes a las establecidas por el conocimiento cientifico y

hay que indagar su origen y planear nuevas estrategias para modificarlas” (p. 107).
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Cuando el docente adquiere un nivel de aceptacion entre la teoria y las ideas previas de los
estudiantes, genera una concesion sinérgica entre lo que se hereda y la teoria que lo
sustenta, sin embrago, el docente no debe atentar contra dichos principios, pero si debe ser
un puente para que el estudiante reflexione sobre sus nociones, su adquisicién y futura
concepcion después de la teoria, solo asi se logra un avance a nivel conceptual y
epistemoldgico por parte del estudiante.

En este escenario se plantea una primera aplicacion de un instrumento de ideas previas,
para observar el contexto de los estudiantes frente a la concepcion del tiempo historico,
permitiendo més adelante la construccion de la unidad didactica, sujeta a las tres fases o
etapas de esta investigacion: la primera, una fase de exploracion, enfocada para que los
estudiantes identifiquen algunas nociones basicas de temporalidad; una segunda fase de
estructuracion, intencionada y dirigida hacia el uso de los conceptos cambio y continuidad,
tomando como pretexto el problema socialmente vivo del desplazamiento forzado;
finalmente, la fase de transferencia, donde los estudiantes deben realizar la construccion de
narraciones, a partir de las propias experiencias con respecto al conflicto, dando uso al
aprendizaje de los conceptos cambio y continuidad para la comprension del tiempo
historico.

10.5.2 Obstaculos en el aprendizaje del tiempo historico desde las categorias de cambio y

continuidad.

Para contribuir de manera asertiva en la comprension de los conceptos de cambio y
continuidad del tiempo historico en estudiantes del grado tercero de primaria, es necesario
identificar a través del instrumento de ideas previas, los obstaculos del aprendizaje que
tienen los estudiantes, reconociendo los obstaculos de orden epistemoldgico, ontoldgico y
cognitivo lingisticos, dado que, si bien se desarrollan habilidades de pensamiento,
realmente el eje del aprendizaje que se persigue se centra en la apropiacion conceptual. La
gréfica Il establece una relacion ente las categorias de andlisis y la clasificacion de los

obstaculos.
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Figura 2. Obstaculos en el aprendizaje del tiempo historico desde las categorias cambio y continuidad.

Tiempo

histérico

Cognitivo

Obstéaculos

Cambio , Continuidad

Fuente: Elaboracion propia.

El instrumento de ideas previas, conduce al andlisis epistemoldgico y a su vez este se centra
en reconocer las ideas de cambio y continuidad que tienen los estudiantes del grado tercero.
Dicho instrumento se aplica con antelacion al proceso, con el fin de disefiar la unidad
didactica a la luz de los resultados y las particularidades identificadas, siendo uno aspecto
relevante dentro de los resultados, la escasa existencia de nociones temporales, lo que

impide el avance adecuado en la comprension del tiempo histérico.

Desde la perspectiva ontoldgica, se realiza una relacion directa con el problema
socialmente vivo del desplazamiento forzado, con el fin de poder observar las ideas que los
nifios tienen de este, a partir de su propio contexto.

Finalmente, se debe aclarar que los obstaculos cognitivo-linglisticos son los mas
importantes para la presente investigacion, dado que, se encuentran directamente
relacionados con el disefio metodoldgico y su enfoque del analisis del discurso, el cual,

desde la perspectiva de Martinez (2015), tiene como objetivo fundamental “el analisis

del contenido, el analisis de la conversacion y otros analisis de textos, asi como
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describir la importancia que el texto hablado o escrito tienen en la comprensién de la vida
social” (p. 7). Se pretenden examinar la hermenéutica y la semantica social del contexto
donde se relacionan los estudiantes, al igual que la relacion de los acontecimientos del
problema del desplazamiento forzado como parte de sus historia, y por tltimo la
utilizacion y comprension de los conceptos de cambio y continuidad del tiempo historico,
las nociones e ideas previas en sus diferentes expresiones del lenguaje, a partir de la

construccion de una serie de matrices de analisis.

10.5.3 Etapa 2: Disefio De La Unidad Didéactica — Elementos.
4.5.2.1 Historia y epistemologia.

Haciendo referencia a la epistemologia, Tamayo (2013) afirma;

La epistemologia se entiende como el estudio del conocimiento cientifico frente al
estudio del conocimiento comun. La epistemologia (del griego episteme que
significa ciencia) surge como un conocimiento contrario a la doxa u opinion que

refleja el conocimiento comun no sistematico de los individuos” (p. 109).

En este punto, la epistemologia se constituye en un elemento esencial para la presente
investigaciéon. Tomando las palabras de Rodriguez (2009), ““;la epistemologia, puede
establecer una relacion en la cual se favorezca el proceso educativo, se construya un

conocimiento que le permita al individuo comprenderse a si mismo y su entorno?” (p. 22).

El estudio y la aplicacion de la historia y la epistemologia dentro de la unidad didactica, le
permiten a los estudiantes ubicarse en el contexto del tiempo histérico delimitado en los
conceptos de cambio y continuidad y relacionarlos con el problema socialmente vivo del
desplazamiento, permitiendo relacionar un hecho vivido con un hecho histérico, asimismo,
permite comprender las ideas y las experiencias que vivieron sus familiares y ellos mismos
en el contexto de la guerra, permitiendo al estudiante encontrar la capacidad de diferenciar

dichos conceptos desde la forma comin de concebirlos, hasta la forma cientifica de
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comprenderlos, observando la influencia de la ciencia en el desarrollo social desde el

contexto de la cotidianidad.

La historia y la epistemologia permiten generar la habilidad de diferenciar y comparar
explicaciones cientificas y no cientificas, ademas, la capacidad para reconocer un lenguaje
especializado, preciso y riguroso como lo es el asociado con la temporalidad y sus nociones
a partir del contexto social y cultural. Es necesario partir del interés del estudiante para
consolidar una estructura teérica que permita el desarrollo y la comprension de los
conceptos de cambio y continuidad del tiempo histdrico, de una manera mas estructurada y

sistematica.
4.5.2.2. Metacognicion.

La metacognicidn, como producto, es un conocimiento derivado de la reflexion misma del
acto de conocer y como proceso es el conocimiento que obtiene el individuo cuando
supervisa, controla, autocontrola y regula sus propios procesos cognitivos, tal como plantea
Tamayo (2013): “la metacognicion es un factor determinante en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, porque permite ademas de adquirir y comprender conocimiento, la
conservacion de lo que se aprende” (p. 115); en este sentido, el uso de la metacognicién, en
las diferentes actividades propuestas, especialmente en las preguntas de la unidad didactica,
le permiten al estudiante aprender y aplicar los conceptos de cambio y continuidad, al
tiempo que reflexiona sobre el uso de los conceptos, contribuyendo a la comprension

general del tiempo histérico.

Los procesos metacognitivos permiten y favorecen el analisis de las actividades aplicadas
para mejorar el aprendizaje y revisar si los resultados obtenidos realmente son positivos
para el estudiante. La articulacion del problema socialmente vivo facilita el reconocimiento
de las formas de pensamiento de la comunidad de la cual hacen parte, debido a que los
elementos de la unidad didactica facilitan, no solo comparar el uso de los conceptos de
cambio y continuidad, sino que permiten realizar la ubicacion geografica e historica donde

se reconocen las nociones temporales para transformarlas en un habito.
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Por otro parte, abordar estructuras desde los procesos metacognitivos, permite al estudiante
reconocer diferentes tipos de obstaculos que presentan desde un orden epistemolégico,
linglistico y ontoldgico, enriqueciendo el proceso de ensefianza y aprendizaje, permitiendo

ademas al docente estructurar el orden de su practica en el aula, mediante la reflexion.

10.6  UNIDAD DIDACTICA
10.6.1 Los Cambios Y Continuidades: Antes, Durante Y Después Del Desplazamiento.

De acuerdo con Blanch y Fernandez (2010):

Estudiamos el tiempo para saber qué hora es, qué dia es hoy, cuando tenemos que
celebrar los cumpleafios o para comprender por qué hay gente que no los quiere
celebrar. Para poder decir qué pasaba en el mundo cuando yo naci, qué pelicula
hacian en los cines, qué cancidn se escuchaba, qué conflictos existian o quién
mandaba, qué era noticia 0 como era mi ciudad. Para comprender los cambios y las
continuidades en nuestro mundo, que es el mismo mundo de hace cien o mil afos,

pero muy diferente (p. 282).

Desde esta perspectiva, la presente unidad didactica pretende realizar aportes para

contribuir al desarrollo del pensamiento histérico y sus conceptos de cambio y continuidad,
mediante la implementacion de actividades que fortalezcan las nociones temporales, con el
fin de posibilitar la apropiacion del tiempo histérico en los estudiantes del grado tercero de

la institucion educativa San Pablo de Victoria Caldas.

Esta unidad didactica esta conformada por una serie de actividades que le permiten al
estudiante apropiarse del vocabulario adecuado para el uso y comprensién del tiempo
histérico, mejorando la capacidad para comprender los hechos y acontecimientos del
pasado, hechos que intervienen constantemente en su presente y son claves para su futuro.
La unidad trabaja desde el entorno proximo del estudiante, hasta un contexto mas
generalizado de su realidad, contribuyendo asi al aprendizaje del tiempo histérico y a las

categorias centrales de la investigacion cambio y continuidad.
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La presente unidad permite intervenir en el aula con base en un disefio distribuido en tres

fases fundamentales, estructuradas desde el plan de estudios institucional.

La primera fase es de exploracion y acercamiento al problema; en ella se tienen presentes
los instrumentos de ideas previas que permiten al docente detectar los obstaculos
presentados por los estudiantes frente al uso de los conceptos cambio y continuidad.

Dentro de la fase dos, estructuracion y abordaje del problema, se realiza intervencion,
planificada estratégicamente a partir de los obstaculos que se presentaron en la fase uno,
con el objetivo de contribuir al abordaje de los conceptos cambio y continuidad y al
aprendizaje del tiempo historico a traves de la categoria de desplazamiento forzado, que

emerge del andlisis del contexto de los estudiantes como un problema socialmente vivo.

La fase tres, transferencia, fase final, busca evidenciar el alcance que el estudiante obtiene
a partir de sus ideas previas y la evolucion de los conceptos, permitiendo que avance

conceptualmente €n su uso.
10.7 ANALISIS Y RESULTADOS

A continuacion se relacionan las matrices de andlisis de las fases que conforman la unidad
didactica, entendiendo la fase de exploracion, como el primer encuentro que establece al
estudiante con las nociones de temporalidad; la fase de estructuracion, como la
presentacidn del problema socialmente vivo, pretexto para el aprendizaje de los conceptos
cambio y continuidad; la fase de transferencia, presenta las narraciones que representan en
la construccidn de los estudiantes a partir del uso de los conceptos cambio y continuidad

para la comprension del tiempo histérico.

10.8 FASE DE EXPLORACION
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Figura 3. Matriz fase de exploracion.

r[ Fase de exploracién

Cambio
YAMP31:"a cambiado el color, las casas, las calles, las escuelas, cambian las personas y el mundo”
WULB3: "como han cambiado las cosas el tiempo va pasando poco a poco unos dias hace calor y otros dias hace frio"

ALB31:"yo se que el parque ha cambiado porque ahora estan los culimpios y antes no, y la estacion de policia antes tenia el saltarin y ahora noj
ntes tenia ese arbol chiquito y ahora no antes tenia esas lamparitas y chorano”

\JAJO31: "el arbol ahora a cambiado mucho ahoa es mas bonito y cada ario celebramos los arios del arbol mas hermoso y bello de este puebio”

ALB31:"ha cambiado antes tenia las materas y ahora no, antes tenia a jesucristo de la otra iglesia y ahora no a cambiado en la otra iglesia er
\grande v es mas altay ahora no antes tenia las bentanitas arriba de las iglesia yy ahora no.

OEPA: "la iglesia es muy bonita cambio las matas, tambien cambio el inri que tiene la torre y cambio el balcon tambien cambio el garaje, cambiof
lel cuadro queesta en la misa, tambien cambio las dentradas a la iglesia, cambio el muro que hicieron las escaleras por que ya son largas y antes
leran mas pequesias”

Continuidad

OEPA: "yo veo la iglesia igual por que la torre esta igual porgue tiene la misma campana y tambien tiene el mismo color ahora ya no estan las|
Wlores ya esta mas nueva por dentro ya pusieron nuevas sillas nuevos padres y ya canviaron las ventanas y tambien la cruz de la torre ya no esta"

IRIC31:"vo veo la iglesia igual por que la torre esta igual porque tiene la misma campanay tambien tiene el mismo color"

MJRO31: "vo veo algo diferente y que ahora ay una farmacia de resto todo sigue igual sino que ahora esta iglesia ahora es mas
bonita por que lavieja era muy fea”

CLD31: "yva no hay plantas el muro ahora esta tapado la torre ya no tiene el afiche y los demas sigue igual porque no ha tenido mas cambios.

\nadlisis de la categoria cambio:

\Denotando un primer acercamiento al concepto de cambio que tienen los estudiantes frente a las realidades de su contexto mas cercano las mllc's
ias casas, la escuela, las personas, la estacion de policia , el parque, la ceiba y la iglesia podemos determinar que Pagés ( 1999, p. 294) * en Id
educacion primavia los temas que se wabajan desde una perspectiva diacrénica ayudan al alimmado a comprender mejor los cambio™ lo qud
wermite evidenciar la necesidad del trabajar en el aula de clase a partir del uso de las imagenes para la comprension del concepto.

\Analisis de la categoria continuidad:

Se evidencia la continuidad, como wn concepto de complejidad para los estudiantes a pesar de lo que plmrlea Pagés (1 999, p. 301)
“las fologmf ias no solo avudan a la compmnrlon de la continuidad, sino que permiten la comparacion en el tiempo/ con otros|
p(llv(lu.\ con el presente/ y en el espacio” dado que los estudiantes no perciben con facilidad las permanencias a pesar del uso de
imagenes relacionadas con el contexto del municipio, posiblemente porque para ellos los elementos circunidantes del pueblo hacer
parte de su diario viviry de su realidad

Conviene resaltar, que ima de las tipologias de términos mas importante segim Blanch, J. P, & Fernandez, A. S. (2010, p. 289) “sor
las formas basicas en el uso del lenguaje temporal en la educacion primaria” y entre estas se encuennan los adverbios de localizacion
temporal que los nirios de 6-8 anos de edad deben tener presente como vocabulario temporal inicial

Fuente: Elaboracion propia.

Durante la primera fase de exploracion de la unidad didactica, se hacen extensivas las
actividades de reconocimiento de la temporalidad a los estudiantes, como elemento clave

para la comprensién del tiempo histérico y los conceptos de cambio y continuidad.

En primera medida se analiza la concepcion del tiempo y el reconocimiento de los
elementos que permiten una medicion, para analizar el alcance de la compresion del

concepto. Segun Blanch y Fernandez (2010):

¢ Como sabemos del tiempo? Sabemos que el tiempo pasa porque observamos los
cambios en nuestro cuerpo o a nuestro alrededor. El tiempo es indisoluble con el

espacio, tiempo y espacio no se pueden separar. Cada territorio, cada lugar acumula
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elementos que nos explican las transiciones y las rupturas, los conflictos de cada

generacion” (p. 282).

Las nociones temporales que expresan los estudiantes se asocian directamente al tiempo y
al espacio vivido en un escenario como lo es la escuela, el cual hace parte de su contexto
circundante, sin embargo, muy pocos de ellos tienen bases para comprender el tiempo fuera
de la puntualidad, y cdmo el paso del tiempo se asocia a elementos como la hora, el uso de
reloj, el paso del tiempo. Ninguno va mas alla de los elementos de la cotidianidad ni de la

historia.

Por otra parte, se destacan el uso y la construccion de la conciencia temporal en los

estudiantes y la percepcion de su entorno, concluyendo como afirma Pages (2014) que:

La temporalidad social regula la vida de las personas desde su nacimiento y
determina la percepcion de los cambios y de su medida. La primera comprensién
del cambio y de la continuidad, del tiempo, tiene, por tanto, relacién con la propia

experiencia” (p. 35)

Sin embargo, es facil identificar que no hay una conciencia temporal en los estudiantes y
que la comprension del tiempo esta asociada directamente a elementos del contexto, del

tiempo percibido y el tiempo vivido.

Desde la perspectiva de Torruella y Cardona (2011): “la sucesion de procesos y situaciones
tienen su complemento en una correcta ubicacion de las cosas en el pasado, el presente o el
futuro” (p.25); es necesario que desde edades tempranas el docente realice acercamientos
intencionados para el aprendizaje de los estudiantes, pues si bien, se hace omision de este
tipo de actividades en el aula, lo que se esta generando realmente es una pérdida de la
concepcion en el uso de los elementos temporales. Por consiguiente, a nivel general se
puede evidenciar ausencia en el uso de los conceptos del tiempo y elementos sencillos del
ayer, el hoy y el mafiana. Asimismo, hay casos en los cuales la proyeccién hacia el futuro

no es considerada como un elemento a tener en cuenta; sin embargo, el uso de ejemplos del
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contexto permite tratar de responder la pregunta, aun cuando se generan confusiones en el

manejo del lenguaje y la posicion del tiempo.

Algunos estudiantes que responden de manera acertada, relacionan el calendario para
explicar el paso del tiempo, pero no lo relacionan con el ayer, el hoy y el mafana; por lo
tanto, es necesario realizar una fundamentacion en nociones temporales bésicas, para que
los estudiantes sistematicamente vayan desarrollando habilidades temporales que les
permitan comprender la historia de manera adecuada y aprendan a diferenciar las

posiciones del tiempo, aplicadas a su realidad.

Conviene resaltar que, una de las tipologias de términos mas importante segin Blanch, y
Fernandez (2010), corresponde a “las formas basicas en el uso del lenguaje temporal en la
educacion primaria” (p. 289); dentro de estas formas se encuentran los adverbios de
localizacion temporal, palabras que los nifios de seis a ocho afios de edad deben tener
presentes como vocabulario temporal inicial, dimensionando el uso del “ayer”, destacando
la relacion en las respuestas de los estudiantes y la vinculacién que generan con el tiempo
vivido, como la forma mas proxima al pasado de sus propias vivencias y experiencias
cotidianas, lo que ocasiona una aproximacion a la comprension y manejo de este concepto,
lo que se puede considerar como una estrategia asertiva para motivar al estudiante hacia la

comprension del tiempo historico.
Ademas, Blanch y Fernandez (2010), afirman que:

El presente es un fragmento temporal, un nexo de unién, entre lo que ya ha sido — el
pasado —y lo que serd, lo que esta por llegar — el futuro. La historia personal o
familiar de nuestro alumnado es de alguna manera historia del presente, la historia

préxima en el tiempo. La historia que mas cerca esta del futuro (p. 292).

Desde la perspectiva de los autores, el futuro tiene diferentes formas de concretarse. La
ciencia, por ejemplo, utiliza el concepto de prospectiva, como una forma de entender la

capacidad intelectual de prever lo que puede pasar, asi como el camino que se deberia
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seguir en el futuro teniendo en cuenta el pasado. De esta forma, se presentan los hallazgos
de la unidad didactica en su fase de exploracién, evidenciando que varios estudiantes tienen
la nocién temporal del futuro como posicion en el tiempo, sin embargo, hay otros que lo
manejan solo como un tiempo verbal, otros lo usan como lenguaje temporal minimo, pero
hay otros casos donde los estudiantes no diferencian las acciones que realizan en sus vidas
cotidianas y las confunden con el presente y hasta con el pasado, lo que hace indispensable
continuar realizando un abordaje conceptual, donde se realicen actividades préacticas, para
que aprendan a expresar sus ideas en el tiempo de forma adecuada en cada una de las

formas temporales indicadas desde la posicion temporal (pasado-presente-futuro).

Finalmente, dentro de la fase de exploracion establecida en la Unidad Didactica, se resalta
el uso constante de los estudiantes de los adverbios de localizacion temporal, inherentes al
proceso de adquisicion del tiempo historico como acciones propias del lenguaje temporal,
destacando la oportunidad que tienen los maestros para proyectar el uso préactico de
actividades intencionadas para el desarrollo del aprendizaje en tiempo histérico y los

conceptos de cambio y continuidad.
Segun Pagés y Santiesteban (2006):

La construccion de la temporalidad se realiza durante toda la vida. La escuela puede
ayudar a que los nifios y nifias formen estructuras temporales cada vez mas ricas y
funcionales. En la educacién primaria se establecen las bases del conocimiento
histérico como conocimiento de la temporalidad, de la comprension de los
antecedentes, del pasado, que nos ayudan a comprender el presente y que,

inevitablemente, nos ayudan a proyectar el futuro” (p. 287).

Los adverbios de localizacion temporal del antes, durante y después, hacen parte de la
construccion temporal que se realiza, no solo en la escuela, sino de la vida misma, de esta
manera se evidencia que las bases del conocimiento temporal y su comprension no es clara
para alguno de los estudiantes, dado que estos confunden con cierta frecuencia el ahora y el

después con el antes; asimismo, tienen una percepcién mas arraigada de manejo de los
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tiempos verbales como parte linglistica y no como vocabulario basico temporal; igual
sucede con los elementos inherentes a la posicion en el tiempo. Por otro lado, hay casos en
los cuales los estudiantes si diferencian bien los adverbios de localizacion temporal y
clasifican sus acciones cotidianas de tiempo de corta duracion, de tiempo vivido y tiempo
percibido de forma correcta, aportando asi a la construccion de nociones temporales
adecuadas para comprender el tiempo histérico; sin embargo, se debe aclarar que estos
estudiantes reflejan un desarrollo y aprendizaje alcanzado en espacios y entornos

enriquecedores que marcan su avance en el contexto de aula.

Comprender los cambios y las continuidades de la realidad circundante y asumir la historia
como una disciplina inherente de las ciencias sociales, es contribuir con el aprendizaje del
tiempo historico de manera secuencial y progresiva, pasando no solo por el trabajo del
lenguaje temporal, sino desde la comprension de si mismo de forma progresiva, para luego
incorporar al proceso las formas del tiempo (posicion en el tiempo, pasado, presente y
futuro), junto con el abordaje de la sucesion temporal que es inherente al tiempo historico y
al desarrollo de las habilidades necesarias en los nifios para comprender un hecho historico

y la forma en la que este ha modelado la sociedad a la que pertenece.

10.9 FASE DE ESTRUCTURACION
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Figura 4. Matriz fase de estructuracion.

- + Fase de estructuracion

CAMEBIO

YAMP31: "cada dia pasan mas los afios y los vestuarios cada dia cambian y el vestuario del uniforme de los estudiantes van cambiando”

CYAR31: “yo creo que a cambiado por que va no es igual antes la ecuela habia mas clase y mas nifios™

ALB31:"las mesas v los nifios son diferentes, el uniforme el salon y ya no son los mismos profesores porque han pasado muchos aiios v todo a cambiado”
GGR31: "no porque la vida ha cambiado mucho v va no se ben los secuestros ni familias sufriendo”

AMP31: "antes la guerrilla usaba gorras y ahora usan cachuchas y tienen uniformes diferentes y antes tenian metralladoras y ahora tienen escopetas”
SMM31: "a cambiado las escopetas por fuciles sombreros por gorras v lo viejo por lo nuevo”

CONTINUIDAD

OEPA: "si porque todabia esta la guerrilla y tambien se se desaparese mas gente ya se save queesta la guerrilla”
JAJO31: "si porque todavia se muestran secuestros de la guerrilla”

CLD31: "aun hacen dafio a la humanidad”

\ALB31: " sigue siendo igual que la guerrilla sigue utilizando armas siguen amenazando y siguen siendo personas armadas y a beces con malas
Hintenciones de amenazas"

OEPA: "sigue siendo igual como anterormente que secuestraban y mataban jente. Muchas personas an muerto por la guemilla y tambien an
desaparecido”

[RJC31: "lo que sigue igual esque todavia hay secuestros y masacres y desplazamientos con las personas y que todavia siguen robando nifios”

AMP31:"bueno yo veo igual la puerta las medias del uniforme los vidrios la puerta esta igual las medias son largas como estas v los vidrios estan
iguales porque son transparentes”

\Andlisis de la categoria Cambio:

Tiempo Historico

Es de notar que el concepto de cambio es mds sencillo de reconocer por los estudiantes v esta fase de estructuracion continnaror
usandolo por asociacion del problema socialmente vive del desplazamiento con su propia realidad v con elementos comunes par
ellos como lo afirma Torruella, M. F,, & Cardona, E. X. H. (2011, p. 28) “Cuando entramos en continuidad y cambio a lo largo de la
Nhistoria, las posibilidades de abordar esta problemdtica a partir de elementos sinples son prdcticamente infinitas: la secuencia de
imdgenes de alimentos, indumentaria, viviendas, maquinaria, aprovechamientos energéticos, etc. Permiten detectar los cambios mas
estridentes v las continuidades mas claras” evidenciando que el vestuario de la guerrilla, la escuela, las armas, contribuven a l
comprension no sélo del problema socialmente vive, sino del tiempo histérico desde el concepto de cambio, ademds, de fortalecer la
temporalidad inherente al proceso de aprendizaje de la historia.

\Andlisis de la categoria continuidad:

Realizando wna comparacién entre la primera fase de exploracion v la segunda de estructuracion se evidencia un progreso en la
comprension por parte de los estudiantes del concepto de continuidad como subcategoria del tiempo historico como seiiala Blanch,
W P, & Fernandez, A. S. (2010, p. 294). Los alunmos de primaria han de plantearse como son v cémo eran y como se imaginan que
serdn en el fururo, los vestidos, las casas o cono se comunicardn las personas y por qué hay cambios y continuidades” donde fue
mds sencillo para ellos expresar sus ideas v respuestas a las diferentes actividades que se asociaron a elementos comunes de sus
L \vidas y de su cotidienidad, ademds , de identificar el problema socialmente vivo del desplazamiento, sin embargo, este concepto lo
asocian directamente con expresiones sencillas de uso cotidiano como “todavia, aun, igual”

Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de la fase de estructuracion, se promueven actividades para los estudiantes en torno
a los conceptos de cambio y continuidad, para que, mediante su interaccion con el problema
socialmente vivo, participen en las actividades metodoldgicas de la unidad didéactica,
evidenciando comprension en las actividades con mayor asimilacion, al hacer uso del
adverbio de localizacién temporal “ahora” y combinarlo en otros casos con el adverbio
“antes”. De esta forma, se reconoce que la articulacién con el problema socialmente vivo

permite abordar el tiempo histérico de manera tal, que los estudiantes se sienten
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familiarizados con los hechos de su propio contexto, lo que propicia un ambiente mas

adecuado para la comprension del tiempo histérico.
Blanch y Fernandez (2010), afirman que:

En la educacion primaria los temas que se trabajan desde una perspectiva diacrénica
ayudan al alumnado a comprender mejor los cambios. Temas como los propuestos
por Cousinet — la historia del vestido, la evolucién de la vivienda o de la escritura —
facilitan la comparacion de una misma situacion en distintas épocas histéricas, asi
como las diferencias entre el pasado y el presente. Los alumnos de primaria han de
plantearse como son y como eran y coOmo se imaginan que seran en el futuro, los
vestidos, las casas 0 cOmo se comunicaran las personas y por qué hay cambios y

continuidades” (p. 294).

De esta forma, se presentan a los estudiantes una serie de actividades entorno a la vivienda,
la educacion y el vestuario de los actores cercanos a la guerra, lo que hizo mas sencillo
identificar al inicio de la fase, los cambios, mas que las continuidades, que se han dado en
el uniforme (vestuario), la vivienda y la educacion de la época, ademas se destaca el uso de
elementos temporales asociados a los adverbios de localizacién inicial e intermedia como
es el caso del “antes”, “ahora” y “anteriormente”; otros elementos como los adverbios de
diferenciacion temporal “nuevo” y “viejo” y otros que se relacionan con la utilizacion
directa del concepto de cambio, reflejan un progreso en la implementacion de las diferentes
estrategias de la unidad didactica y la relacién que hacen los estudiantes entre el presente y
el pasado como elementos inherentes y necesarios para la comprension del tiempo
historico. Ademas, cabe resaltar que las transiciones del tiempo marcan elementos
indispensables para su comprension, y que cada territorio puede ofrecer elementos

enriquecedores, como aluden Blanch y Fernandez (2010):

Sabemos que el tiempo pasa porque observamos los cambios en nuestro cuerpo o a

nuestro alrededor. El tiempo es indisoluble con el espacio, tiempo y espacio no se
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pueden separar. Cada territorio, cada lugar acumula elementos que nos explican las

transiciones y las rupturas, los conflictos de cada generacion” (p. 282).

La realidad que acontecen los estudiantes se denota en sus respuestas. El acercamiento al
problema del desplazamiento, resalta que, aunque ellos no fueron parte del conflicto de la
guerra de su municipio, las historias familiares han hecho la transmision oral a sus hijos,
involucrandolos en parte de la historia, lo que les permite tener apropiacion de los
acontecimientos que se destacan en el pueblo, logrando una vinculacion y apropiacion del
uso de los conceptos cambio y continuidad, como aportes valiosos a la comprension del
tiempo historico de su municipio; asimismo, emergen nuevos elementos temporales que no
habian sido utilizados hasta el momento por los estudiantes en sus respuestas, como es el
caso de la alocucion adverbial “a veces” y otros de un uso menos habitual como el adverbio
de frecuencia temporal “todavia”, lo que permite dimensionar que los estudiantes aprenden
a manejar otros elementos inherentes a la temporalidad, adecuados para la etapa inicial de
la educacion primaria, pero que en ocasiones no se tienen presente como parte importante
de las nociones fundamentales de los nifios, pese a que aportan de manera significativa a la
comprension del metaconcepto. Torruella y Cardona (2011) mencionan acerca del

reconocimiento, uso y apropiacion de nueva terminologia asociada a la temporalidad que:

Cuando entramos en continuidad y cambio a lo largo de la historia, las posibilidades
de abordar esta problematica a partir de elementos simples son practicamente
infinitas: la secuencia de iméagenes de alimentos, indumentaria, viviendas,
maquinaria, aprovechamientos energeéticos, etc. Permiten detectar los cambios mas

estridentes y las continuidades mas claras” (p. 28).

Se puede afirmar que los estudiantes reconocen con mayor facilidad los cambios y las
continuidades al culminar la fase de estructuracion a partir del vestuario de las personas
que se presentan en las imagenes, la vivienda y la educacion, y que reconocen
directamente la problematica generada por el grupo al margen de la ley, de igual forma,
expresan sentimientos de dolor, tristeza y sufrimiento frente a elementos que se desprenden

del problema del desplazamiento, determinando que, a partir de la comparacion de
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imagenes, reconocen con mayor facilidad los cambios y las continuidades que se dan en el
tiempo, haciendo uso de los adverbios de localizacion temporal y otros adverbios de
diferenciacion temporal que, poco a poco, van enriqueciendo el vocabulario y sus nociones

temporales, permitiendo una contribucién a la comprension del tiempo historico.

Finalmente, los estudiantes toman como referencia su propio presente y su realidad
educativa, comprendiendo el dinamismo de la sociedad actual recurriendo a elementos
propios de su cotidianidad, reflejando al finalizar la parte de estructuracion de la unidad
didactica, que es posible mejorar a partir de la interpretacién de las actividades,
incrementando el uso de vocabulario temporal, al igual que la comprensién de los cambios

y continuidades.
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10.10 FASE DE TRANSFERENCIA

orico

rd

Tiempo Hist

Figura 5. Matriz fase de transferencia.

Cambio
MDRG31: "a cambiado gue a los policias va no los matan”
OQEPA: "en este momente se han modificado las personas y los lugares porque hay un poco de tranquilidad”

TGGRJI:hare muchos aiios vivia ina linda familia en la finca de la italia la mama, el papa y sus dos hijo, ellos jugaban e iban a la escuel
[felices a estudiar pero un dia la guerrilla se tomo esta escuela y los nifios tubieron gue refujiarse debajo de los puestos, ese dia en la italid
lmataron muchas personas y los nivios quedaron nuy asustados por eso no volvieron a ir a la escual mnca mas v sus papas les toco salir de r.'rJ
|para otro lugar mas lejos pero seguro y para que los nirios regresaran a otra escuela" "los nifios ya pueden ir felices a su escuela y antes no”
[

Continuidad

CLD31: " en septiembre de 1983 hubo wma toma guerrillera fue por venganza porque en una hacienda del municipio encontraron un
laboratorio de cocaina v fiteron llevados varios kilos y los guardaron en el edificio de la alcaldia por eso fiteron atacados por los guerrilleros
quienes destrulleron los archivos del incendio que consumio el edificio. despues el pueblo se sintio muy asustado, en ese tiempo hubo varias
muertes, v ahora fimsiona la alcaldia en el mismo lugar y continua la policia”

"GGR31:hace muchos aiios vivia wma linda familia en la finca de la italia la mana, el papa y sus dos hijo, ellos jugaban e iban a la escuela
felices a estudiar pero un dia la guerrilla se tomo esta escuela y los nifios tubieron que refujiarse debajo de los puestos, ese dia en la italia
mataron muchas personas v los nirios quedaron muy asustados por eso no velvieron a ir a la escual mmea mas y sus papas les toco salir de ai

para ofro lugar mas lejos pero seguro y para que los ninos regresaran a ofra escuela™si porque hay personas que aun tienen que dejar sus
tierras abandonadas"

Andlisis Continnidad

En esta fase cabe notar que las narraciones de las historias de vida permiten reconocer no sélo el uso de conceptos temporales especificos|

____como cambio y continuidad, sino que se pueden identificar diferentes nociones temporales, adverbios de localizacion temporal, adverbios de
[frecnencia temporal, entre onvos, como alude Blanch, J. P, & Ferndandez, A. S. (2010, p.290) “Los cuentos que explicamos en la escuela o
las mismas narvaciones que construye el alumnado pueden ser recursos importantes para el aprendizaje de conceptos temporales. A la vez, el
uso de la narracion se convierte en un instrumento importante en la construccion de la temporalidad en los nifios y nifias”

Andlisis Cambio J

Pages y Santisteban, (2004, p. 25 )."el tiempo historico necesita de la comprension de los diversos conceptos que forman nuestr

—temporalidad, por ejemplo las relaciones entre el pasado, el presente y el futuro, la comprension del cambio y el significado del pmgresaj
determindo asi el rol del maestro, encargado de propiciar los espacios de aprendizaje, acordes a las necesidades de sus estudiantes desd

edades tempranas, para el afianzamiento de los conceptos y la comprension del tiempo histérico. ]

Fuente: Elaboracion propia.

En la fase de transferencia los estudiantes del grado tercero de primaria, dieron paso a la

construccidn de historias, con la vinculacién de las familias afectadas por la violencia y el

desplazamiento forzado, con el fin de reconstruir la historia como elemento clave para

identificar las acciones que indican un cambio o una continuidad de las acciones del

conflicto armado, ademas de la comprensién del tiempo histérico. En relacién con esta

actividad, Blanch y Fernandez (2010), mencionan que:
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Los cuentos que explicamos en la escuela o las mismas narraciones que construye el
alumnado pueden ser recursos importantes para el aprendizaje de conceptos
temporales. A la vez, el uso de la narracidn se convierte en un instrumento
importante en la construccion de la temporalidad en los nifios y nifias. Las
actividades relacionadas con el tiempo de nuestra vida cotidiana, con la
organizacion del horario y de las actividades diarias, ayudaran también al alumnado
a comprender la importancia de la gestion del tiempo en su experiencia social. El
lenguaje temporal es fundamental en la narracion historica. Para la construccién de
la historia necesitamos ordenar y clasificar temporalmente los acontecimientos del
pasado. Ademas de un determinado lenguaje narrativo en relacién con el tiempo,
necesitamos que el conocimiento conceptual del tiempo historico se convierta en
uno de los aspectos mas importantes del aprendizaje de la historia en la escuela

primaria (p.290).

Al tratarse de un grado de béasica primaria, se debe asumir con pertinencia la comprension
del tiempo histérico y la relacion que se establece entre las medidas temporales, es decir, el
estudio del reloj, el calendario o la cronologia histdrica, pero ademas de esto, la
comprensidn de los diversos conceptos que conforman temporalidad, como aquellos que se
relacionan con el pasado, el presente y el futuro, la comprension del cambio y el progreso

marcados dentro de sus historias.

En esta fase, los estudiantes reflejan dentro de sus narraciones algunos elementos
coherentes con el uso de los adverbios temporales y vocabulario relacionado con el tiempo,
ejerciendo una inconciencia en su uso, pero que marca una necesidad en la construccion de
las historias. Se destaca una frecuencia en los estudiantes con respecto a la asociacién del
concepto de continuidad con el adverbio de frecuencia temporal “todavia” para referirse a
los elementos que permanecen en el tiempo, reflejando una perspectiva de comprension por

el concepto cambio y las transformaciones como elementos que indican continuidad.

Al mismo tiempo, la fase de transferencia permite evidenciar la necesidad que se tiene

dentro de las aula de clase y la pertinencia de la didactica de las ciencias sociales como
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transformacion para la ensefianza del tiempo histérico, dado que, se hace evidente la
dificultad que presenta la escuela para fortalecer los procesos de temporalidad en los nifios
desde edades muy tempranas, con actividades que fomenten la movilidad del pensamiento
y el juego del vocabulario empleado en la construccion de las historias, debido a que los
estudiantes hacen uso de la palabra y no del significado; de este modo, dificilmente pueden
sustentar y articular sus ideas, pues simplemente son establecidas como parte de una

oracion.

Esta circunstancia marca entonces, la concepcion de la ensefianza en la escuela, indicando
claramente que los acontecimientos que viven los estudiantes en su contexto, se deben
convertir en un punto de partida para el desarrollo del aprendizaje, donde se fomenten la
construccidn de estructuras temporales y la articulacion de las ideas entre el pasado, el
presente y el futuro; pero ademas, que le permita a los estudiantes identificar y dominar los
conceptos de cambio y continuidad como aporte indispensable para la comprensién del
tiempo historico, considerando que, la comprension de dichas categorias, es solo el inicio

de la comprension del tiempo histérico.

El pensamiento humano requiere ordenar en el tiempo los hechos que tienen lugar a su
alrededor para poder comprender la realidad social. Del mismo modo, el lenguaje esta
plagado de términos, expresiones o conceptos temporales, que se utilizan para contestar a
las preguntas ¢cuando?, ;en qué momento?, ¢en qué orden tuvieron lugar los
acontecimientos? Los nifios y nifias necesitan de un cierto lenguaje temporal para hablar o
escribir de manera correcta, para explicar lo que han observado, lo que les ha sucedido en el
pasado o para indicar sus deseos 0 sus necesidades de cara al futuro. Las primeras frases en
la infancia estan relacionadas con la comprension de un cierto orden temporal en la
narracion oral. En las descripciones o en las explicaciones aparecen verbos, adverbios,
adjetivos, nombres, locuciones o frases hechas relacionadas con la temporalidad, que
matizan en cada caso la idea de tiempo que se quiere expresar o que ordenan los
acontecimientos que se estan relatando. Este vocabulario es necesario para realizar
narraciones coherentes y bien estructuradas, para ubicar a cada sujeto en la sociedad y

garantizar su comunicacion con las demas personas. La riqueza de estas narraciones
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aumenta en la medida en que los nifios y nifias adquieran un lenguaje més estructurado, con

elementos para la concertacion y posibles combinaciones.

Cabe destacar también, el uso de las categorias o expresiones de caracter temporal “habia
una vez”, “hace mucho tiempo”, “un dia”, pues los estudiantes, en su mayoria inician el
relato de su historia con alguna de estas expresiones, para referirse al tiempo pasado,
destacando la necesidad de potencializar las acciones que permiten el desarrollo de la
habilidad como paso fundamental para la comprension del tiempo historico; por otra parte,
se evidencia que en la mayoria de los casos fue dificil articular las ideas del relato con los
elementos temporales que sugeridos para la construccién del texto, pese a que intentaban
conectar sus ideas con adverbios de localizacion temporal, adverbios de frecuencia
temporal, formas verbales de posicidn en el tiempo y los conceptos de cambio y
continuidad, persiste la dificultad para relacionar adecuadamente los discursos con estos
elementos; también se reconoce que el concepto de continuidad es el que menos utilizan de
forma correcta para identificar las permanencias que se producen en el tiempo al interior de

sus propios relatos.

Frente a esta serie de hallazgos, es oportuno destacar que, para los estudiantes hacer
relaciones desde el concepto de cambio y continuidad , ademas de usar el vocabulario
temporal, es para su edad escolar un proceso complejo, y se reconoce la necesidad de
desarrollar la habilidad para estructurar descripciones a partir del cambio o la continuidad
segun sea el caso, como concepto temporal, debido a que los estudiantes lo asocian con mas
facilidad a los adverbios de localizacion temporal “ahora” o “todavia”, para referirse a las
trasformaciones o los progresos que ven presentes en la vida de sus familias, aduciendo a
un problema de su contexto, por lo cual es importante continuar realizando este tipo de
ejercicios y estrategias propias de la didactica de la ensefianza de las Ciencias Sociales,
para que los estudiantes incorporen conceptos y mejore la comprension del tiempo

historico.
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10.11 RELACION ENTRE LAS FASES DE LA UNIDAD DIDACTICA

Figura 6. Matriz de relacion de las fases de la unidad didactica.

Tiempo
Historico

Fase de exploracion

Es pertinente destacar el trabajo de
estrategias que fomenten en el aila el
uso de los conceptos que permitan la
comprension del tiempo histdrico en los
estudiantes de primaria, como medida a
la respuesta de enseiiar  tiempo
histdrico  desde  edades  temprana,
destacando segin Blanch, J. P, &
Ferndndez, 4. S. (2010, p. 289) “son las
Jormas basicas en el uso del lenguaje
temporal en la educacion primaria” y
entre estas se encuentran los adverbios
de localizacion temporal que los niflos
de 6-8 alos de edad deben tener
presente como vocabulario temporal
inicial para la comprension del tiempo
histdrico, evidentes en los halla=gos de
la fase de exploracion de la unidad
didactica.

Continuidad

Fase de estruturacion

Cabe notar que, el concepto de cambio es mds
sencillo de reconocer por los estudiantes y la
asociacion que realizan al  problema
socialmente vivo  evidenciando que el
vestuario de la guerrilla, la escuela, las
amas, contribuyen a la comprension no sélo
del problema socialmente vivo, sino del
tiempo historico desde el concepto de cambio,
ademds, de fortalecer la  temporalidad
inherente al proceso de aprendizaje de la
historia. Por su parte, el concepto de
contimiidad obtiene un progreso dentro de la
fase  de  estucturacion  mediante
DPlanteamientos de Blanch, J. P, &
Ferndndez, 4. S. (2010, p. 294). Los alummos
de primaria han de plantearse cémo son y
€OMo eran y como se imaginan que seran en
el futuro, los vestidos, las casas o como se
comunicardn las personas y por qué hay
cambios y continuidades” donde fie mas
sencillo para ellos expresar sus ideas y
respuestas a las diferentes actividades que se
asociaron a elementos comues de sus vidas y
de su cotidianidad.

Fase de transferencia

En esta fase cabe notar que las narraciones de las
historias de vida permiten reconocer no slo el
uso de conceplos temporales especificos como
cambio y contimiidad, sino que se pueden
identificar  diferentes  nociones  temporales,

dverbios de localizacion temporal, acverbios de
[frecuencia temporal, entre ofros, como alude
Blanch, J. P, & Ferndndez, A. S. (2010, p.290)
“Los cuentos que explicamos en la escuela o las
mismas narraciones que construye el alumnado
Duieden ser recursos importantes para el
aprendizaje de conceptos temporales.” Por su
parte, Pagés y Santisteban, (2004, p. 25 )."l
tiempo histdrico necesita de la comprension de los
diversos conceplos que  forman  nuestra
temporalidad, por ejemplo las relaciones entre el
pasado, el presente y el fituro, la comprension del
cambio y el significado del progreso” determinado
asi el rol del maestro, encargado de propiciar los
espacios de aprendizaje, acordes a las
necesidades de sus estudiantes desde edades
tempranas, para el afianzamiento de los conceptos
v la comprension del tiempo historico.

Fuente: Elaboracion propia.

La matriz presenta la integralidad de las fases de la unidad didactica y la trazabilidad de los
conceptos cambio y continuidad, como comprensién del aprendizaje del tiempo histérico en
el aula del grado tercero de primaria, frente a la disposicién del problema socialmente vivo

de la comunidad, en torno a la relacién cercana de sus experiencias y el aprendizaje del

macro concepto de tiempo historico.

Dentro del analisis, cabe resaltar la pertinencia en el uso del vocabulario temporal y los
adverbios de localizacion temporal que los estudiantes emplearon en la mayoria de sus
respuestas, como necesidad para la comprension y uso de los conceptos cambio y
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continuidad y la necesidad latente del fortalecimiento en el aula, para mejorar la
comprension del tiempo histdrico en los estudiantes desde temprana edad.

Es acertado, ademas, mencionar que los estudiantes presentaron evolucion frente al uso de
los conceptos cambio y continuidad, en cada una de las fases de la unidad didactica, pues a
medida que se presentaron las fases, los estudiantes, propiciaron respuestas mas claras

frente a cada una de las actividades intencionadas planteadas en la unidad.

Finalmente, cabe resaltar la necesidad que tuvieron los estudiantes por el uso de los
adverbios de localizacion temporal, ajenos a su condicion temporal, pero si, como
necesidad misma del uso del lenguaje del cédigo escritural, lo que lleva a reflexionar sobre
la ensefianza pertinente del tiempo histérico en el aula de clase, desde los primeros afios de
escolaridad, o bien sobre las actividades que los maestros intencionan en el aula para el
trabajo de las nociones temporales, como aporte a la comprension del tiempo histérico.
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10.12 CATEGORIA EMERGENTE

Figura 7. Categoria Emergente.

~
Adverbios de localizacion |
temoral

I ~ Blanch, J. P. & Femandez. A. S. (2010. p.
287) "En nuestras descripciones o en nuestras
explicaciones aparecen verbos. adverbios.
C b adjetivos. nombres. locuciones o frases

- N ambpi1o hechas relacionadas con la temporalidad, que
., matizan en cada caso la idea de tiempo que
Tlem 0 queremos expresar o que ordenan los
p acontecimientos que estamos relatando. Este

~ vocabulario es necesario para realizar

. r e
-
HlStOthO narraciones coherentes y bien estructuradas.

para ubicarnos en nuestra sociedad y poder
C Ontinui dad comunicarnos con ofras personas. La riqueza
de estas narraciones aumentard cuando los
nifos y nifas adquieran un lenguaje mas
sofisticado. con mds términos. con mas
elementos para la concrecién de los hechos y
con mas posibilidades de combinacion”
De esta forma se destaca el uso de los
adverbios de localizacion temporal utilizados
por los estudiantes en su termino inicial e
\ intermedio” antes, ahora" /

/

-

Fuente: Elaboracion propia.
La didactica de las de las Ciencias Sociales y especialmente el trayecto
de la ensefianza de la historia en la escuela primaria segin Blanch y Fernandez (2010),
“ha de mostrar a los nifios y nifias que el tiempo esta presente en todas nuestras

acciones o experiencias, en nuestro pensamiento, en nuestro lenguaje y en nuestras
narraciones” (p.p 286-287). Esta afirmacion es un reflejo, que permite detallar la
articulacion del problema socialmente vivo del desplazamiento forzado, de las narraciones
de los estudiantes, sus historias de vida y las repuestas a las diferentes actividades en las
fases de exploracion, estructuracion y transferencia, planteadas en la unidad didactica, que
ademas permitieron a partir de términos asociados a la temporalidad, la posibilidad de hacer
emerger los adverbios de localizacién temporal, clasificados en un término intermedio por

seleccion del vocabulario.
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Segun Blanch y Fernandez (2010), “cuando, Antes, ahora, después, ayer, hoy, manana”
(p.288), son elementos inherentes al vocabulario temporal, que a su vez hacen parte de la
posicién en el tiempo, de pasado y presente en su forma basica de expresion cotidiana,
donde se proyecta mediante la estimulacion adecuada del vocabulario el alcance de los
términos temporales finales entre los que se destacan “anteriormente, posteriormente,
simultaneamente”, 10 que permitird a los estudiantes precisar y mejorar la frecuencia del
uso del vocabulario de temporalidad, para la construccion de sus narraciones orales y
escritas y la articulacién pertinente de las preguntas y respuestas que surgen a lo largo de la
vida, pues como lo plantean Blanch y Fernandez (2010), “la construccion de la
temporalidad, sin embargo, se realiza durante toda la vida” (p, 287) ; y no solo en el
contexto escolar, sino en la cotidianidad de su existencia, donde se convierten en elementos
esenciales de comunicacion que hacen referencia a momentos del dia a dia que permiten

comprender la realidad social de los nifios y su trayecto en la historia.

La escuela puede entonces ayudar a que los nifios y nifias formen estructuras temporales
cada vez mas ricas y funcionales, dado que, los adverbios de localizacion temporal, son
elementos que se aprenden ocasionalmente mediante la cultura, pero no se realiza un
énfasis en la fundamentacion para la comprension del aprendizaje del tiempo histérico,
considerando los conceptos de cambio y continuidad como mediadores de los procesos de

comprension.
Asimismo, como lo indican Blanch y Fernandez (2010):

Los nifios y nifias necesitan de un cierto lenguaje temporal para hablar o escribir de
manera correcta, para explicar lo que han observado, lo que les ha sucedido en el
pasado o para indicar sus deseos o0 sus necesidades de cara al futuro (p. 288).

Esto resalta la necesidad de abordar en las diferentes aulas de clase, acciones acertadas para
que los nifios y nifias se sientan parte de la historia, pero reconociendo las fuentes de su
pasado, lo que permite a futuro la construccion de nuevas realidades. De esta forma, los

maestros estan llamados a reconocer el qué, el para qué y el cdmo ensefiar Ciencias sociales
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en la escuela primaria, mediante el reconocimiento y la intencionalidad de las actividades
que se proponen trabajar, mediante el contexto y la realidad de los nifios, para el alcance de
la comprension del tiempo historico, pero ademas promoviendo en el estudiante la

construccién de un pensamiento critico y reflexivo frente a su historia de vida y su futuro.

74



11 CONCLUSIONES

Para finalizar el proceso de investigacion llevado a cabo en el aula, se plantean las
conclusiones obtenidas a lo largo de la implementacion del instrumento de ideas previas y
las actividades contenidas en la unidad didactica, con el fin de proyectar la necesidad de
continuar implementando estrategias que contribuyan a la comprensién de los conceptos de

cambio y continuidad del tiempo historico desde la educacién basica primaria.

Fue posible determinar que los estudiantes del grado tercero no tenian nociones temporales
trabajadas desde la asignatura de Ciencias Sociales, debido a que el lenguaje que manejan
es propio de la cotidianidad y de su propia identidad, lo cual se convierte en un obstaculo
linglistico inherente a la historia, que debi6 ser abordado epistemol6gicamente en la unidad
didactica para poder contribuir a la comprension del tiempo historico desde los conceptos

de cambio y continuidad.

Se dio cumplimiento al primer objetivo que hacia referencia a identificar las concepciones
iniciales de los estudiantes sobre los conceptos “cambio” y “continuidad” a partir del
abordaje de las situaciones de violencia y desplazamiento forzoso que se han presentado en
la zona de Victoria, Caldas, gracias a que las narrativas obtenidas permiten reconocer un
cambio en el pensamiento histérico y un uso cada vez mas moderado y concreto del
vocabulario y las nociones temporales. Ademas, fue posible identificar las concepciones
iniciales que poseian los estudiantes del grado tercero a partir de la fase de exploracion,
donde se evidencio que poseen un lenguaje inicial a nivel temporal y en ocasiones tienen un

nivel intermedio, en donde los adverbios de localizacién temporal son los mas utilizados.

El segundo objetivo hacia mencion a intervenir el aula con el disefio de una unidad
didéctica, a partir de la discusién del problema socialmente vivo: desplazamiento forzoso,
para abordar la discusion sobre situaciones que denotan cambio y continuidad,
posibilitando la discusion y apropiacion del tiempo historico. Este objetivo tuvo
cumplimiento durante el proceso de intervencion y la aplicacién de la unidad didactica

permitio reconocer el uso de los conceptos cambio y continuidad, reflejando que para los
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estudiantes es més facil percibir el cambio de los hechos de la guerra y sus alrededores, ya
que si bien ellos no hicieron parte del proceso, son herencia de la misma guerra y tanto sus
narraciones orales como escritas, permiten percibir dichos cambios, que son trascendencia
de su contexto familiar, destacando lo que su familia ha narrado. El concepto de
continuidad fue asimilado con mas complejidad, dado que los estudiantes no perciben con
facilidad aquello que siempre les ha pertenecido.

La implementacion de la unidad didactica contribuy6 a la compresion del concepto de
cambio, sin embargo, el concepto de continuidad debe ser abordado de diferentes maneras
y con diferentes estrategias, debido a que se evidencio que para los estudiantes es mas
compleja su comprension, a pesar de que este hace parte de las permanencias temporales
que existen en su contexto, ademas, no podian identificarlo en el pretexto del problema

socialmente vivo del desplazamiento.

El tercer objetivo pretendia analizar el progreso del aprendizaje de los conceptos cambio y
continuidad para la comprensién del tiempo historico a partir de los planteamientos de
solucion al problema del desplazamiento forzoso, situacion que fue posible cumplir
determinando que la contribucidn de los conceptos del cambio y continuidad en el
aprendizaje del tiempo historico en estudiantes de grado tercero de primaria, debe estar
inicialmente fundamentada por nociones temporales basicas y lenguaje temporal, como el
antes y el después; el ahora y el mafiana, mediante actividades secuenciales del paso del
tiempo, que permitan el reconocimiento del mismo y el uso del vocabulario, adecuado para
la educacion inicial y de esta manera ir avanzando sucesivamente, para que se logre
comprender la historia desde el contexto, teniendo presente los problemas socialmente
vivos, en este caso el desplazamiento. La fase de transferencia permitié ademas evidenciar
las emociones que los estudiantes suscitan en sus respuestas, al acontecer momentos de su
propia realidad, incluso se percibe en sus respuestas ser parte del conflicto o bien de sus

consecuencias, incluso cuando ya no hacen parte de los hechos actuales.
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12 RECOMENDACIONES

Se sugiere implementar estrategias a nivel curricular que permitan desde “el proceso de
ensefianza de las Ciencias Sociales de la educacion primaria”, fortalecer el vocabulario
temporal desde edades tempranas, para que los estudiantes puedan comprender
progresivamente conceptos como cambio y continuidad y posteriormente elementos

inherentes al tiempo historico.

Se debe realizar la aplicacion del instrumento de ideas previas, al iniciar cualquier
contenido, aprendizaje o unidad de trabajo, para identificar los obstaculos que pueden llegar
a tener los estudiantes y de esta forma, los maestros podran realizar de manera pertinente la
planeacion de aula, disefiando un plan de clase con mayor precision para el alcance de los
aprendizajes de los estudiantes entorno al alcance de comprension del tiempo histérico y
sus categorias cambio y continuidad

Se recomienda abordar el tiempo histdrico a partir de los problemas socialmente vivos que
formen parte del contexto de los estudiantes, de este modo es posible reconocer de manera
profunda las realidades historicas que han marcado sus vidas, haciéndolos protagonistas de
la construccidn de su propia identidad y cultura, lo que permite obtener datos muy
interesantes que pueden ser utilizados para fortalecer la comprension del tiempo histérico y
los conceptos de cambio y continuidad.

Se requiere la validacion de unidades didacticas con elementos inherentes al tiempo
historico y a los conceptos de cambio y continuidad, donde se tengan en cuenta las fases de
exploracion, estructuracion y transferencia para que aporten al proceso de ensefianza y

aprendizaje de la historia de una manera holistica e integral.

Es necesario que los docentes realicen una planeacion donde no se pretenda solo ensefiar
contenidos 0 una tematica, sino que se piense en el aprendizaje de la historia, pensada

desde lo particular hacia lo general, donde el estudiante tenga las herramientas y las
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nociones basica temporales para comprender hechos historicos mas complejos, que no estén

basados en la cronologia, sino en el tiempo historico.

La historia personal es un recurso importante en la construccion del pensamiento y del
tiempo historico de los estudiantes en la basica primaria, que debe fomentarse en ambientes
pedagogicos enriquecedores, que favorezcan el desarrollo y el aprendizaje de los

estudiantes en sus primeras etapas de escolaridad.
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14 ANEXOS

A continuacion, se presenta la unidad didactica, compuesta por sus tres fases, exploracion,

estructuracion y transferencia.

Objetivo general

Utiliza con frecuencia el uso de los conceptos cambio y
continuidad, favoreciendo la comprensidn del tiempo
histérico y los acontecimientos del desplazamiento forzoso

de su municipio.

Objetivos especificos

Identificar los conceptos de cambio y continuidad a través

de la comprensién de la historia del desplazamiento

forzado que vivié en municipio de Victoria Caldas.

Interpretar las situaciones que han cambiado y las que
contindan en el tiempo a través de las experiencias y
narraciones que poseen los habitantes de Victoria, Caldas
sobre el desplazamiento forzoso.

Comprender las nociones temporales y los conceptos

relativos a la posicién en el tiempo como los son pasado,

presente y future en medio del discurso reflexivo y la

discusién en torno al tema del desplazamiento forzoso.
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Fase de exploracion y acercamiento base al problema

Objetivo: Identificar el uso correcto de las palabras claves, que hacen referencia
al termino de temporalidad (pasado, presente y futuro).

1. Responde las siguientes preguntas.

1.1. ¢Para qué consideras que sirve el tiempo?

1.2.<Cémo han cambiado las cosas que observas en tu entorno con el paso
del tiempo?

1.3. ¢Cémo identificas el mafiana el hoy y el ayer?

1.4 ¢Como haces para saber que los dias pasan?
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3. Realiza un dibujo desde que eras nifio y como ha sido tu evolucion hasta ahora.

3.1 Explica con tus propias palabras écomo pasa el tiempo? Y éQué cosas han sido diferentesy
cudles siguen lo mismo?
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4.2 ¢Qué estas haciendo
hoy?

4.3 ¢Qué haras mafana?

5. ¢Qué actividades realizo antes, durante y después de ir a la escuela?

Durante Después
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6. Observala siguiente imagen del parque v describe los detalles que se han
modificado con el paso del tiempo.

https://co.pinterest.com/pin/486599934711023038/
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https://co.pinterest.com

in/486599934714851117
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9. Después de observar el video peguerias voces, organiza secuencialmente las
imagenes v reconstruve la historia

escucharon
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Estructuracion y abordaje del problema

Fundamentacion
Problema socialmente vivo: El desplazamiento forzado
Escucha con atencion la siguiente narracion

Hoy escucharan la historia de Juanito, un nifio que al igual que ti, amaba disfrutar la vida con su familia, pero un
dia todo le cambio...

Esta es su historia y te entristecerd el corazon... hace muchos afios atras en un hermoso pais llamado Colombia
habitaba una familia noble y grande de corazon, amaban estar en el campo, cuidar sus animales, ord efar sus
vacas y recoger su fruto. Juanito era un nifio de 8 afios que le gustaba ayudar en las labores del campo a su padre
y Maria su hermana era feliz de compartir en casa con mama, mientras su hermano y su papé llegaban de nuevo a
casa.

Maria tenia muchos amigos, y le encantaba jugar en la huerta con ellos durante toda la tarde, sin embargo, poco a
poco sus amigos se fueron desapareciendo, ella no entendia por qué, pues ninguno se tomaba la molestia de decir
adios. un dia decidio preguntarle a su madre, pero ella no supo que decir y simplemente su rostro se llend de
lagrimas y de un silencio profundo, Maria no le dio importancia y prefirié no molestar mas a mama.

Dias mas tarde, su hermano Juanito |legé corriendo a casa con gritos y lagrimas en sus ojos, su madre salié
corriendo para ver que ocurria, y entre llanto y desespero Juanito le dijo a su mama que unos hombres habian
golpeado, amarrado y secuestrado asu padre y que a €l lo habian amenazado, no podia volver jamasa la
montafa, Maria asustada mirando lo que ocurriay sin entender lo que pasaba, se llend de miedo y rapidamente
se escondid debajo de su cama.

La madre tomo una maleta vieja, alisto su ropay algunas cosas de comer, tomo unos cuantos pesos que habia
dejado papay sin explicacion alguna y dejando todo al revés, mama, Juanito y Maria salieron dejando todo atras.

Maria asustada por lo que estaba pasando, no dejaba de llorar, Juanito no entendia que se habia hecho papd, y su
madre lloraba de sconsolad a porque no sabia hacia donde ir. Tomaron el primer bus y viajaron muy lejos, pasaron
muchas horas en el mismo bus y cuando por fin se pudieron bajar se encontraron con un ruido ensordecedor,
habian llegado a la gran ciudad, alli una mano amiga, de esas que algun dia desaparecieron de la huerta donde
solian jugar, aparecieron de nuevo para darle ayuda a Juanito, a Maria y su mama.
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Meses mas tarde Juanito, decide hablar con mama y aclarar todo lo que habia pasado
aquel dia en que se llevaron a su padre, la madre, explico a su hijo que a papa se lo
habia llevado un grupo armado de personas llamado “guerrilla” y que lo habian
secuestrado por no tener el dinero para pagar las “vacunas”, dinero que le cobraban a
todos los duefios de las funcas por tener el cuidado de sus campos, pero mama me
aclaré que eso era muy injusto y que lo que la guerrilla hacia realmente era
extorsionarlos y robarles lo poco que tenian. En ese momento pude entender que
nuestras vidas jamds volverian a ser igual, que papa quizas nunca volveria y que
probablemente ya no estaria con vida, pues segtin me cuenta mama esos hombres
siempre matan a sus victimas, comprendi también que Maria no volveria a jugar
libremente en la huerta con sus amigos y que la felicidad nos habia cambiado, quela
vida en la ciudad era mas fea y la gente poco amable, pues todos andaban en un afan
que no les permitia ser cortés con las personas que estabamos desplazados de nuestra
casa, de nuestro campo y que jamads, jamas volveria la vida que dejamos en ese
hermoso lugar.

Responde:

10. ;Qué encuentras diferente en la vida de la familia de Juanito? Justifica tu

respuesta.
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11. ;Qué hechos causaron el desplazamiento de la familia de Juanito?
Explica el
i por qué?

El desplazamiento forzado se refiere a la situacion de las personas que dejan
sus hogares o huven debido a los conflictos, la violencia, las persecuciones y
las violaciones de los derechos humanos.

Colombia ocupa en la actualidad el segundo lugar con mavor nimero de
desplazados en el mundo v en donde los nifios v nifias se convierten en sus
principales victimas.

Dato importante:

Es importante que observes muy bien a tu alrededor, para poder saber que tu

municipio va no tiene problemas de conflicto armado. pero que gracias a ese
pasado que vivieron algunas personas o familiares cercanos ati, semarcouna
época de mucho dolor, sufrimiento v violacion de los derechos de las
personas, lo que con el paso del tiempo ha permitido al gunas modificaciones
en lo que ves hoy, pero hay otras que se mantienen igual.
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Fase de transferencia- Fase Final

12. A partir de tus observaciones completa las siguientes preguntas.

12.1 ;Como ves hoy en diala vivienda de las personas que fueron
desplazadas por la guerrilla?

122 ;Cuales de los derechos humanos fueron violentados en la historia de
Juanito? jcrees que estos derechos aun son vulnerados a las personas

desplazadas? Justifica tu respuesta

123  Crees que aiun se viven los secuestros, las masacres v los

desplazamientos de familias como la de Juanito?
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Meses mas tarde Juanito, decide hablar con mama y aclarar todo lo que habia pasado aquel dia en que
se llevaron a su padre, la madre, explico a su hijo que a papéd se lo habia llevado un grupo armado de
personas llamado “guerrilla” y que lo habian secuestrado por no tener el dinero para pagar las
“vacunas”, dinero que le cobraban a todos los duefios de las funcas por tener el cuidado de sus
campos, pero mama me aclaré que eso era muy injusto y que lo que la guerrilla hacia realmente era
extorsionarlos y robarles lo poco que tenian. En ese momento pude entender que nuestras vidas jamas
volverian a ser igual, que papd quizas nunca volveria y que probablemente ya no estaria con vida, pues
seglin me t a esos hombres siempre matan a sus victimas, comprendi también que Maria no
volveria a jugar libremente en la huerta con sus amigos y que la felicidad nos habia cambiado, quela
vida en la ciudad era mads fea y la gente poco amable, pues todos andaban en un afén queno les
permitia ser cortés con las personas que estabamos desplazados de nuestra casa, de nuestro campoy
que jamas, jamas volveria la vida que dejamos en ese hermoso lugar.

Responde:

e ;Qué encuentras diferente en lavida de lafamilia de Juanito? Justifica tu respuesta.
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13. Describe las diferencias que se observan entre los grupos armados
antiguos v los de la actualidad.

£

Jh,v

T

-

13. Describe ;[Qué sigue siendo igual?
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15. ;Qué elementos del salon siguen igual en ambas imagenes? ;por qué crees

que sea asi?

Un poco mas de historia...

La mayoria de los desplazados por la violencia en Colombia son menores de 18 arios, es decir,
nifios y jovenes inmersos en la prolongada tragedia del desarraigo forzado por decision de
los sefiores de la guerra y de la muerte.

Observa, lee v responde ...

16. ;has sentido que estas situaciones te afectan?

96



http://maggalycampeanparedes.blo; .com /2015 /11/educacion-y-pedagogia-en-la-
tradicion.html

17. ;Qué diferencias encuentras entre los grupos de estudiantes? por qué crees

que se han presentado tales diferencias?

18. ;crees que la educacion hov en dia es igual que en el pasado? Justifica tu

respuesta.

19. ;Qué elementos son diferentes en el vestuario (uniforme) de los estudiantes?

20. ;Por qué crees que el vestuario de los estudiantes se ha modificado con el

paso de los afios?
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22 A partir del relato de vida de tu familia completa el cuadro

éPor qué afirmas que sigue igual? £Qué hechos se han modificado

23. Con la lista anterior construye un escrito, utilizando las siguientes palabras
(tiempo, pasado, presente, futuro, cambio, continuidad, después, ahora,

mientras, antes) recuerda subravarlas con rojo en el escrito.
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24 Realiza la lectura de la siguiente historia de vida v subraya las palabras que
indican el paso del tiempo.

Mwmhmm&oﬁmmmﬁmWsDﬁeﬂeWawnwpadm&mgcn
madre Carmen. Un dia, su madre Carmen ge acerco a ella para darle una trigte noticia; querida
Paty, debemosg irnos de este lugar.

Dat asustada y sin entender lo que sucedia respondio: mama? Si ecte es un
MfmeMgdgstmmemwgaaympmp@ﬁrm@mf:
llegage cu padre.

Tomaron un bus, y viajaron por varias horag. Al llegar, Patricia
to a gug padres como eg, y ce llamaba el sitio donde acababa
ar. Su madre nicamente le respondi6 que poco a poco lo iran

Congiguieron un lugar para vivir, y empezar nuevamente. Patricia

que aquf tenfan még tranquilidad y entonces le dijo a su
madmlotﬁepwaba,puuledjota«biénqusmfeﬂam\gmm
Su madre pido:tehwierapadencia,quepoeoapocovaaw
amigog, la nina no le creyo.
Undalamadre,dvaramnhocgga'endpsrmhdjoa
Patricia que fuera a jugar con ellog. Patricia contenta ge acerco,
pero para u ega, cuando ella saludo a log ninog, ellog le
pidieron que <e fuera, que no la querian conocer, ya que no
pertenecia a este lugar.

La nina volvi6 a caga liena de tristeza, a decirle a su mama que seria impogible tener nuevos
amigog en eete lugar, su madre la abrazo muy fuerte y le pidi6 que no estuviera trigte, que
recuerde que sug padres son sug amigos. Y agf Patricia, vivio u vida.

Paty
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25. Compara el relato de tu familia v la historia de Paty v describe los cambios
que se observan entre los relatos.

26. Dibuja las etapas de un nifio que ha ido a la guerra

Antes de ir a la guerra

Durante la guerra

Después de la guerra
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27.¢Qué propuestas harias para que la vida de un nifio que ha estado en la guerra, no se vulnere
mas?
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