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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo principal describir el papel de la lectura
critica como herramienta didactica para potenciar los aprendizajes de quimica en
estudiantes de grado 5to de la Institucién Educativa Cecilia de Lleras de Monteria,
departamento de Cérdoba. Para ello, se aborda un enfoque mixto secuencial con igualdad
de estatus, donde ninguno de sus dos enfoques inherentes: cualitativo y cuantitativo,
domina por encima del otro. Desde esa dptica, se adoptan dos tipos de investigacion o
métodos: el descriptivo (cuantitativo) donde se hace uso de elementos estadisticos, y la
investigacién accion (cualitativo) caracteristica de los procesos educativos. Ahora bien, en
consonancia con el disefio investigativo se implementan encuestas semiestructuradas y
procesos de observacion. Asimismo, entrevistas, talleres investigativos y rubricas
evaluativas, las cuales fueron determinante para la llevar a cabo el desarrollo de cada uno
de los objetivos en la poblacion y muestra no probabilistica intencionada, objeto de estudio.
Los cuales, tuvo en cuenta a docentes y estudiantes del grado quinto. Los resultados
arrojaron el poco uso de estrategias de compresion lectora por parte de los estudiantes, ya
que los resultados reflejan un porcentaje significativo a favor de las categorias analizadas
en este trabajo de investigacion.

Palabras clave: Lectura critica, Niveles de comprension lectora, secuencias didacticas,

ensefianza de la quimica.
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ABSTRACT

The main objective of this research is to describe the role of critical reading as a didactic
tool to enhance the learning of chemistry in 5th grade students of Cecilia de Lleras of
Monteria Educational Institution, Cordoba department. For this purpose, a sequential mixed
approach with equal status is approached, where neither of its two inherent approaches:
qualitative and quantitative, dominates over the other. From this point of view, two types of
research or methods are adopted: the descriptive (quantitative) one, where statistical
elements are used, and the action research (qualitative) characteristic of educational
processes. However, in line with the research design, semi-structured surveys and
observation processes are implemented. Likewise, interviews, research workshops and
evaluative rubrics, which were decisive in carrying out the development of each of the
objectives in the population and intentional non-probabilistic sample, object of study. The
study took into account teachers and fifth grade students. The results showed the little use
of reading comprehension strategies by the students, since the results reflect a significant

percentage in favor of the categories analyzed in this research work.

Key words: Critical reading, Reading comprehension levels, didactic sequences, chemistry

teaching.
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1 PRESENTACION

En la actualidad, la educacion integral es la base fundamental para la construccion de una
sociedad responsable e involucrada en el desarrollo de la misma para mantener una calidad
de vida. Desde esa dptica, tener un sentido critico es fundamental para tener una vision
holistica para poder transformar su entorno, siendo la lectura critica un garante para
acercarnos a esa realidad. En consecuencia, “la lectura se convierte en uno de los temas
mas tratados de los ultimos afios por su importancia en los procesos de aprendizaje.
Contemplada como artifice del éxito o fracaso escolar, se transforma en la escala para

“medir” la calidad de la educacion” (Durango, 2017, p. 158).

Ahora bien, promover la lectura critica es un producto que lleva inherente el desarrollo de
pensamiento critico, siendo este un proceso que el estudiante tiene que asumir y dirigir a
partir de su potencial. La base para ello es la actividad de estudio y el proceso de
aprendizaje que ello implica. Para abordar esta tematica, se procede a realizar la presente

investigacion, organizandola de la siguiente manera:

En el capitulo | se realiza la justificacion y planteamiento de la problematica. Esta
contempla justificacion de realizacion de la investigacion, la descripcion del problema,
basado en que ha sido todo un desafio pedagogico dado que se ha dificultado comprender a
cabalidad la mayoria de los aprendizajes de la asignatura. Se formula la pregunta de
investigacion, dirigida a conocer el papel de la lectura critica como herramienta didactica
para potenciar los aprendizajes de quimica en estudiantes de grado 5to de la Institucion

Educativa Cecilia de Lleras de Monteria.

El capitulo Il comprende la descripcion de los objetivos, bajo los cuales se pretende
describir el papel de la lectura critica como herramienta didactica para potenciar los
aprendizajes de quimica en estudiantes de grado 5to de la Institucion Educativa Cecilia de

Lleras de Monteria.

En el capitulo 111, se realiza la fundamentacion teorica, en éste se encuentran los

antecedentes, siendo éstos estudios con los mismos eventos investigativos al que se esta
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desarrollando; las bases teoricas, o teorias que definen la educacion, la lectura critica y la

comprension de lectura en ciencias.

Asi mismo, el capitulo IV contiene el recorrido metodolégico, bajo el cual fue posible
Ilevar a cabo el estudio, en tanto que identifica el enfoque y tipo de estudio, la poblacion
estudiada y la poblacion beneficiaria, asi como también las técnicas e instrumentos que se
utilizaron para recolectar la informacion, con respecto a las categorias o variables de

estudio.

Al capitulo V le corresponden los anélisis y discusion de los datos obtenidos, por lo que se
discriminan los resultados obtenidos a partir del capitulo anterior y se contrastan con los
resultados de las investigaciones contempladas en el capitulo I1l. Finalmente, se encuentran

las conclusiones y recomendaciones que surgen de la investigacion.
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2 ANTECEDENTES

De acuerdo con Cassany (2006), Leer implica establecer relaciones entre el autor, el
texto y el lector Los lectores pueden posicionarse epistemologicamente de diferentes
maneras respecto a un texto. Nuestra intencion es que el alumnado adopte una postura
critica iniciando una negociacion interactiva entre el texto y sus creencias u opiniones
para conseguir una interpretacion que sea lo méas consistente y completa posible. Por
lo tanto, entendemos que leer significa comprender, interpretar, analizar y criticar los
textos (Oliveras, & Sanmarti, 2009, p. 927).

Un tipo de textos utilizados en el aula son los textos cientificos, en asignaturas como
quimica son herramientas fundamentales para la compresién de conceptos, estos textos
“aparte de la dificultad propia de la lectura en si, tienen un modelo de ciencia implicito que
dificulta ain més su comprensién. Debido a esto es importante trabajar la lectura y
comprension de textos cientificos desde la misma clase de ciencias” (Oliveras, & Sanmarti,
2009, p, 927), con ello se logra una transversalidad entre las asignaturas propias del area de
ciencias naturales y lectura critica, proporcionandoles a los estudiantes herramientas Utiles

en pro de mejorar sus aprendizajes.

De acuerdo a la revision bibliogréafica realizada, varios han sido los trabajos de
investigacion relacionados con el tema, entre ellos encontramos tesis de grado de maestria 'y
doctorado. Dichos trabajos muestran aspectos tedricos, metodolégicos y conceptuales que
permiten tener un abordaje méas amplio y preciso de la lectura critica, haciéndose referencia
en la importancia de la misma para el aprendizaje en todas las areas del conocimiento. A

nivel internacional se resaltan los siguientes:

El proyecto de investigacion realizado por Pérez O. (2004), titulado “Uso de estrategias
para mejorar el nivel de comprension lectora en los nifios de 4° grado de educacién basica
de la U.E. Tomas Rafael Giménez de Barquisimeto” de la Universidad Nacional Abierta,
Area de Educacion. El proposito del estudio realizado fue determinar la efectividad del uso
de estrategias de compresion lectora en los alumnos de grado 4°, iniciando con la

aplicacion de un instrumento diagnostico a una poblacion de 18 estudiantes antes y después
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de ser sometidos al plan instruccional sobre estrategias de compresion lectora. Las
conclusiones de su trabajo revelan que es el uso de estas estrategias mejoran

significativamente la compresion de textos.

En consecuencia, el aporte principal a la presente investigacion estd enfocado hacia llevar a
cabo estrategias de aprendizaje para mejorar el nivel de comprension lectora, asi como
también, facilitarles a los docentes talleres donde se den a conocer estas estrategias, como

puede ser realizar una malla participativa.

En el mismo orden, Tolchinsky (2006), muestra en su trabajo investigativo una propuesta
que considere de manera interdisciplinaria la lectura y la lectura sin que se le de valor
unicamente en el area de lengua castellana. De esta manera su propuesta transversal le daria
uso auténtico desde areas no lingisticas los diversos textos que respondan a las
necesidades expuestas en dichas areas. En ese sentido, se reflejan segun el autor, propositos
que van mas alla de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura, de
modo que, este tratd de implicar en algunos elementos de contexto escolar propios que
demandan ser tenidos en cuenta si se piensa en formar educandos con una lectura

comprensiva critica y reflexiva.

Como aporte principal, se fundamenta en la capacidad de integrar las capacidades en todas

las areas, con el fin de incluir la lectura de manera reiterada, que diversifique los textos.

Teniendo en cuenta el anterior articulo se sefiala el trabajo realizado por Sanmarti (2011), el
cual posee una similitud en cuanto a la parte contextualizada de los estudiantes pero desde
situaciones vividas a nivel global y enfocadas por supuesto a las ciencias naturales, jugando
un rol determinante la comprension de los textos, de manera que la apropiacion de
conceptos especificos de las ciencias que sean explicitos e implicitos, puede acercarlos a
ese conocimiento cientifico propicio que al ser interrelacionado con la lectura critica, puede
darle una perspectiva reflexiva de la importancia de las ciencias no sélo en el &ambito

educativo, sino que ademas esa perspectiva local puede reflejarse de manera global.
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Por ende, le aporta a la investigacion el sentido especial de ver a las ciencias como un
fundamento esencial de incentivar la lectura, con especial cuidado en la critica y la
comprension, puesto que las ciencias estan en constante actualizacion, es necesario

abordarlo desde la lectura.

Por otra parte, Céceres, Donoso y Guzman (2012) muestran una éptica de
conceptualizacion de la comprension lectora desde la perspectiva del educador como una
habilidad determinante en el &mbito escolar para los procesos de ensefianza — aprendizaje,
la cual debe ser atendida desde su dimensionalidad transversal con diversas estrategias que

potencialicen su uso.

En coherencia con lo anterior, y como se ha especificado anteriormente como uno de los
propdsitos en los que se confluye, esta la determinacion de desarrollar en los educandos
desde la lectura critica, el potenciamiento de sujetos autbnomos, criticos y reflexivos, que
puedan tener una comprension mas alla de lo literal y textual, y que en consecuencia

puedan percibir y entender sus contextos y transformarlos.

Desde el ambito nacional, especificamente en la ciudad de Medellin, se sefiala el trabajo
investigativo realizado por Ramos (2013), titulada “La comprension lectora como una
herramienta basica en la ensefianza de las ciencias naturales” €l cual, tuvo como
proposito general mejorar los niveles de comprension lectora respecto a textos cientificos
en el area de las ciencias naturales. Para ello, se hace uso de la aplicacion de “una estrategia
basada en el planteamiento de preguntas como eje central para mejorar niveles de
compresion lectora de textos cientificos en el area de ciencias naturales de los estudiantes
del grado octavo de la institucion educativa Débora Arango Pérez”. Para lo cual se
pudieron sefialar como resultados relevantes atendiendo a sus fases investigativas
relacionadas con determinacién de niveles de comprension lectora (diagndstico), disefio e
implementacién de estrategia (fase de intervencion pedagdgica), y la valoracion de la

estrategia a través de niveles mejorados en comprension lectora (fase evaluativa).

Este tipo de investigacion propiamente desde la investigacion educativa, se muestran como

referentes metodoldgicos coherentes, de manera que, permiten tener una concepcion clara
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de la misma para poder abordar las fases de investigacion pertinentes para el mejoramiento
de la comprensién lectora y su aplicabilidad en las ciencias, y por supuesto en la disciplina

de quimica..

Asi mismo, siguiendo el contexto nacional en la ciudad de Manizales, se referencia a
Rodriguez (2015) en su tesis titulada “la lectura como propuesta metodoldgica para la
ensefianza - aprendizaje de la quimica de grado séptimo ” quien desarrollo una propuesta
metodolodgica utilizando procesos lectores como estrategias de ensefianza-aprendizaje de la
disciplina quimica, en el grado séptimo de la Institucion Educativa Rural La Trinidad,
usando secuencias didactica en tematicas especificas del area, abordando una estrategia
innovadora como lo ha sido la Escuela Nueva, en coherencia con el uso de estrategias de
lectura literal, inferencial y critica. Fue determinante para el autor, tener un punto de partida
diagnostico para su posterior aplicacion de las estrategias relacionadas con las secuencias
didacticas que posteriormente pudieron incidir positivamente en el mejoramiento de los

nieles de comprension lectora.

Teniendo en cuenta lo anterior, el aporte a la investigacion da evidencia de manera clara la
importancia de desarrollar habilidades de compresion lectora y direccionar estas como

herramienta para fortalecer los aprendizajes en las diferentes areas del saber.

Del mismo modo, Alvarez (2016) a partir de una fase diagndstica donde determina los
bajos niveles de comprension lectora, fueron uno de los datos que permitieron al
investigador partir de la concepcidn de procesos de ensefianza de la lectura critica poco
favorable, por lo que en consecuencia pone en marcha una guia de lectura critica en
consonancia con los contextos propios de los estudiantes quienes en relacién a esta variable
tuvo una favorable aceptacion, es decir que, entre mas se tomaban en cuenta elementos del
entorno del educando, este tenia un abordaje mas comprensivo, inferencial y critico. Al
respecto, propone que la misma sea opcionada por las demas areas desde una perspectiva

transversal e interdisciplinaria.

Cabe anotar que, ante los cambios culturales y sociales y la eminente avalancha de

herramientas tecnolodgicas, se ve reflejado una disminucion del uso de los libros u otros
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elementos textuales fisicos, lo que conlleva a la deficiencia en la compresion lectora,
asimismo, para el educador de ciencias naturales ésta problematica se ve aun mayor debido
a la complejidad del lenguaje cientifico. En el aula se puede observar que los estudiantes
carecen de habilidades que le permitan desarrollar competencias de analisis y pensamiento
cientifico. Tomando de referente resultados obtenidos en pruebas externas e internas un alto
porcentaje de estudiantes presentan desempefios bajos para las competencias evaluadas de
lectura critica, al igual que para las competencias de explicacion de fendmenos e
indagacion del area de ciencias naturales, dichas competencias evaltan la inferencia y

analisis que debe realizar el estudiante ante un problema dado.

Esto conlleva a que, los docentes del area de ciencias naturales dentro de su praxis

educativa segun Mufioz et al (2013) a que:

Se enfrenten a una problematica muy grande que no puede esperar a ser suplida
unicamente por el docente de linguistica, su reto esta en buscar estrategias que
permitan que la lectura de textos cientificos sea tan apasionante como ver un
documental o escuchar noticias de avances cientificos por television o internet,

ayudandoles a superar muchas dificultades y malos habitos lectores.

En consonancia con lo anterior, los maestros pueden no sélo tener en cuenta el abordaje de
los procesos lectores desde el area especifica que tradicionalmente se ha hecho, sino que
también priorice desde las especificidades de las demas areas, y particularmente de quimica
para que los estudiantes cuando se encuentren no sélo en las pruebas externas como las
PISA e internas como el ICFES, sino que ademas puedan tener 6ptimos desempefios en

otras areas donde la lectura comprensiva, inferencial, critica, esta inherente.
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3 AREA PROBLEMATICA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

No es un secreto que hoy dia, es necesario reconocer dentro de los aspectos mas
importantes que se deben tener en cuenta para llevar a cabo un buen proceso de ensefianza
y aprendizaje en cualquier area del saber, es aquella que esté orientada al fortalecimiento y
la optimizacion de proceso de lectura critica, las cuales juegan un rol determinante en la

formacion de educandos competentes, autdbnomos y reflexivos.

En ese sentido, Arias, Florez y Guzman (2006, p. 120) reconocen que “la lectura es el
medio mediante el cual los estudiantes adquieren habilidades de analisis, reflexion,
comparacion, relacion y critica, todas las areas y asignatura necesita de ella como puente
para acceder al conocimiento”; la quimica no esta exenta de las premisas antes
mencionadas, de este modo, Mufioz, et al (2013), considera que “es realmente importante
que los estudiantes posean competencias lectoras relacionadas con la interpretacion,
comprension y argumentacion de textos, facilitando asi el aprendizaje de los contenidos
cientificos” (p. 800). Ademas agrega el autor que, “cuando un estudiante no posee estas
competencias se le dificulta entender lo que lee y aln maés tener una posicion critica frente a

los contenidos cientificos” (Mufioz et al. 2013, p, 778).
Asi Nakamatsu (2012) expone que

“La Quimica es una ciencia experimental que se ha construido a partir de
deducciones empiricas: las abstracciones (conceptos, modelos y teorias) nacen de
observaciones e interpretaciones del mundo fisico. Sin embargo, la forma en que se
le suele presentar a los estudiantes raramente muestra esta relacién. Como se
menciond antes, el estudiante no experimenta el cuestionamiento a lo conocido, la

critica al conocimiento (p, 43).

Si bien es cierto, los aprendizajes de la quimica son complejos en su ensefianza, al respecto,
Nakamatsu, especifica que, “Esto va mas alla de la percepcion de un conjunto estatico de
dogmas y paradigmas escritos en los textos y los acepta asi, sin comprender su caracter

vivo y evolutivo. Mostrar al estudiante la esencia cambiante de la Quimica, y de la ciencia
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en general, contribuye también a motivar su estudio pues la muestra como un desafio aun

no superado” (Nakamatsu, 2012, p. 43).

Cabe destacar, que la formacion de estudiantes no es solo que acumulen informacion y
conocimiento, sino un aprendizaje significativo, que sea capaces de hacer juicios criticos,
analisis, interpretacion y proposicion en su estructura evolutiva. Lo cierto es que esto se
logra cuando hay un proceso de lectura transversal. La capacidad de leer criticamente se
debe convertir en una herramienta necesaria para potencializar y comprender cualquier
aprendizaje, “de no ser asi, ellos caerian en el riesgo de no ser conscientes del consumismo

que impera en la realidad que les rodea” (Triana, 2017, p. 13).

Para tener una perspectiva contextualizada del problema que lleva a desarrollar este trabajo
investigativo, parte en primera instancia de las valoraciones obtenidas en pruebas externas
(Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos - PISA) e internas (Instituto
Colombiano para la evaluacion de la educacion - ICFES) que evaltan habilidades de
comprension lectora, y en las cuales los resultados no han sido alentadores (Torres, 2017).

Del mismo modo, otros autores afirman que:

Colombia presenta un promedio de 403 puntos en la prueba de lectura critica, con
una desviacion estandar de 84, lo que significa que el pais se encuentra por debajo
de la mayoria de paises que realizaron la prueba, siendo esto un referente importante
a la hora de desarrollar investigaciones sobre el tema, ademas que se aleja
considerablemente del promedio de la prueba acorde con su desviacién Estandar, la
cantidad de paises que presentaron esta prueba fue 60. Pero, no es un secreto que
Colombia posee uno de los indices mas bajos en comparacion con otros paises
latinoamericanos. (Diaz y Quiroz, 2016)

La realidad es mas preocupante cuando en los resultados de las pruebas externas (PISA)

que evaluan estos niveles de comprension lectora fueron comparados con el afo al anterior.
Para lo cual, el PISA (2018), muestra que Colombia alcanz6 en un 50% frente a la media de
la OCDE, o los paises involucrados con un porcentaje favorable del 77% en el nivel dos (2)

en competencia de lectora, cuyos criterios se resumen en la identificacion de la idea central
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de un texto no extenso, lo que en consonancia con los niveles de lectura se podria
considerar el nivel literal, en el que se decodifica de manera explicita lo contenido en los
textos sin ir mas alla del sentido decodificado (Durango, 2015). Solo el 1% (con relacion a
Colombia) frente al 9% de la OCDE (PISA, 2018), se ubicaron en niveles superiores (5y 6)
con relacion a la lectura inferencial y critica, donde se presenta una comprension mas
profunda del texto, permitiéndose a su vez la emision de juicios valorativos desde una

posicién documentada y sustentada (Pérez, 2003; Durango, 2015).

Desde el afio 2017 el Colegio Cecilia de Lleras de Monteria, atendiendo al analisis de sus
resultados en las pruebas saber en estudiantes de los grados 3° y 5°, los docentes de
primaria en compafiia del Directivo Docente y el coordinador de area de ciencias se dieron
cuenta que los educandos no alcanzaba las competencias en esta area, puesto se evaluaban
aprendizajes correspondientes a la asignatura de quimica y ésta en esos grados no se
desarrollaba. En el plan de mejoramiento Institucional se propuso actualizar las mallas e

incluir la asignatura en los grados 4° y 5° de primaria.

Sin embargo, ha sido todo un desafio pedagdgico puesto se les ha dificultado comprender a
cabalidad la mayoria de los aprendizajes de la asignatura, uno de los inconvenientes
detectados en situaciones tematicas donde requieran la lectura es la falta de andlisis,

comprension e interpretacion para dar juicios valorativos que lo exijan.

Es probable que, si se atiende a procesos de implementacion de estrategias idoneas a los
estudiantes desde la dinamizacion de la lectura critica, tendremos mejores resultados en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la quimica. Es asi que, la propuesta de investigacién
de nuestro trabajo esta direccionada a como potencializar los aprendizajes en quimica a

partir de la lectura critica como herramienta didactica.

3.1 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cual es el papel de la lectura critica como herramienta que potencia los aprendizajes de
quimica en estudiantes de grado 5to de la Institucion Educativa Cecilia de Lleras de

Monteria?
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4 JUSTIFICACION

Este proyecto de investigacion se justifica, partiendo de la lectura como un proceso
fundamental e importante en la vida del ser humano moderno, sabiendo que no es tratar de
decodificar los simbolos, palabras y demas contenidas en un texto, sino tratar de
comprender, inferir, explicar, evaluar desde una perspectiva critica y reflexiva, lo expuesto
por un autor. Hoy por hoy, debido a las nuevas tecnologias, y al uso incrementado de las
mismas por parte de toda la comunidad educativa, hace inferir que en algunos casos se evite
la lectura y se incline mas hacia videos de ilustracion, los cuales tienden a ser mucho mas

didacticos.

A pesar de lo anterior, desde las Ciencias Naturales y especificamente en la asignatura de
quimica se puede observar que una de las herramientas utilizadas por los docentes para el
desarrollo y avance de los contenidos es el texto guia, el cual aporta una serie de

actividades, entre ellas, aquellas que se desarrollan a partir de la compresién y andlisis de

textos.

Asimismo, se considera importante esta investigacion porque da a conocer fallas e inclusive
fortalezas que puedan llegar a tener las instituciones educativas, por lo que la
implementacién de la lectura en quimica, se hace con relacién a la importancia de
concebir y no subvalorar la informacién pertinente que ofrecen los libros de las ciencias, las
cuales aportan y que permiten la aplicacion de diferentes herramientas que facilitan la
compresion del mismo, permitiendo que se vuelvan indispensables para el docente debido a

que favorecen de manera significativa en el aprendizaje.

Por tanto, estimular o potenciar habilidades lectoras, y aquellos elementos sujetos a la
comprension de textos, se presenta como una de los retos pendientes a la luz de los
resultados desfavorables en esta area, y para lo cual, los docentes deben asumir una
responsabilidad desde sus procesos de ensefianza, para lo cual, este debe disponer de las
herramientas necesarias para que pueda propiciarse una lectura critica (Mufioz, et al. 2013),

en el caso de quimica, se realiza desde el analisis critico de lecturas cientificas.
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Sin embargo, una de las dificultades encontradas en los educandos cuando emplean

procesos lectores desde un nivel critico, es que no comprenden lo que leen, por tanto, si no
lo hacen, de acuerdo a la complejidad de las habilidades de lectura critica se les dificultaria
inferir o en su efecto analizar la informacion decodificada, consecuencia que recae no solo

en el &rea de lenguaje, sino también en las demas &reas, y en quimica no se da la excepcion.

Ahora bien, es de mencionar que anteriormente las politicas educativas solo permitian la
asignacion de quimica en grados superiores, a partir del afio 2017 esta asignatura es vista
desde la béasica primaria, especificamente en los grados 4° y 5°, esta asignacion se realiza
en busca de mejorar los aprendizajes y que los estudiantes a edades tempranas puedan
abordar de manera progresiva las especificidades de la disciplina que los acerque a la

comprension de su entorno desde complejidades basicas.

Desde esa Optica, una forma de alcanzar este objetivo es transversalizar esta asignatura con
el area de lenguaje y desarrollar competencias y habilidades lectoras desde la basica
primaria que contribuya a la formacion de estudiantes mas autbnomos y creativos, con una
perspectiva reflexiva, holistica de su entorno, para lo cual, “Es necesario promover entre los
estudiantes, mediante la herramienta de la lectura, espacios de interpretacion, analisis,
evaluacion, explicacion y autorregulacion desde las primeras etapas escolares” (Sanchez, P.
2017, parr. 4).

El estudio sobre la lectura critica en estudiantes de grado 5° es un tema significativo porque
busca crear estrategias que permitan desarrollar dichas competencias en los estudiantes de
grado 5°, por ende, se propone la utilizacion de la lectura critica como herramienta
didactica para potenciar los aprendizajes de quimica en pro del desarrollo de las habilidades

y competencias antes mencionadas.
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5 REFERENTES TEORICOS
51 MARCO TEORICO

La fundamentacion tedrica del proyecto de investigacion se basa en las categorias que
abarcan el proposito de esta investigacion. En ese orden de ideas, se concibe referentes
teoricos relacionados con la comprension lectora cuya habilidad comunicativa es
determinante en el procesos de aprendizaje de las ciencias naturales, especialmente en la
asignatura de quimica; en ese orden de ideas, se abordan los siguientes referentes tedricos:
“lectura critica, niveles de desempefio en lectura critica, estrategias de lectura critica,

compresion de lectura en ciencias”
5.1.1 Lectura Critica.

Para comenzar a definir conceptual y tetrica lo referente a la lectura critica, es necesario
definir lo que es la lectura. En ese orden de ideas, diversos autores confluyen en que esta es
codificar signos y elementos del lenguaje, para otros se entiende como establecer a través
de los textos relaciones entre quien escribe el texto y aquel que decodifica el mensaje, es

decir, quien lo lee (Oliveras & Sanmarti, 2009).

Ahora bien, para dar sefialamiento de las apreciaciones conceptuales que se tienen de la
lectura critica, es inevitable no acudir a Cassany, siendo este un exponente de la misma, y
quien ademas, sefiala que el proceso de la lectura implica “comprender, analizar y criticar
los textos” (Cassany, 2006). Ahora bien, otro aspecto a considerar es que la lectura en si
conlleva a desarrollar pensamiento critico. Es decir, la comprension lectora es una antesala
del pensamiento critico. Si no se comprende lo que lee, no se puede inferir, ni analizar, por
lo tanto no se tendria una perspectiva critica y reflexiva de los que se lee, excepto una

decodificacion literal de los simbolos y signos.
De acuerdo con Marin, y Gémez (2015)

El pensamiento critico es una de las metas de toda formacion educativa y de todo
estudiante, gracias a que desarrolla en él la capacidad para indagar acerca de los

temas que hacen parte de un discurso, y le da el criterio para establecer
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razonamientos frente a temas que, de su interés o académicos, con una postura
abierta a las diferentes opiniones y sin conformarse con la primera evidencia dada

por un autor (p, 25).

En concordancia con lo anterior, el pensamiento critico permite que los educandos puedan
tener una perspectiva reflexiva en cuanto a lo que lee, comprendiendo més all& de lo
explicito en el texto. En ese sentido, “la lectura critica, permite desarrollar determinadas
habilidades del pensamiento como inferir, explicar, analizar, y evaluar, permitiéndoles
generar hipotesis, sacar conclusiones, extraer significados de elementos y diferenciar la
idea en un texto” (Marin, y Gomez, 2015, p. 25).

Cuando se es critico, la persona comienza a cuestionar lo que escucha, lo que lee, lo que ve,
concibiendo su realidad de manera reflexiva y holistica. Desde las anteriores concepciones,
Marin y Gomez (2015) defienden que son las consideraciones que llevan a la lectura critica,
donde se tienen en cuenta que el lector tenga la habilidad de “identificar las diversas
intencionalidades que esconde un texto y le permita no aceptar de manera directa o total las
ideas o razonamientos de un autor, sin antes haber indagado o investigado acerca de sus

argumentos” (pp. 26 — 27).

De acuerdo con Cassany (2003) la lectura critica consiste en un “dnico procedimiento
didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y
con capacidades de compromiso con la comunidad”. Es decir que el ejercicio de una lectura
critica desarrolla de forma correcta el pensamiento de manera tal que se pueda llevar a cabo
con precision una serie de discursos en el &mbito profesional, personal o social, y se asuma
una postura propia sobre un tema, considerando las diferentes variables que este pueda

tener.
5.1.2 Niveles de desempefio de la lectura critica.

“Los niveles de lectura son considerados como elementos fundamentales que categorizan a
la vez las capacidades de un lector que se mueve constantemente entre ellos” (Roa y Téllez,
2017, p. 25). Estos surgen por el aumento en la forma como estudiar la lectura. Destacados

autores han categorizado la lectura critica en jerarquias, como es el caso de Barret (1972) y
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Alliende y Condemarin (1986), citado en Zarate (2019), quienes sostiene, que se

fundamentan por “el juicio valorativo en el que el lector debe desarrollar el juicio sobre la

realidad, la fantasia y los valores y, por otro, el nivel de apreciacion que implica identificar

el impacto psicoldgico y estético del texto en el lector” (p. 185).

Al respecto, Zarate (2019) también cita a diversos autores quienes han especificado estos

niveles de lectura: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.

Nivel literal: en este nivel se considera el proceso como estrictamente textual,
donde “el lector tienen la capacidad de extraer informacion explicita en el texto,
centrando su atencion en aspectos especificos de este como: el vocabulario, ideas
principales, detalles, secuencias y la estructura de texto” (Rodriguez, 2015, p. 29),
asimismo se considera en este nivel, la caracteristica de “tener la capacidad de
decodificar su significado semantico: elegir la aceptacion adecuada al contexto, de
entre las que incluye el diccionario, y obtener todos los semas pertinentes”
(Cassany, 2003, p.116).

Nivel inferencial: particularmente se llega a este nivel cuando el lector tiene la
capacidad de realizar inferencias, deducciones sobre los datos implicitos en el texto,
para lo cual es necesario el uso de procesos mentales mas complejos, donde la
informacidn interpretada debe ser asociada al contexto entre la idea literal expuesta
en el texto y los presaberes o ideas previas de quien esta decodificando (Rodriguez,
2015). Por otra parte, Casanny, lo denomina como “leer entre lineas” lo que se
traduce como la capacidad de poder recuperar la informacién que se encuentra
implicita en los textos pero que, coadyuvan a interpretar su sentido global y a

construir el significado pertinente del texto (Cassany, 2003).

Nivel critico: finalmente para este nivel, Cassany (2003) manifiesta que es aquel donde el

lector puede desde una perspectiva reflexiva, autbnoma y critica percibir la informacion

expuesta por el autor, comprenderlo mas alla de lo planteado a simple vista. En

consonancia con lo anterior, Rodriguez (2015) agrega que este nivel, es el mas complejo en

cuanto a la comprension lectora, de modo que puede conjugar los niveles anteriormente
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mencionaos, donde el lector puede fluidamente argumentar y dar respuestas reflexivas en el

momento de afirmar o contrariar el contenido expuesto en el texto.
5.1.3 Elementos de la lectura critica.

La lectura critica, desde su ejercitacion progresiva contribuye al desarrollo de un
pensamiento critico y conocimientos inherentes en el proceso, de alli surgen para Abdulla
(1994, como citado en Zarate, 2019) caracteristicas y habilidades que constituyen los
elementos de la lectura critica. En ese mismo orden de ideas, autores como Facione (2007)
destacan las habilidades que se desarrollan con el pensamiento critico, la interpretacion, la
inferencia y la evaluacion, “las cuales se deben llevar a cabo para hacer una lectura con un
enfoque critico y dependiendo de los resultados que se obtengan al evaluar cada categoria

se puede medir el nivel de criticidad” (Marin y Gomez, 2015, p. 28).

La interpretacion, es comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias,
reglas, procedimientos o criterios; La inferencia, identifica y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis; la
evaluacion, es la “valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,

creencia u opinion de una persona (Facione, 2017, pp. 4 — 5).
5.1.4 Los Procesos de enseflanza de la lectura critica.

El proceso de desarrollo de la lectura se inicia desde los primeros afios de escolaridad, y se
caracteriza por subhabilidades especificas como el aprendizaje de fonemas, grafias,
palabras, oraciones, pero que con el tiempo va ratificando esos conocimientos a partir del
acercamiento a la lectura de los libros a los que tiene acceso pero tambien a la lectura

contextual o del entorno en el que vive (Rodriguez, 2015).

Autores como Solé (1998), incluye tres subdivisiones en los procesos de ensefianza de la

lectura critica, para lo cual, se puede encontrar que:
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La primera subdivision: ¢Para qué voy a leer?, (determinar los objetivos de la
lectura) hallar elementos que no se encuentran a primera vista en el texto, entre
ellas: ¢Qué sé da en este texto? Con esta pregunta acaba el conocimiento propio,
¢De qué se trata? ;Qué me dice su estructura?, En el segundo subproceso que se
realiza durante la lectura se: Formulan hipotesis y se hacen predicciones sobre el
texto; se resuelven posibles dudas acerca del texto; se crean imagenes mentales, se
piensa en voz alta y se releen las secciones mas confusas. EI ultimo o tercer
subproceso viene después de la lectura, ya que en esta fase se: realizan resuimenes y

elaboran organizadores gréficos. (Solé, 1998)

De acuerdo a lo anterior, la ensefianza de la lectura critica es un proceso complejo y
secuencial que involucra aspectos como la formacion de educandos reflexivos y
autonomos, desde procesos continuos de habitos lectores donde estos (estudiante y
educando), deben considerar elementos que le permitan a los docentes promover la lectura
critica, y a los estudiantes apropiarse de esta para tener una perspectiva holistica de su

entorno.
5.1.5 Comprension de Lectura en Ciencias

Se habia especificado a lo largo de la construccion tedrica de la comprension lectoray la
lectura critica sobre sus implicaciones transversales e interdisciplinarias, es decir su efecto
integrador para la movilizacién de los diferentes contenidos disciplinares. Es por ello que,
“la ensefianza de las ciencias naturales es muy comun la utilizacién de distintos recursos

para facilitar el aprendizaje, uno de estos son los libros de textos” (Rodriguez, 2015, p. 34).

Estos, (libros de textos) de acuerdo con especificaciones de Campanario y Otero (2000)
muestran una significativa influencia en los educandos para llevas a cabo el desarrollo de
contenidos disciplinares, asimismo, los docentes desde su ensefianzas tradicionalistas que
tanto han estado arraigadas siguen promoviéndose en la actualidad, por tanto que, los libros
complementan el proceso de ensefianza en el aula y fuera de esta. Por su parte, Ramos

(2013), deja en claro que:
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La utilizacion de los libros de texto continta siendo una de las principales vias de
transmision de la ciencia escolar. A pesar de su gran importancia en el aula, no
siempre son optimos porque su lenguaje puede alejar a los alumnos de la ciencia
antes que acercarlos, desconectandolos del mundo cientifico y de los intereses que

sobre este puedan tener (p, 35).

En correspondencia con lo anterior, aungue los libros de textos tengan algunas
implicaciones desfavorables respecto a su perspectiva tradicionalista, estos han tenido y
seguirdn teniendo un uso imprescindible, por lo que la comprensidon lectora juega un factor
determinante a la hora de abordar las especificidades de las ciencias naturales,
especialmente las de la disciplina de quimica. En ese sentido como menciona Rodriguez
(2015), la lectura en el estudiante pone a prueba lo aprendido, lo concebido por los mismos,
y les ejercita en la lectura critica, facilitindoles la percepcion del contexto desde un

abordaje reflexivo y holistico.

Desde esa Optica, Campanario & Otero (2000), agregan que, la comprension de los libros
de textos, pueden ser abordados desde sus niveles, de modo que, los educandos al tener un
acercamiento con los libros puede simplemente tener una decodificacion de sus contenidos,
mientras que otros pueden comprender entre lineas la idea central de los textos, y en su
defecto inferir el mensaje oculto en ellos, sin embargo agregan los autores que se

presentaria mayor dominancia en el nivel literal.

No obstante, Sanmarti (2011, citado en Rodriguez, 2015, p. 35), aclara que, a través de la
lectura se pueden fortalecer los diferentes conocimientos en coherencia con los contenidos
disciplinarios, cientificos y mas cuando estos estén en consonancia con el contexto actual
donde ellos puedan corresponder a procesos reflexivos y critico, generando inquietudes en
los discentes que les obligue a pensar, a cuestionarse sobre lo que leen, escuchan o ven,
afianzando por supuesto, habilidades de comprension lectora, sino también para

comprender los conceptos de la ciencia.
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5.1.6 Lalectura como estrategia de ensefianza de las ciencias naturales

La importancia de los procesos lectores en las demas areas sin lugar a dudas permite con
los educandos puedan desarrollar habilidades de pensamiento que los acerque mas a la
comprension de conceptos, teorias, métodos, entre otras cosas a construir una perspectiva
critica de lo que decodifica, de manera que, segun Rodriguez (2015), puede hacer
interpretacion y andlisis de las situaciones que le rodean, comprender fendbmenos e inferir
respecto a estos y dar puntos de vistas argumentativos autdbnomos. En ese sentido, agrega el
autor que, esto le da una importancia a la implementacién de estrategias de lectura, las
cuales deben tener una perspectiva interdisciplinar y no disciplinar, es decir que solo se

desarrolle en el area de lenguaje.

Ahora bien, para efectos del area de las ciencias naturales, se ha podido rastrear
bibliograficamente con Rivas, M. y Telleria, M. (2009):

Las primeras escuelas de pensamiento describian las maneras como podian ser
descubiertos los secretos de la naturaleza y develada la verdad. EI conocimiento
cientifico comenzd a utilizarse como una fuerza para promover la transformacién de
la vida del ser humano, lo cual ha influido en su pensamiento, en su ser como
individuo, ha transformado su economia y ha propiciado cambios sociales (pp. 2760
— 2761).

De acuerdo a lo anterior, se entiende como la educacion ha sido transformadora de la
sociedad, atendiendo en su medida que los conocimientos aprehendidos por los educandos
puedan corresponder al uso cotidiano desde una perspectiva cientifica, critica y reflexiva,
sin embargo, resultados de pruebas externas e internas sefialan que el desempefio en
lenguaje y especialmente en comprension lectora y lectura critica ha ido menguando con el
pasar del tiempo. Y esto naturalmente se ha visto reflejado en los desempefios de las demas

areas, y las ciencias naturales no han sido la excepcion.

Como respuesta a lo anterior, diversos autores, y en especial Aduriz (2005), ha defendido la
postura en la que el docente debe promover en el educando la apropiacion y uso de diversas

estrategias que permitan el desarrollo de un pensamiento critico, autbnomo y reflexivo y
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que esto se ve reflejado en un aprendizaje idéneo de las ciencias, cuyas competencias
cientificas traten de transforman la realidad circundante. Para lo cual Rivas, M. y Telleria,

M. (2009), defienden que, lo expuesto por Aduriz, al considerar que

Este proposito puede alcanzarse con el uso de la lectura, promoviendo en el
estudiante el desarrollo de la capacidad intelectual para organizar adecuadamente
los sucesos de la naturaleza, plantear situaciones de ensefianza y aprendizaje en las
que los alumnos predigan, verifiquen sus hipotesis, reflexionen y tomen de

conciencia sobre el origen de las ideas cientificas (p, 2261).

Esta perspectiva critica no siempre se ve abordada en el aula de clase, de hecho, los
procesos pedagdgicos segun manifiestan los autores, se caracterizan por ser tradicionalistas
donde la teoria y la practica no tiene dimensiones reflexivas de lecturas e interpretaciones
de contextos o de la realidad circundante, para lo cual y en conformidad con los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la quimica, los educandos se limitan a la memorizacion de
letras y simbolos quimicos, fisicos y matematicos sin establecerse desafios cognitivos ni
interacciones donde se evite educandos pasivos y climas de aula monotonos (Rivas, M. y
Telleria, M. 2009).

Por su parte, entendiéndose lo expuesto por Cassany et al. (2001) en paréafrasis de Rivas, M.
y Telleria, M. (2009):

La lectura dentro de la préctica pedagdgica es trascendental para la escolarizacion y
el crecimiento intelectual del individuo y no debe limitarse al &mbito escolar, sino
extender sus limites més all& para lograr el desarrollo individual y social; asi como
el desarrollo de los procesos superiores de pensamiento. El fracaso de la escuela en
el uso de la lectura se debe a la concepcion y uso tradicional que ha hecho de ésta,
sustentada en una metodologia tradicional, cuyo objetivo ha sido identificar y
pronunciar correctamente letras, silabas y palabras de manera aislada o en un texto.
(p. 2761).

Dicho de otra forma, es imprescindible el comportamiento docente dentro del aula de

clases, que oriente al estudiante a adquirir saberes cientificos que se relaciones con el
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contexto actual y poder comprender los elementos que actuan en este desde lo cultural,
tecnoldgico, social, econémico, ecosistémico o ambiental, entre otras donde se conciba a la
lectura como esa habilidad que impulsa a educandos criticos y reflexivos capaces de
transformar su realidad circundante, que obvie lo textual y vaya mas alla de la simple
decodificacion, siendo capaz de generar cambios, actitudes y aptitudes frente al contexto

social.

Ademas de ello, Gaskins y Thorne (1999, citado por Valenzuela, 2019) argumentan que
“para hablar de estrategias de ensenanza y aprendizaje se deben tener en cuenta dos
categorias, esto implica conocer los aspectos relacionados con los procesos mentales que
conlleva el aprender (dimension cognitiva) y como controlarlos (dimension

metacognitiva)”.

Por su parte, las estrategias cognitivas estan asociadas a los procesos mentales que
supone la realizacion de una actividad cognitiva, estos son: centrar la atencion,
recoger informacion, ensayar, recordar, analizar, elaborar, generar, organizar,
integrar, evaluar, monitorear. Por su parte, las estrategias metacognitivas estan
relacionadas con el control de estos procesos mentales, de forma que éstas tienen
que ver con planificar, supervisar y evaluar la tarea. (Santiago, Castillo, & Morales.
2007, p. 32).

En definitiva, para llegar al grado de comprender eficazmente un texto, es imprescindible
cumplir ciertos requisitos, dentro de los que pueden destacarse poseer una practica lectora
que se vincule con el entorno social del aprendiz, integrar la lectura con el resto de c6digos,

como la imagen estética o en movimiento, adoptar una actitud decididamente critica.
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6 OBJETIVOS
6.1 OBJETIVO GENERAL

Describir el papel de la lectura critica como estrategia potencializadora de aprendizajes de
quimica en estudiantes de grado 5to de la institucion Educativa Cecilia de Lleras de

Monteria.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar los procesos, recursos y estrategias de comprension lectora que llevan a

cabo los docentes de la Institucion Educativa Cecilia de Lleras.

¢ Identificar las dificultades en lectura critica que presentan los estudiantes de grado

quinto para el analisis de textos en la asignatura quimica.

e Analizar las dificultades que presentan los estudiantes del grado quinto en lectura

critica, para el aprendizaje en la asignatura de quimica.

35



7 METODOLOGIA

Atendiendo al proposito que enmarca este trabajo investigativo desarrollado en la
Institucion Educativa Cecilia de Llera ubicada en el departamento de Cérdoba, en la ciudad
de Monteria, se tuvo en cuenta elementos metodoldgicos que propiciaron un acercamiento
profundo al objeto de estudio en correspondencia a sus fases investigativas coherentes con
cada uno de los objetivos que movilizaron el propdsito de la misma. Para lo cual se apunta
a un enfoque investigativo en armonia con los instrumentos aplicados. Asimismo, un tipo
de investigacion que permitiera la triangulacion de los resultados encontrados a partir de un
analisis y procesamiento de informacion obtenida de la muestra representativa en el proceso

investigativo.
7.1 TIPO DE INVESTIGACION

Las anteriores consideraciones, esta investigacion desde su proposito que consiste
desarrollada aborda un enfoque mixto, de manera que se atenderan en su mayoria un
analisis descriptivo cuantitativo, pero que se apoya de la lectura de categorias desde un
enfoque cualitativo para efectos de triangulacion. En efecto, los enfoques mixtos brindan
esas bondades de acercamiento al objeto de estudio, siendo este un disefio multimétodos o

de triangulacion metddica (Mertens, 2007; Pereira, 2011).

Por su parte, todo enfoque mixto obedece a un disefio investigativo en coherencia con los
objetivos movilizados que dan respuesta al propdsito de la investigacion y/o la pregunta
problémica. En ese orden de ideas, este disefio orienta un proceso de efecto secuencial en
consonancia con los valores cuantitativos obtenidos, y su analisis desde concepciones y

categorizaciones cualitativas.

Cabe aclarar que, desde el desarrollo de los objetivos se presenta un método de igualdad de
estatus caracteristico de los disefios mixtos, en donde ninguno de los dos enfoques domina
o0 prevalece por encima del otro (Onwuengbuzie y Leech, 2006), en consecuencia y para
efectos de esta investigacion, por lo que cada tipo de investigativo se presenta de manera

secuencial.
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En proporcion con los anteriores aportes tedricos, es de suma importancia especificar que
el tipo de investigacion (desde lo cuantitativo) que se dispuso fue el descriptivo en
correspondencia a identificar el porcentaje de estudiantes que tienen dificultades en las
habilidades de lectura critica y luego explicar los posibles resultados. Cabe aclarar, que el
componente descriptivo, sera presentado durante el analisis a través de gréficas y
porcentajes. De modo que, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), este tipo de
investigacion permite recoger datos de manera favorable atendiéndose las variables de

estudio sin establecer correlaciones ni generalizar en los resultados obtenidos.

Asi mismo, desde lo cualitativo, y atendiéndose a técnicas como los talleres investigativos
(secuencias didacticas utilizadas) para la recolecta de informacion en lo concerniente a los
indicadores y criterios (categorias) de lectura critica: Inferencial, comprension y
evaluacion, de Facione. De igual manera, se sefiala el disefio o estrategia para obtener la
informacion, en coherencia con una revision documental para determinar bajo que enfoques
pedagdgicos se esta desarrollando la asignatura de quimica en la Institucion, se usa la
investigacion accion, caracterizada por llevar a cabo procesos pedagdgicos investigativos

desde deconstruccion y procesos de reconstruccion educativa (Restrepo, 2006).
7.2 POBLACION

Considerando el universo que comprende el objeto de investigacion (poblacion),
corresponde a los educandos del grado 5%, de la jornada matinal, caracterizada por ser

mixta, entre nifios y nifias cuyas edades oscilan entre los 10 y los 12 afios.

El nimero total de estudiantes de grado quinto corresponde a 154. La delimitacién de la
poblacidn se hizo a partir de los resultados obtenidos de la prueba diagndstico, tomando
solo una muestra no probabilistica intencionada de 30 estudiantes que obtuvieron los
puntajes mas bajos y donde se evidencio mayor dificultad de los aprendizajes y categorias

evaluadas.
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7.3 UNIDAD DE TRABAJO

Corresponde a los 5 docentes de la de la institucion educativa Cecilia de Lleras. En este
caso, se eligen también docente porque se requeria tener en cuenta la perspectiva docente.
Posteriormente, seran analizados 15 estudiantes de grado 5°, para identificar las
dificultades en lectura critica que poseen.

7.4 TECNICAS E INTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Se les considera como aquellas herramientas investigativas que le permiten a un
investigador obtener datos e informacion relevante para efectos de cumplimiento del
propdsito investigativo, de manera que estas técnicas e instrumentos son coherentes con
cada uno de los objetivos especificos. En ese orden de ideas, se privilegian procesos de

observaciones directas, encuestas, entrevistas, talleres investigativos y rubricas evaluativas.
7.4.1 Entrevistas.

En primera instancia, se le da prioridad a la entrevista en la cual el investigador atendiendo
a unos items preestablecidos o de preguntas abiertas, le solicita al entrevistado, siendo este

el sujeto investigado, obteniendo de este informacion relevante (Rodriguez, 2004).

La entrevista fue realizada al rector y docentes encargado de la asignatura de lengua
castellana y quimica, con el propdsito de indagar las percepciones que tienen los docentes y
estudiantes sobre el proceso de ensefianza e implementacion de estrategias de compresion

lectora.
7.4.2 Encuestas.
Otra de las técnicas dispuestas fue la encuesta, la cual segun Torres, Paz y Salazar (2019):

Constituye el término medio entre la observacion y la experimentacion. En ella se
pueden registrar situaciones que pueden ser observadas y en ausencia de poder

recrear un experimento se cuestiona a la persona participante sobre ello. Por ello, se
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dice que la encuesta es un método descriptivo con el que se pueden detectar ideas,
necesidades, preferencias, habitos de uso, etc (p, 4).

Ahora bien, esta técnica fue implementada en los educandos que representaba la muestra no
probabilistica de los estudiantes de grado 5° para indagar respecto a las percepciones en

cuanto a la lectura.
7.4.3 Talleres Investigativos y las Rubricas evaluativas

na de las técnicas e instrumentos mas utilizados en el campo de la investigacion educativa,
han sido los talleres investigativos y las rabricas evaluativas, de modo que, estas permiten
trazar una ruta pedagogica que constate los procesos de ensefianza y aprendizajes, dandole
validez a estrategias especificas.

Ahora bien, es determinante especificar que, aunque el taller investigativo sea una
estrategia, también representa una técnica de obtencién de informacién, estableciendo
secuencias didacticas como herramientas que permiten el acercamiento entre el docente y el
educando dentro del aula incorporando actitudes, curiosidad exploracién e indagacion
(Urrego, 2011).

Cada una de los talleres investigativos puestos en escena se plantearon de tal modo que el
alumnado de grado quinto de la I. E Cecilia de Lleras trabajara las categorias y
subcategorias en coherencia con la lectura critica, de manera que, se pudiera tener un
abordaje mas profundo de las necesidades expuestas y que a futuro puedan servir como
diagndsticos pertinentes para la elaboracion de estrategias que potencialicen el desarrollo
de la lectura critica y a su vez facilite un producto relacionado con el desarrollo de la
asignatura de quimica, y las demas disciplinas, ya que los procesos de comprension,

analisis y evaluacion de la lectura tienen una perspectiva transversal (ver anexos 1y 2).

En primera instancia, se inicié con una prueba diagnostica conformada por 15 preguntas
aplicadas a 90 estudiantes, con el objetivo de indagar la capacidad de analisis que presentan
los estudiantes a la hora de inferir, interpretar o evaluar un texto, y de acuerdo a los
resultados arrojados establecer los niveles en que se encontraron respecto a la lectura

critica.
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De acuerdo a los resultados obtenidos en el diagnostico, se plated trabajar 3 guias, las dos

primeras cada una con 6 sesiones y con una duracion de dos semanas 1 hora diaria.

Las guias 1y 2 inician con un reconocimiento de lo leido, seguido de la inferencia de la

informacion y termina con la opinion que le merece segun el contexto.

La guia 1 comprende dos lecturas literales relatadas en forma de cuentos. La guia 2, los
textos utilizados relatan una actividad experimental que corresponden a laboratorio 1y
laboratorio 2, donde para el laboratorio 1 se hizo uso de un texto discontinuo.

La guia 3 se planted de tal forma que permitiera mejorar la categoria de inferencia, debido a

que en esta categoria fue donde se presenté mayor dificultad en las guias 1 y 2. Por lo tanto

esta Ultima guia se planteo de la siguiente forma:

1. Una lectura con preguntas abiertas

2. Lectura con preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta

Por su parte, para poder valorar esos procesos en el aula, el docente investigador debe

acudir a elementos que le permitan constatar ese proceso de intervencion, para lo cual, las

rubricas evaluativas se presentan como un instrumento idéneo. De acuerdo con Cano
(2015), una rabrica evaluativa “es un registro evaluativo que posee ciertos criterios o
dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o gradaciones de calidad y

tipificando estandares de desempefio a través de una matriz de valoracion” (p. 267).

En conformidad con lo anterior, se aplicaron a los estudiantes cada uno de los talleres

investigativos (guias) en sesiones de una hora por dia equivalente a cinco horas por semana

donde se desarrollaban tres habilidades de lectura critica, desde sus indicadores y criterios

especificos, las cuales fueron punto de partida para establecer un analisis profundo de los

procesos de lectura critica constatados en los estudiantes.
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7.5 OPERACIONALIZACION DE CATEGORIAS

Esta investigacion se trabajé teniendo en cuenta la estrecha interrelacion que existe entre la
lectura critica y el pensamiento critico. De acuerdo a ello las categorias y subcategorias

trabajadas fueron

Tabla 1 Categorias de la investigacién

Categoria Subcategoria Indicadores

“El estudiante formula hipdtesis”

. “El estudiante saca conclusiones”
Inferencia

“El estudiante extrae el significado de
elementos de una lectura”

“El estudiante diferencia la idea general de las
LECTURA ideas subordinadas”
CRITICA
Interpretacion “El estudiante parafrasea ideas del autor”

“El estudiante categoriza en ideas secundarias
el orden de un texto”

“El estudiante determina la credibilidad de la
informacion dada del autor”

Evaluacion “El estudiante establece si la informacion
dada por el autor puede ser aplicada a la

realidad”.

Fuente: Facione, (2007).

7.6 PLAN DE ANALISIS

La sistematizacion del proceso investigativo debe dar cuenta de un procesamiento de datos
coherente y valido atendiendo a los objetivos propuestos, técnicas e instrumentos aplicados.
Ahora bien, en correspondencia a lo anterior, se hace uso de una previa tabulacion en el

programa de office Excel, de los datos obtenidos en las encuestas aplicadas y los talleres
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investigativos, cuyos criterios e indicadores presentaban unos niveles de desempefio desde

lo literal, inferencial y evaluativo.

En primera instancia, se aborda el procesamiento de la encuesta cerrada (instrumento
cuantitativo), cuyos items permitieron constatar el desarrollo del primer objetivo, cuyos
valores estadisticos permitieron tener un acercamiento desde las frecuencias y porcentajes
precisos a la luz de las respuestas sefialadas en la encuesta. Asimismo, una entrevista de
preguntas abiertas (cualitativa) que permitio tener una percepcion respecto al quehacer
docente en la ensefianza, conceptos y apropiacion de la lectura critica, sometidas a analisis

de contenido en coherencia con lo procesado cuantitativamente en Excel.

Asi mismo, para el segundo objetivo que permite la identificacion de las dificultades en
lectura critica que presentan los estudiantes de grado quinto para el analisis de textos en la
asignatura quimica, a la luz de talleres investigativos (guias), se fundamenta una rabrica
evaluativa que da cuenta de los niveles de lectura critica desde lo literal, inferencial y
critico (Facione, 2007), cuyos valores son tabulados y procesados porcentualmente en

Excel.

Finalmente para establecer la triangulacion como punto de encaje en este proceso
investigativo de enfoque mixto, se hace un analisis desde la validacion de los resultados en
coherencia con los referentes y postulados tedricos expuestos desde Facione (2007), Solé
(1993), Durango (2015), permitiéndose constatar unos resultados concluyentes para la
lectura critica como una estrategia que contribuye a la potencializacion del aprendizaje de

la quimica en 5to grado.
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8 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Para dar cuenta el proposito de este trabajo investigativo, se movilizaron cada uno de los
objetivos especificos en sus respectivas fases de estudio, atendiendo técnicas e instrumentos

correspondientes a los participantes objeto de investigacion.

En primer lugar se presentan los resultados de los analisis de los docentes, los cuales se
constituyen en punto de partida que muestran algunas percepciones conceptuales

relacionadas con la lectura critica.

En segundo lugar, se muestran los resultados con relacion a las dificultades que presentan
los estudiantes en lectura critica. Y finalmente se hace un anélisis minucioso desde la
triangulacion entre los resultados encontrados con los docentes, los estudiantes y los

postulados tedricos fundamentados en esta investigacion.

Cabe aclarar, que no se relacionan las respuestas de los docentes con las de los estudiantes,
debido a que la naturaleza de los datos es distinta y no es posible establecer una relacion
directa entre unos y otros. Los resultados presentados de forma independiente serviran
como apoyo para que los profesores mejoren sus préacticas y las de los estudiantes, para

planear la ensefianza en funcion de esas dificultades evidenciadas.

8.1 PROCESOS, RECURSOS Y ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA
QUE LLEVAN A CABO LOS DOCENTES

La aplicacion de las encuestas y las entrevistas, se realizaron a cinco docentes de la
Institucion Educativa Cecilia de Lleras del Municipio de Monteria, dos de la sede principal
y 3 de la sede Santa Teresita. La encuesta apuntd (en sus items) a los procesos, recursos y
modelos pedagogicos institucionales; mientras que para la entrevista preciso develar las
percepciones conceptuales, aplicabilidad y desarrollo de la lectura critica por parte de los

docentes.

No obstante, cabe aclarar que se aplicé una encuesta a los estudiantes para tratar de

contrastar la veracidad de los datos expresados por los docentes, para lo cual se muestran
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cada uno de los resultados en paralelo desde las consideraciones didacticas y pedagogicas

de la lectura.

Con relacion a lo anterior, para la Pregunta 1: ¢ Conoce cual es el modelo pedagdgico de la
Institucion Educativa? Se pudo constatar que los cinco docentes encuestados, los cuales
representan el 100% de la muestra seleccionada, contestaron de forma afirmativa conocer el
modelo pedagogico que se implementa en el plantel educativo, adicionalmente
manifestaron que era un modelo pedagdgico Cognitivo- Constructivista Social- Dialogantes

(ver gréfica 1).

Lo que da a entender que el cuerpo de docentes se encuentra comprometidos e interesados

en conocer y aplicar las disposiciones emitidas por la directiva de la institucion.

Gréfica 1. Modelo pedagdgico.
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Fuente: Elaboracion propia.

Para el segundo item, ¢Conoce el resultado de los Gltimos tres (3) afios de las pruebas
externas (saber)? realizado a los 5 docentes, los cuales representan una participacion
porcentual del 100%, la totalidad manifesté conocer los resultados de los ultimos tres afios
de las pruebas externas (Saber). Con lo que se entiende que los docentes estan
comprometidos con el estudiantado, conociendo su desempefio en las citadas pruebas, con
la intencidn de identificar las areas en donde los alumnos presentan mayores deficiencias y

asi saber que programas educativos necesitan ser fortalecidos (ver grafica 2).

Gréfica 2. Conocimiento de Resultados Pruebas Saber.
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Fuente: Elaboracion propia.

Para el caso de la pregunta 3: ¢Qué tipos de libros utilizas para el desarrollo de las clases?
Se pudo constatar que De acuerdo a los 17 resultados mas representativos a la pregunta
namero tres, sobre ¢qué tipos de libros utiliza para el desarrollo de las clases?, se tiene que
de los cinco docentes encuestados, principalmente cinco (5) prefieren utilizar Videos, lo
que aporta una participacion porcentual del 29,41%; en segundo y tercer lugar de
preferencia, cuatro (4) docentes prefieren utilizar Textos Guias y Textos Digitales con una
participacion porcentual del 23,53% cada uno; en cuarto lugar, con una porcentaje de
participacion del 17,65%, tres (3) docentes prefieren apoyarse en Obras Literarias; y por
ultimo, el menos utilizado con un porcentaje del 5,88%, son los Links en donde un (1) solo

docente manifiesta su preferencia por esta herramienta (grafica 3).

Gréfica 3. Tipos de Libros Utilizados en Clases.
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Fuente: Elaboracion propia.

Siguiendo ese mismo orden de ideas, se concibe en el item 4 ;Qué recursos didacticos
implementas para el desarrollo de la lectura critica en el rea de ciencias naturales? Al
respecto, se resaltaron once (11) respuestas dadas por los cinco (5) docentes, en donde el
Computador es el recurso didactico mas implementado aportando una participacion
porcentual del 45,45%; seguidamente se encuentran las Cartillas y los Parlantes en donde
tres (3) docentes manifiestan su implementacion los cuales representa una participacion

porcentual del 27,27% respectivamente (ver grafica 4).

Lo anterior no quiere decir que los otros recursos no sean implementados, en ciertas
ocasiones es necesaria su utilizacion, solo que para calcular los porcentajes se tuvo en

cuenta las once (11) respuestas mas representativas.

Gréfica 4. Recursos Didacticos. Fuente: Elaboracion propia.
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Ahora bien, desde la dptica de los educandos, del total de los 154 alumnos encuestados, 65
de ellos los cuales representan el 42,21% manifiestan que el recurso didactico méas
implementado en la clase en cuestion es el Computador; en segundo lugar, 25 encuestados
con una participacion porcentual del 16,23% dicen que las Cartillas son el recurso que mas
se emplea; en tercer lugar, 19 alumnos que porcentualmente representan el 12,34% dicen
que el siguiente recurso utilizado son las Laminas; en el cuarto y quinto lugar, se encuentra
el Televisor y los Parlantes, en donde 18 y 11 encuestados que de la muestra representan
porcentualmente el 11,69% vy el 7,14% respectivamente, son los recursos que mas se
utilizan; ya por ultimo, 10 y 6 alumnos con un porcentaje de participacion del 6,49% y el
3,90% dicen que los Tableros Digitales y las Tablet son los otros recursos que tienden a

emplearse con mayor frecuencia (ver grafica 5).

De acuerdo a lo anterior, es notable el uso del computador en el desarrollo de la asignatura,
debido a los avances de la tecnologia este se ha convertido en una herramienta fundamental
en el que los docentes se apoyan para transmitir los conocimientos de forma mas préactica y
didactica. No esta de mas resaltar, que es oportuno indagar por qué las Tablet siendo una
herramienta tecnoldgica con caracteristicas similares a los computadores, ocupa el dltimo
lugar como el recurso menos empleado en el desarrollo de la asignatura de Ciencias

naturales.

Gréfica 5. Recursos Didacticos Utilizados en la Clase de Ciencias Naturales.
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Fuente: Elaboracion propia.
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De acuerdo a la pregunta cinco (5), ¢consideras que en tu proceso de aula desarrollas la
lectura critica? Se constata que, cinco de los cinco docentes encuestados respondieron que
si implementan esta metodologia, dicha respuestas representan una participacion porcentual
del 100% (ver grafica 6).

Lo anterior evidencia, que los docentes tratan de ensefiar o fortalecer este tipo de
habilidades en sus estudiantes, lo que le servira mas adelante para enfrentarse y superar

nuevos retos como las pruebas Saber y Saber Pro.

Gréfica 6. Desarrollo de Lecturas Criticas.
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Fuente: Elaboracion propia.

No obstante, aunque los docentes en su gran mayoria especifiquen llevar a cabo un
desarrollo de la lectura critica en sus planeaciones, los estudiantes, contrastan estas
consideraciones, de modo que, estos datos pueden contrastarse en los hallazgos
manifestados por los estudiantes, quienes consideran en respuesta al item: ¢El docente en el
desarrollo de las clases de Ciencias Naturales realiza lecturas?, que dentro de los
encuestados, 67 de ellos (43,51%) de la muestra, contestaron que el docente de la
asignatura en cuestion, algunas veces utiliza la lectura en el desarrollo de la clase; asi
mismo, la segunda respuesta con una participacion porcentual de 24,03% y un total de 37
alumnos, fue que el docente nunca emplea esta metodologia; en tercer lugar, se encuentra la
respuesta, siempre utiliza la lectura con un nimero de estudiantes de 28 y un porcentaje del

18,18%; y la dltima respuesta de 22 alumnos con un porcentaje de participacion del
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14,29% fue que casi siempre se utiliza la lectura en la clase de Ciencias Naturales (ver

grafica 7).

De acuerdo a los resultados obtenidos en el parrafo anterior, se puede concluir que el
docente del area de Ciencias Naturales estd presentando una falencia en su estrategia
didactica, ya que no estd implementando una herramienta primordial para la formacion
integral de los estudiantes. Por lo tanto, es necesario reevaluar su metodologia de trabajo a
fin de realizar los cambios necesarios, los cuales involucren la lectura como herramienta

fundamental en su plan de trabajo.

Gréfica 7. Utilizacion de la Lectura en la Clase de Ciencias Naturales.
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Fuente: elaboracion propia

Ahora bien, como complemento a la anterior pregunta, surge el interrogante ¢Qué
importancia tiene la lectura critica en el proceso de aprehension de los contenidos en el
area de Ciencias Naturales? En donde de las cuatro alternativas planteadas, (fundamental,
relevante, minimo y poco), tres docentes consideran la lectura critica como habilidad
fundamental importante en el citado proceso, mientras dos la consideran relevantemente
importante, lo que refleja una participacion porcentual del 60% y el 40% respectivamente

(ver gréfica 8).

Dicho de otra manera, los docentes encuestados ven en la lectura critica una habilidad
primordial que los alumnos deben desarrollar, por tal motivo, tratan de idear las mejores

estrategias para que ellos logren desarrollarla de la mejor manera posible.
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Gréfica 8. Importancia de la Lectura Critica
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Fuente: Elaboracion propia

Por su parte, los estudiantes encuestados dentro del item homdlogo al de los docentes

¢ Consideras importante leer para comprender los temas desarrollados en Ciencias
Naturales?, también un 100% de ellos manifiestan que si es importante leer para
comprender mejor los temas de la asignatura en cuestion, dejando ver que la lectura es una
habilidad esencial en su proceso de formacion, por tal motivo, es necesario que no solo el
docente de la asignatura de Ciencias Naturales, implemente de forma constante esta
practica a fin de fortalecer las habilidades de lectura e interpretacion en la poblacién

estudiantil (ver grafica 9).
Grafica 9. Leer Para Comprender Temas en Ciencias Naturales.
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Seguidamente, y en coherencia con la importancia de considerar el uso de las Nuevas
Tecnologias en el aula como uno de los recursos indispensables en el quehacer docente
frente a cualquier necesidad de presencialidad, se fundamenta el item ¢ Incluye las TIC en el
desarrollo de las clases? En el cual se pudo encontrar que el 100% de la muestra escogida
(cinco docentes), manifiestan incluir esta importante herramienta en el desarrollo de sus
clases. Lo que indica que han ido adoptando el uso de la tecnologia para mejorar las
metodologias de trabajo y asi los estudiantes capten de mejor forma la informacion

suministrada (ver grafica 10).

Gréfica 10. Inclusion delas TIC en el Desarrollo de las Clases.
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Ahora bien, como complemento a la pregunta anterior, se puede constatar un uso favorable
de recursos TIC, relacionados con la red de internet. Asimismo, los Videos como su
principal recurso digital, los cuales registran una participacion porcentual del 31,25%
respectivamente; seguidamente el recurso mas utilizado es el OVA, el cual tres docentes
con un porcentaje de participacion del 18,75% manifiestan su uso en las clases; y asi
sucesivamente las Paginas Web con dos respuestas de utilizacion; las APP con una vy las
Redes Sociales con cero respuestas y con una participacion porcentual del 12,50%; 6,25% y

0% respectivamente (Ver grafica 11).

Con lo anterior se puede inferir, que los docentes recurren a los recursos digitales de forma
constante, ya que ven en ellos una herramienta de mucha utilidad, la cual fortalece la

pedagogia que cada una implementa.
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Gréfica 11. Recursos Digitales Utilizados por los Docentes en las Clases.
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Fuente: Elaboracion propia.

Por su parte, y en correspondencia con las anteriores consideraciones del uso de recursos
tecnoldgicos, los estudiantes en el item ¢ Te gustaria que tu maestro utilice las tecnologias
para ensefiar los temas de Ciencias Naturales?, pudieron evidenciar que porcentualmente
el 92% de la muestra, les gustan que el maestro de Ciencias Naturales utilice la tecnologia
como herramienta para ensefiar; mientras que 12 estudiantes los cuales representa un

porcentaje del 8%, dicen que no estan de acuerdo con dicha metodologia (Ver grafica 12).

Teniendo en cuenta que el 8% es una participacion poco representativa en relacion a la
primera, pero de igual forma hay que brindarles una educacion eficiente como el resto de
los estudiantes, es acertado investigar el porqué del desacuerdo con la implementacion de la
tecnologia como herramienta pedagogica, ya que puede ser que son alumnos pertenecientes
a la poblacion vulnerable, los cuales no han tenido la oportunidad emplear estos recursos de
forma constante, lo que puede ser la principal causa de su negativa ante la medida

empleada.
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Gréfica 12. Uso de Tecnologias Para Ensefiar Temas de Ciencias Naturales.
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Seguidamente, los discentes en respuesta al item ¢Qué tipos de textos te gustaria leer?, 59
alumnos con un porcentaje de partricipacion del (38,31%) en relacién a la muestra
seleccionada, dicen que les gustaria leer Cuentos; del mismo modo 33 alumnos con una
participacion porcentual del 21,43% manifiestan que les gutaria leer de igual forma
Cuentos, Revistas, Textos o Periodicos; adicionalmente, 30 de los encuestados los cuales
representan el 19,48% tienen como preferencia leer Revistas; y ya en los dos Gltimos
lugares de preferencia 22 y 10 alumnos con una participacion porcentual del 14,29% vy el
6,49% respectivamente, manifiestan que les gusria leer, siguiendo un orden, Textosy

Periodicos (ver grafica 13).

Gréfica 13. Preferencia en Textos Para Leer
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Con lo anterior, se nota que los alumnos tienen inclinacion hacia cierto tipo de material
para leer, se recomienda investigar cuales son los gustos del alumnado y asi trabajar con lo
que mas le guste, lo cual hace que las clases sean mas productivas tanto para los docentes

como para los alumnos

Estos resultados constatados desde las herramientas pedagdgicas, tomados como un punto
de partida diagnostico para establecer una ruta de accién didactica que corresponda con la
aplicacion de un procesos de ensefianza que contribuya al desarrollo de la lectura critica en

la asignatura de quimica y en otras disciplinas.

No obstante, en la Gltima pregunta realizada a los 154 estudiantes, correspondiente a ¢ Te
gusta la metodologia que utiliza el docente para las clases de Ciencias Naturales?, se
obtuvo que 138 de ellos, lo que representa el 90% de participacion porcentual, estan de
acuerdo con la metodologia utilizada por el docente de Ciencias Naturales; mientras que los
otros 16 alumnos que representan el 10% restante, no se sienten satisfecho con los métodos

utilizados por dicho docente (ver gréafica 14).

Grafica 14. Aceptacion de la Metodologia Usada por el Docente de Ciencias Naturales.

160
140
120

100
80 PORCENTAJE

60 FECUENCIA
40
20

0
S| NO
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No obstante, estos valores no determinan la manera como los docentes llevan a cabo los
procesos de comprension lectora desde sus disciplinas especificas de manera mas profunda.
Lo que en consecuencia se aplicé una entrevista (ver anexo 1) donde a través de preguntas
abiertas se pudieran constatar esos procesos. En ese orden de ideas, se tuvo en cuenta

algunos items que determinaran el concepto que los docentes manejaban de la lectura
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critica, las estrategias que estos utilizaban para trabajar la lectura critica con los educandos,
y que ademas en qué medida el area o disciplina que manejaban promovia o contribuia al

mejoramiento de los niveles de lectura critica.
Algunas respuestas sefialadas fueron:

“Para mi como docente el concepto de lectura critica pienso que debe ser la
interaccion con el texto, saber interpretar toda la informacion de una manera fluida,
la lectura critica implica poner a funcionar el cerebro” (docente 1).

“La lectura critica es una relacion con el pensamiento critico, es debatir con las
palabras lo que pienso”, hay que leer mucho para entender el propoésito del tema el
proposito del texto entendiendo que hay diversas clases de textos entonces creo que
se debe leer mucho para entender cada proposito de cada texto de una manera critica
y fluida” (docente 2).

“Leer criticamente es pensar, extraer del texto las ideas y argumentarlas de manera
claray concisa. Es entender lo que se esta leyendo y asumir una postura ante ello.
Es ese analisis detallado que hace el estudiante de lo que esta leyendo, recordemos
que la lectura no solamente es de un texto escrito sino también de una imagen la
percepcion que tiene sobre ella entonces es esa capacidad de ir detallando
minuciosamente tanto la parte literal como la parte argumentativa y propositiva”
(docente 3).

“Es un ejercicio lector y un ejercicio critico con un incremento gradual de
complejidad. Atiende al desarrollo de la compresion de lo leido, es presentar una
postura acerca de lo que se esté leyendo a favor o no del texto” (docente 4).

“Leer criticamente es una de las etapas mas complicadas para los nifios en su
proceso lector, lectura que se hace no solamente para comprender lo que se dice en
el texto, sino también para analizarla, para mirar criticamente, reflexivamente y mas
activamente pienso que esa es la lectura critica, mirar todo eso que presenta la
informacion analizandola, criticandola, reflexionando y concluyendo” (docente 5).

Como se puede apreciar en los docentes pudieron mostrar una radiografia conceptual de los
que es la lectura critica, se tenia una idea clara y concisa, en las que de manera implicita

reconocian que debia integrar interpretacion, inferencia y evaluacion, ademas de ello su
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relacion con el pensamiento critico, donde reconoce la importancia de esta para poder llevar
al estudiante a reflexionar en su comprension lectora.

Al respecto, Durango (2015), considera que, cuando se logra comprender un texto de
manera competente, el educando asume una postura critica y participativa, es decir,
intervenir en el contexto que le rodea, pudiendo asi interpretarlo, argumentar y proponer a

partir de lo que comprende.

Por su parte, tener un concepto claro y preciso de la lectura critica, debe responder a la
movilizacion de la misma en las disciplinas, de manera que teniendo esta un caracter
transversal, se convierte en un producto que se espera desarrollarse en todas las areas

independientemente de los contenidos especificos.

Partiendo de lo anterior, se tuvo en cuenta constatar precisamente ese proceso
metodoldgico de los docentes para promover a lectura critica, para lo cual, los docentes

consignaron que:

“En la clase lo hacemos con mucha frecuencia en los textos que leemos procuramos no
solamente hacer la lectura mental también colocamos al estudiante a leer en voz alta, asi
podemos evaluar que tan dificil se le hace la lectura del texto, luego lo colocamos a
extraer la idea principal, que evalué los personajes y busque una relacion de la lectura
con su contextos. Como son nifios pequefios el grado de exigencia es menor que para el
bachillerato” (Docente 1).

“Después de realizar la lectura hacemos una socializacion y se le realizan preguntas a los
alumnos como ejemplo: sobre de que trata la historia, identificar los personajes de la
historia, prestar atencion al tiempo y al lugar donde se desarrolla la historia, determinar
si son hechos reales o imaginarios, reconoce si el propdsito del texto es narrar una
historia, etc” (Docente 2).

“Como docente del area de Humanidades por mucho tiempo hemos venido planteando la
necesidad del desarrollo de un plan lector, con mirada transversal: incursion de todas las
areas” (Docente 3).

“Motivar al estudiante por el gusto de la lectura, que sean temas acorde a mi asignatura

pero tambien del gusto de los estudiantes. Los estudiantes se interesan mucho por la
parte ambiental asi que trato de proyectar lecturas actuales, con imagenes que les llamen
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la atencion. Segundo que sea una lectura que se pueda reflexionar para que exista un
andlisis de la misma porque hay que aprender analizar para saber que es lo que se evalla
y que es lo que se estudia, dentro de la misma, hacer anéalisis hasta donde se pueda en la
lectura y por ultimo socializar para generar debates que permitan identificar la postura
del estudiante frente a la lectura” (Docente 4).

Un ejercicio de lo que lo hago es poner a leer los estudiantes un texto de un tema
determinado pero lo hago con dos autores, para que ellos miren los dos puntos de vista lo
que dice un autor y lo que dice el otro. Antes de que ellos den su punto de vista deben de
buscar el significado de algunas palabras que no entiendan muy bien para luego dar su
punto de vista o analisis de la lectura de los dos autores (Docente 5).

Atendiendo a los sefialamientos de los docentes, claramente no se percibe un liderazgo en
equipo que permita trabajar de manera colaborativa, ni cooperativamente, asimismo
tampoco se presenta una perspectiva transversal ni mucho menos interdisciplinaria de la
lectura critica, por lo que los docentes en su dominio conceptual tratan de hacerlo de
manera fragmentada y asignaturista, por lo tanto los resultados no son progresivos y esto se
ve manifestado al momento de no comprender los textos que leen.

Si bien, considera Solé (1992), que es importante direccionar los procesos de ensefianza y
aprendizaje dela lectura a partir de diversas estructuras y actividades que faciliten su
desarrollo, también hay que considerar su dimension integral a partir de una planificacion

interdisciplinaria o por lo menos transversal.

Ya para finalizar con relacién al concepto, metodologias o estrategias para llevar a cabo la
lectura critica, se especifica por parte de los docentes la utilidad de la misma en cada una de
las disciplinas. Para lo cual los diversos aportes que se pudieron plasmar fueron los

siguientes:

“Creo que la utilidad primordial de la lectura es que los estudiantes tengan la
capacidad de enfrentar los retos del diario vivir y la transformacion a partir de los
conocimientos adquiridos a traves de su paso por la institucion. Los docentes sin
importar el area de ensefianza debemos generar en ellos la capacidad de solucionar
problemas, al tiempo que desarrollamos las competencias béasicas del area”
(Docente 1).
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“La compresion lectora es importante en el desarrollo de las competencias del area,
un estudiante que sea reflexivo y critico obtiene buenos resultados ante las pruebas
externas e internas” (Docente 2).

“Como docente de lengua castellana la compresion lectora es importante en todas
las etapas de escolaridad y parte fundamental para los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Desarrollo de competencias basicas del area, analizar e interpretar,
competencias comunicativas” (Docente 3).

“La lectura es fundamental en la transversalidad de las areas, la compresion lectora
permite comprender e interpretar, realizar anlisis y resolucién de problemas”
(Docente 4).

“La compresion lectora debe ser aplicada en todas las areas y asignaturas ya que
contribuye a mejorar las competencias basicas del area que se imparte. Es una
herramienta util para desarrollar en el estudiante la argumentacién y el
pensamiento” (Docente 5).

Llevar a cabo el desarrollo de la lectura critica es fundamental en los contextos educativos,
sin embargo, no es un secreto que el habito a la lectura es una de las habilidades mas
descuidadas, y esto se ve reflejado en los niveles académicos, desarrollo de disciplinas,
pruebas internas y externas y posteriormente en la educacién superior donde las dificultades
mas notorias son la lectura y la escritura (Durango, 2017).

Aunque se tenga claridad sobre la importancia de la lectura critica, donde los docentes son
conscientes de lo que implica la misma en la promocion de habilidades de pensamiento
critico, como la interpretacion, la inferencia, evaluacion, autorregulacién entre otras, asi
como la metacognicidn, para que los docentes no s6lo mejores sus desempefios
disciplinares y de pruebas internas y externas, sino que ademas puedan ser reflexivos y
criticos y enfrenten retos de la vida diaria desde una postura autdnoma y holistica, queda
mucho por recorrer, sabiendo aun que este es un proceso lento y que ademas debe tener una

perspectiva transversal, integral o interdisciplinaria.
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8.2 IDENTIFICACION DE LAS DIFICULTADES EN LECTURA CRITICA
PRESENTES EN ESTUDIANTES RESPECTO AL ANALISIS DE TEXTOS
EN QUIMICA.

Luego de haberse explorado los procesos y estrategias que llevan a cabo los docentes a la
hora de implementar la lectura critica o aquellas relacionadas a su comprension, se hace uso
de talleres investigativos y unas rubrica evaluativas relacionadas con los niveles de lectura
critica atendiendo a los postulados de Peter Facione, para poder tener un acercamiento a las
dificultades que presentan los estudiantes con relacién a los niveles anteriormente

mencionados, respecto al analisis de textos en la asignatura de quimica.

En efecto, se relaciona una lectura a modo diagnostico: pinguinos, la cual, La actividad
para esta prueba diagndstica se baso en la lectura “El pingiiinos” donde se realizaron
preguntas atendiendo al propdsito de nuestra investigacion, relacionando en el desarrollo de
la actividad las tres subcategorias de analisis (interpretacion, inferencia, y evaluacion). De
esta manera las cinco primeras preguntas de la prueba diagnostica cumplen relacién directa
con la categoria de inferencia, especificando tres aspectos de la misma, como la
formulacion de hipotesis, sacar conclusiones razonables y extraer elementos de la lectura,

en relacion con los postulados de Facione (2007).

Ahora bien, para hacer una lectura cualitativa desde los criterios o indicadores de
efectividad en coherencia con las subcategorias interpretacion, inferencia y evaluacion, aun
considerandose los datos porcentuales propiamente cuantitativos, se relacion6 una rabrica

evaluativa para establecer una lectura precisa de las graficas (ver tabla).

Tabla 2. Rubrica para valorar los niveles de interpretacion, inferencia y evaluacion.

Categoria de inferencia
1. ¢ Qué cree usted que podria pasar si los pingiinos vivieran en clima
caliente?
2. ¢Como crees que seria la vida de los pinglinos si pudieran volar de la
Formula hipotesis  forma como lo hacen las aves?

3. ¢ Como crees que se podria beneficiar la vida de los pinginos si sus
patas fuesen mas largas?
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Saca conclusiones
razonables

Extrae elementos de
la lectura.

4. ;Para usted cual es el mensaje que quiere transmitir el texto?

5. Defina las siguientes palabras encontradas en la lectura. -depredador,
emperador, extension y extinguir, zambullir, artico, circundantes, manada
y erizar.

Categoria de interpretacion

Diferencia la idea
general de las ideas
subordinadas.

Parafrasea ideas del
autor

Categoriza en ideas
secundarias el orden

6. ¢ Cuél considera usted que es la idea general del texto?

7. Escribe la idea general del texto teniendo en cuenta las ideas

principales de cada parrafo

8. “Por otra parte, los exploradores les daban caza cuando se quedaban

sin viveres, aunque su carne, desde el punto de vista gastronémico, no

era muy apetecible”. ;A que hace referencia la oracion subrayada?

9. Explique en sus propias palabras las siguientes ideas del autor.
“Existen 17 especies de pinguinos y los fésiles indican que hace
45 millones de afios hubo el doble, incluyendo a una gigante casi
tan alta como una persona”.

10. Categorice en 4 oraciones el desarrollo de la historia
11.Escribe brevemente de que trata cada parrafo

de un texto.
Categoria de Evaluacién
12. Considera usted que: ¢La lectura les da informacion precisa sobre las
Determina la caracteristicas de los pinguinos? Justifica tu respuesta

credibilidad de la
informacién dada por
el autor.

Establece si la
informacion
expresada por el
autor puede ser
implementada en el
contexto.

13. Segun la lectura, ¢cual es su opinion acerca del nimero de especies
de pinglinos existente y considera importante la informacion de los
fosiles?

14 ;Qué consejo le puedes dar a las personas que contaminan el ambiente
y maltratan a los animales?

15. ¢ Haciendo una comparacion con la realidad, considera usted que el
maltrato a las especies marinas por parte del hombre, contribuyen a la
extincion de los mismos? Explique su respuesta.

Fuente: Adaptado de: Facione (2007); Marin y Gomez (2015).

La primera categoria de anlisis de nuestra investigacion es la interpretacion, donde se

pretendia que la poblacion de estudiantes evaluados comprendiese e interpretaran a partir

de tres subcategorias; Diferenciar la idea general de las ideas subordinadas, parafrasea ideas

del autor, categorizar ideas secundarias el orden de un texto.

Atendiendo a lo anterior a los estudiantes se les proporcionaron herramientas de apoyo para

lograr “identificar la idea global y las ideas secundarias”, tales como: la Forma sintactica,

la cual permite constatar que tanto se repiten las frases o palabras claves, e incluso

60



sinénimos con el fin de determinar la idea central contenida en el texto. Asimismo la forma
semantica, la cual al extraer de manera complementaria a la forma sintéctica, puede

identificare la idea central del texto, aquella que representa el sentido global del mismo.

De manera textual se pudo constatar con relacion a las subhabilidades de lectura critica y
comprensiva (ver gréfica 15) fue:

e Para el inferencial, se encontré que el 60% de los estudiantes no hicieron
inferencias en los textos. Asimismo, considerando el acierto en al menos una
categoria el 30% pudo lograrlo, mientras que sélo el 10% de los encuestados
pudieron acertar en todas los indicadores o criterios que representaban esta
subhabildad (inferencia).

e Para el interpretativo, se constatd que en comparacion a la inferencia los resultados
fueron menos preocupantes, de modo que, el 50% tuvo aciertos en al menos una
categoria representativa y el 30% acert6 en todas las categorias.

e Para el evaluativo, finalmente en el evaluativo, no hubo desaciertos, para lo cual, el
70% acertd en por lo menos una categoria y el 30% restante al igual que en el nivel

interpretativo acertaron en todas los indicadores representativos.

Estos resultados pueden ser preocupantes, aunque se hayan constatados aspectos favorables
en los criterios e indicadores que caracterizan a la subhabilidad de interpretacion y mas en
evaluacion, pueden sefialar que, los educandos en méas de la mitad pueden diferenciar ideas
generales de las subordinadas en el texto, 0 que estas mismas cifras puedan parafrasear,
pero no interrelacionan los dos criterios al tiempo. Ahora bien, el hecho que interpreten
textos que decodifiquen categoricen y le den claridad al sentido del texto, no significa que
puedan hacer inferencia, es decir, sacar conclusiones razonable, conjeturar o establecer
hipdtesis (Facione, 2007). Por otra parte, los resultados en cuanto a evaluacion estan sujetos
a que el educando no necesita tener altos grados de inferencia ya que es posible que estas
inferencias sean suposiciones (Facione, 2007) para poder considerar que la informacién
expresada en el texto por el autor pueda ser implementada en el texto, aunque si, determinar

la credibilidad de la informacidn dada por el autor del texto.
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Gréfica 15. Niveles de interpretacidn, inferencia y evaluacion.
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Inferencial interpretativo Evaluativo

B Acierto en al menos 1 categoria Desacierto M Acierto en todas las categorias

Fuente: elaboracion propia

Cabe aclarar que, en la evaluacion, los datos analizados en esta categoria ubicaron a los
estudiantes en una posicidn sobresaliente con respecto a la secuencia lineal entre lo que
lee, lo que escribe, con respecto a establecer si la informacion dada por el autor puede ser
aplicada a la realidad, lo cual se evidencia en las preguntas 14 y 15 de este taller
diagndstico, el 30 % de la poblacién de estudiantes evaluados respondieron asertivamente
las preguntas, se evidencid una aceptable redaccidn y argumentos coherentes donde
resaltaban la importancia de preservar el ambiente y no maltratar la fauna. El otro 70% de
los estudiantes respondieron, pero con dificultades de redaccion donde se observé que no
acertaron en su mayoria a los indicadores y criterios de la subhabilidad de evaluacion,

sigue la presencia de incoherencia en la redaccién de su discurso relacionado con el texto.

8.3 ANALISIS SOBRE DIFICULTADES PRESENTADAS EN ESTUDIANTES EN
LECTURA CRITICA PARA EL APRENDIZAJE EN QUIMICA

Después de tener una perspectiva clara respecto a las dificultades que tienes los estudiantes
relacionado con la lectura critica, se fundamentaron unas secuencias didacticas o tres guias
especificas (ver anexos 4, 5y 6), relacionados ademas a una unidad didactica (ver tabla 3),
donde se llevan a cabo planes de intervencion pedagogica para tener un acercamiento mas

profundo y por lo tanto un analisis mas acertado de los valores porcentuales sefialados.
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Desde esa Optica, las subhabilidades relacionadas en las subcategorias interpretacion,
inferencia, y evaluacién relacionados a sus criterios establecidos, nuevamente se
relacionan con las preguntas realizadas en las guias especificas (ver tabla 4), para lo cual,

también arrojaron datos porcentuales en coherencia con la frecuencia y los porcentajes.

Tabla 3. Unidad didéctica relacionada con las guias.

Lectura critica, una herramienta didactica para potenciar los aprendizajes de quimica

Materia/s Quimica—  Curso 5to Nombre de la UDI importancia de la quimica 'y
lengua su aplicabilidad
castellana

Ha sido un reto formar educandos con las capacidades tener un abordaje critico reflexivo de su
realidad, para lo cual, los establecimientos educativos a través de sus fundamentos curriculares y
por su puesto su accionar desde los docentes y sus planes de &rea poder corresponder al desarrollo
de estrategias y contenidos que propicien un pensamiento critico que le brinde la capacidad al
educando de poder interpretar, establecer analisis, inferir, evaluar y hasta autorregular sus procesos
(Facione, 2007). Sin embargo, esto puede lograrse fortaleciendo la lectura critica en las clases de
Ciencias Naturales a partir de la utilizacion de textos cientificos para el desarrollo de sus tematicas,
lo que ayudaria de manera trasversal a potencializar los aprendizajes en esta area del conocimiento.
En ese sentido, “la realizacion de una unidad didactica que integre estas dos areas se hace necesaria
ya que de esta forma se puede se pueden trabajar diversos conceptos como: la lectura, el andlisis, la
comprension y la interpretacion, los cuales pueden mejorar de manera eficaz los niveles de
pensamiento critico de los estudiantes” (Marin Y Gémez, 2015).

Justificacion

CONCRECION CURRICULAR

Estandares de Contenidos Objetivos

Criterios de evaluaciény
competencias clave

aprendizaje
evaluables

-Identificar niveles de lectura

a través de la utilizacion de un

texto cientifico.

-Establecer estrategias de
compresion lectora que
permitan el analisis de textos
cientificos para la asignatura
de quimica.

-Evaluar los avances del
proceso lector de los
estudiantes respecto a la
inferencia, interpretacion y
avaluacion de textos
orientados a la asignatura de
quimica.

-ldentifica los
contenidos y
reconoce los
elementos que
conforman un texto
cientifico.

-Establece
estrategias de
compresion lectora
para el analisis de
textos cientificos.

Historia de la
guimica
Importancia de la
guimica
Aplicabilidad de la
quimica

Materia
Propiedades de la
materia

Entender conceptos de la
quimica, a través del uso de
estrategias de compresion
lectora.

“Comprender y expresar
mensajes con contenido
cientifico utilizando
lenguaje oral y escrito con
propiedad”.

Analizar actividades
experimentales a partir de la
observacion de datos y
gréficas con el fin de
generar conclusiones e
hipotesis.
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MOMENTO DE UBICACION

Titulode  Diagnostico Descripcion  Indagacidn de ideas previas a partir de la
latarea 1 y producto aplicacion de 3 guias de trabajo donde se evaluara
final el nivel de lectura critica de los estudiantes en las
categorias de interpretacion, inferencia y
evaluacion.
Actividades Ejercicios Proc.e.s 03 Contextos Temporalizacio Recursos  Metodologias
cognitivos n

GUIA L Se realizardun  Comprender, Escolar 1 semana (7 Docente
derrotero de interferir y evaluar. horas) Internet como
actividades de Computador orientador,
compresion Humanos promotor y
lectora facilitador

del desarrollo

enfocadas a la del proceso.
asignatura de Estudiante:
quimica activoy

GUIA 2 Se analizaran ~ Comprender, Escolar 1 semana (7 autéonomo
dos lecturas de interferir y evaluar. horas) durante el
actividades Proceso.
experimentales
y su analisis a
partir de
estrategias de
compresion
lectora.

GUIA 3 Se realizarén Inferir y evaluar. Escolar 1 semana (7
una lectura horas)

para evaluar
preguntas de
inferencias y
evaluacion de
textos

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 4. Relacion de niveles de lectura critica respecto a guias 1y 2.

Criterios

Items de la Guia 1: el
alquimista

Items de la Guia 1: laboratorio casero

Categoria de interpretacion

“Diferencia la idea
general de las ideas
subordinadas”.

Parafrasea ideas del
autor

“Categoriza en ideas
secundarias el orden
de un texto”.

1. ¢ Cuél es la idea principal
del texto?

2. ¢ Qué relacidn tiene el titulo
del cuento con el contenido
del mismo, segun tu analisis
de lectura?
3 ¢Estas de acuerdo con la
actitud del anciano de no
aceptar su vejez? Siendo
negativa o positiva tu
respuesta debes justificarla
4. ¢ A qué se refiere el
concepto “filosofal” en el
texto?

6. Mapa conceptual

1. ¢ De acuerdo al analisis realizado de la
lectura cudl seria el titulo adecuado para
el laboratorio? Justifica tu respuesta.

2. En el mapa conceptual los estudiantes
deben indicar idea principal y problema

que se platea en el laboratorio.

3. ¢Qué piensas que querian averiguar
Agustin y Violeta con este experimento?

4. ;Teniendo en cuenta los resultados de
este experimento, si tuvieras que
fabricar una cuchara para revolver la
sopa, de qué material la harias y por
qué?

5. ¢ Qué conclusiones sacaron del
experimento?

Categoria de inferencia

Formula hipotesis

Saca conclusiones
razonables

1 ¢Si Pedro encontrara la
piedra filosofal, llegaria a
hacer verdaderamente feliz y
resolveria todos sus
problemas?

2 :Si te encontraras en la
misma situacion del joven de
la historia ¢ Crees que las
advertencias del anciano sobre
el riesgo de ir a buscar la

1. ¢ Si se utilizara un termémetro para
medir la temperatura y no un
cronometro para medir el tiempo crees
gue las conclusiones de los resultados
hubieran sido los mismos?

2. ¢Plantea una posible conclusion de lo
gue hubiese pasado si al tefiir la
camiseta hubiesen utilizado al mismo
tiempo para vinagre, agua y colorante?
3. Si te pidieran realizar una
clasificacion de los materiales utilizados
en las cucharas, ¢crees que los datos
suministrados en el experimento son
suficientes?
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Extrae elementos de
la lectura.

piedra filosofal, no son
importantes, pues lo

verdaderamente importante es

cumplir su suefio?

3. En el mapa conceptual los
estudiantes deben buscar dos
palabras desconocidas en la
lectura.

4. Fichas de inferencia

4. En el mapa conceptual los estudiantes
deben buscar el material utilizado en las
cucharas y describir sus caracteristicas.

Categoria de evaluacion

“Determina la
credibilidad de la
informacién dada
por el autor”.

“Establece si la
informacion dada
por el autor puede
ser aplicada a la
realidad”.

1. Considera usted que: ¢Para
gue una persona sea sabia,
debe ser vieja? Explique su
respuesta.

2. Segun la lectura, ¢cual es su

opinién acerca de la decision
de Pedro de ir a buscar la
piedra filosofal a pesar de las
advertencias que habia
recibido?

3. ¢Cual de los dos textos te
parecié mejor y por qué?

4. ¢ Crees t0 que para cumplir
los suefios los seres humanos
debemos hacer cualquier cosa
5. ¢Cree usted que el viejo
alquimista tenia razén para
estar inconforme con su edad,
realmente era importante
poder obtener la piedra
filosofal? Explique su
respuesta

1. ¢(Cuél de las dos estructuras de textos
te parecié mejor y por qué?

2. ¢ Crees que las imagenes son
importantes en los textos de laboratorio?
Justifica tu respuesta

Fuente: Adaptado de: Facione (2007); Marin y Gémez (2015).

8.3.1 Analisis de la subcategoria interpretacion en lectura critica.

Teniéndose como punto de partida las anteriores matrices de referencias, se relacionan las

respuestas obtenidas por cada uno de los estudiantes objeto de investigacion, donde se

toman como punto de referencia las guias 1 y guia 2 (ver anexos 4 — 5), cuyas actividades

dan cuenta de una secuencia didactica (taller investigativo), llamada, el alquimista y una
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segunda secuencia didactica correspondiente a un laboratorio casero. En ese orden de
ideas, se concibe para la subcategoria de interpretacion, concebida en los items: para la

guia uno y la dos.

Desde las anteriores concepciones, para la guia uno o primera secuencia didactica como
taller investigativo se tuvo en cuenta en los items ¢ Cudl es la idea principal del texto?

¢ Que relacion tiene el titulo del cuento con el contenido del mismo, segun tu analisis de
lectura? ¢ Estas de acuerdo con la actitud del anciano de no aceptar su vejez? Siendo
negativa o positiva tu respuesta debes justificarla. ;A qué se refiere el concepto “filosofal”

en el texto? Para valorar la subcategoria de interpretacion.

En correspondencia a lo anterior, se pudo constatar que, sefialar la idea principal de un
texto fue una asignatura pendiente, de modo que en el item relacionado con la idea central
del texto, sefialaban de manera literal: “el viejo alquimista”. Asi mismo, en la pregunta

¢ Que relacion tiene el titulo del cuento con el contenido del mismo, segun tu analisis de
lectura? Algunas de las apreciaciones de manera literal de los estudiantes encuestados

fueron:

“Se relaciona porque el titulo dice el viejo alquimista y la lectura habla de un sefior

que no queria ser anciano” “no tiene relacion porque la lectura nunca habla de un

viejo de alquimista, sino de un seflor que queria ir a buscar una piedra famosa”

“Que las dos hablan de un viejo” “Creo que alquimista es alguien que no quiere ser
»

viejo, entonces como la lectura habla de eso” “No hay relacion. Eso creo” “es

porque los dos hablan de un viejo”

Ahora bien, se evidencio en el 80 % de los estudiantes que, en las dos preguntas
direccionadas a la idea general del texto y las ideas subordinadas, desaciertos, los
estudiantes confunden el titulo de la lectura con la ideal principal o central. En cambio, un
20% tuvo algunas nociones basicas de lectura entre lo literal e interpretativo, y lo

inferencial (Ver grafica 16).
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Gréfica 16. Resultados guia 1 nivel interpretativo.
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Fuente: elaboracion propia

Las anteriores respuestas ponen de manifiesto que el sentido de la lectura critica, la mayoria
juzga de manera literal, decodificando algunos elementos contenidos en el texto, y en otras
circunstancias limitandose a obviar las respuestas sin opiniones inferenciales. Tal es el caso
para el item ;A qué se refiere el concepto “‘filosofal” en el texto? Los estudiantes
relacionaban el concepto al objeto como tal, es decir, “la piedra” sin tratar de inferir mas

alla de una comprensién literal del texto. Algunas de estas respuestas fueron:

2 e

“Era una piedra que hacia milagro”, “La piedra del anciano”, “una piedra que
bR 1Y

convertiria al anciano en joven”, “no estoy segura profe, creo que la piedra que

ayudaba al sefior” y por ultimo de manera reiterada, “una piedra”.

Ahora bien, para el desarrollo de la segunda guia o0 secuencia didactica correspondiente al
laboratorio casero, se tuvo en cuenta los items: ¢ De acuerdo al analisis realizado de la
lectura cual seria el titulo adecuado para el laboratorio? Justifica tu respuesta. ¢ Qué
piensas que querian averiguar Agustin y Violeta con este experimento? ¢ Teniendo en
cuenta los resultados de este experimento, si tuvieras que fabricar una cuchara para
revolver la sopa, de qué material la harias y por qué? ¢Qué conclusiones sacaron del

experimento?

En correspondencia a las anteriores preguntas, para el caso del primer item, relacionado con

el titulo adecuado para el laboratorio, se presentaron algunas respuestas como: “L0S

99 ¢ 99 ¢¢

metales se calientan” “el nifio y el experimento de las cucharas” “el laboratorio de las
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99 ¢¢

cucharas, la sopa y el calor” “el experimento de las cucharas de metal y cerdmica con el
fuego” “los metales y el calor” las cuales no estuvieron apoyadas de una argumentacion

especifica que justificara el porqué de la respuesta.

Seguidamente, en relacion al segundo item, donde se diera respuesta desde una
comprensidn critica que concibiera qué era lo que querian averiguar Agustin y Violeta con
el experimento, algunos estudiantes respondieron, “Que cuchara se calentaba mas rapido”

29 ¢¢

“Que cuchara quemo al joven Agustin” “Que la cuchara de metal se calienta primero” “Si

las cucharas se calentaban” “Cual de las dos cucharas se calentdé mas rapido”

Para la categoria de interpretacion se observo que el 50% de los estudiantes no comunica
bien las ideas ya sea por mala redaccion, ya sea porque no concreta. Tampoco Comunica
bien el propdsito que cree que tiene el laboratorio, y al igual que en la guia 1 en las dos
preguntas direccionadas a la idea general del texto y las ideas subordinadas, hubo
desaciertos, los estudiantes confunden el titulo de la lectura con la ideal principal o central.
El 30 % alcanzo a categorizar las ideas y responder de manera acertada a 3 de las 4

preguntas planteadas y 20% restante respondié de manera acertada (grafica 17).

Grafica 17. Resultados guia 2 nivel interpretativo.
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Fuente: elaboracion propia

Es de resaltar que los estudiantes no estan acostumbrados a este tipo de preguntas cuando la
lectura es una experiencia de laboratorio. Es muy poco el analisis y la interpretacion que

realizan tanto de los resultados como de la experiencia en si. Los laboratorios siempre
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platean un problema, el cual se soluciona y de acuerdos a los hallazgos (resultados) se
realiza un informe y se resuelven interrogantes. Esto se evidencia debido al poco dominio
que presentaron al clasificar la informacion pertinente y extraer la idea principal o ideas

secundarias de texto de este tipo, para ello es mas facil con lecturas literales.

Al momento de decodificar el texto e interpretarlo, muchos de sus interrogantes reflejaron
que al enfrentarse a texto de laboratorio no existe una comprension clara y global del
mismo que los lleve a sugerir una idea principal. Relacionan el titulo con cualquier frase
encontrada en el texto dejando a un lado la importancia de la temética con la que se
relacionaba el laboratorio. Esto implica que los estudiantes presentan dificultad al
recuperar informacion explicita del texto. Sumando a ello el mal uso de los puntos, comas y

conectores dificulta aln mas su proceso de comprensién. (De la Fuente, 2016)

Como se ha podido comprender desde un andlisis de contenido, para ambas secuencias
didécticas, sacar la idea principal de un texto es el tacon de Aquiles para muchos
estudiantes, en esta fase de la guia a partir de preguntas y de comparaciones intertextuales
los alumnos debian poner en préctica ejercicios de recuperacion de informacion. De igual
forma, para categorizar las ideas secundarias del texto, se utilizé la elaboracion de un mapa

conceptual, esto con el fin de desglosar la lectura y se facilitara la comprension.
8.3.2 Anadlisis de la subcategoria inferencia en lectura critica.

En consonancia con la seccion anterior donde se analiz la subcategoria de interpretacion
respecto a la lectura critica, se consideraron algunos items también relacionados desde las
dos secuencias didacticas o guias especificas anteriormente mencionadas en la subcategoria
de inferencia. En efecto, para la primera guia, se conciben los siguientes items: ¢Si Pedro
encontrara la piedra filosofal, llegaria a hacer verdaderamente feliz y resolveria todos sus
problemas?¢Si te encontraras en la misma situacion del joven de la historia ¢ Crees que las
advertencias del anciano sobre el riesgo de ir a buscar la piedra filosofal, no son

importantes, pues lo verdaderamente importante es cumplir su suefio?
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En ese orden de ideas, para el primer item: ¢Si Pedro encontrara la piedra filosofal,
llegaria a hacer verdaderamente feliz y resolveria todos sus problemas? Algunas de las

respuestas reiterativas reflejadas por la muestra correspondieron a:

“Si porque tendria dinero y podria arreglar sus problemas” “Si, ya que la tenia
problemas de dinero y con ese dinero podian hacer cosas para arreglas sus
problemas”; “No seria feliz, porque él no tenia ni familia solo queria dinero”;
“Pienso que si ¢l queria tener oro eso lo haria feliz, entonces que sea feliz con eso”;
“Creo que, si porque eso lo que él queria hacer, encontrar la piedra para poder tener
oro”; “La piedra le daria la oportunidad de hacer las cosas en oro, entonces podria
resolver problemas”; “No creo porque de todos modos ¢l no iba a encontrar la

piedra, ya que eso era mentira del anciano”.

Asi mismo, para el segundo item, sobre encontrarse en la misma situacion del joven de la

historia, los educandos reflejaron en sus respuestas algunas los siguientes apartes:

“El no hizo caso por eso le pasaron esas cosas malas, debi6 hacer caso para que no
le pasaran esas cosas malas”; “Yo creo que, si hubiera hecho caso, no hubiese
cumplido sus suefios, bueno, aungue al final no los cumplid, entonces debi6 hacer
caso”’; “Si yo me encontrara en esa situacion mis padres me hubiesen protegido y yo
les hiciera caso”; “Debid hacer caso, porque en el camino se encontré con el robo de
lo que le quedaba”; ““Si yo estuviese en su lugar, le hubiera hecho caso al anciano
porque tenia experiencia ya en eso”; “No estoy de acuerdo que pedro hiciera lo que

hizo”; “Hay que escuchar a los ancianos porque ellos saben mas que los jovenes”.

En consecuencia, se evidencid que el 60% de los estudiantes evaluados respondieron las
preguntas correspondientes a las sub categorias de inferencia, mostrando las mismas
dificultades evidenciadas en la prueba diagnostica, relacionadas a la inexistencia de
elementos de coherencia y cohesion con relacion al texto, y lo que puede extraer del
mismo. El 30% de los estudiantes evaluados no respondieron correctamente las fichas de
inferencia, donde el objetivo de esta actividad era conseguir a través de la fragmentacion de

la lectura basicos que llevaran a los estudiantes a sacar conclusiones partiendo de una
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informacion literal. El otro 10 % de los estudiantes respondieron correctamente tanto las

fichas de inferencias como las preguntas (ver gréfica 18).

Gréfica 18. Guia 1. Relacion de inferencia.
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Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con Solé (1992):

Para leer simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos
implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la
informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que
permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se
hablaba (P. 18).

En consonancia con lo anterior, se pudo observar que los estudiantes no alcanzan resultados
Optimos para la categoria de inferencia a razon del desconocimiento de términos, de
Iéxicos, a la falta de decodificacion semantica, sintactica hasta gramatical y el no

procesamiento de la informacidn suministrada.

Ahora bien, para la segunda guia correspondiente a (laboratorio casero), se pudo tomar
como punto de referencia los siguientes cuestionamientos: ¢Si se utilizara un termometro
para medir la temperatura y no un cronometro para medir el tiempo crees que las
conclusiones de los resultados hubieran sido los mismos? ¢ Plantea una posible conclusion
de lo que hubiese pasado si al tefiir la camiseta hubiesen utilizado al mismo tiempo para

vinagre, agua y colorante? Si te pidieran realizar una clasificacién de los materiales
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utilizados en las cucharas, ¢crees que los datos suministrados en el experimento son

suficientes?

En ese sentido, se corrobora para el primer item o pregunta: ¢Si se utilizara un termometro
para medir la temperatura y no un cronometro para medir el tiempo crees que las
conclusiones de los resultados hubieran sido los mismos? En la cual, los estudiantes
arrojaron unas respuestas muy interesantes a la luz del desarrollo del laboratorio casero,

siendo estas las definiciones de los mismos:

“no, porque no haria la tabla y no sabemos cual se calienta mas rapido”; “si, porque
el termdémetro mide la temperatura™; ““si, porque se mete en la sopa y nos dice si se
calentd o no se calentd; “no, porque el termémetro mide la temperatura y el
cronometro el tiempo”; “no, porque el termoémetro no puede medir el tiempo y el

tiempo nos dice que cuchara se calienta rapido y que cuchara no”.

Considerandose las respuestas dadas por los participantes, se encontré al momento de
desarrollar algunas preguntas como las relacionadas en esta primera guia, que a pesar de
suministrarles informacion precisa y elementos que lo llevaba a realizar procesos de
inferencia, los estudiantes se les dificulta las preguntas relacionadas a la formulacién de
hipotesis, no sabian como enfrentarse a este tipo de preguntas y casi siempre llegaban a
conclusiones literales, repitiendo lo que el texto les decia 'y no establecian informacién a la
luz de su propia interpretacion. Esto ocasionado a fallas en la construccion del significado
global del texto, resumido en inconsistencias para comprender una palabra, una oracion, y

cémo estas se relacionan con otras.

Por ello, se insiste en la importancia que los educandos, desde una perspectiva
interdisciplinar, brinden herramientas para escrudifiar los textos, sin precisar en un 100% el

asignaturismo de lengua castellana.

Ya en segundo sefialamiento de las percepciones mostradas por los discentes, en referencia
al segundo item: ¢ Plantea una posible conclusién de lo que hubiese pasado si al tefiir la
camiseta hubiesen utilizado al mismo tiempo para vinagre, agua y colorante? Estos

pudieron expresar que:
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“la camiseta si se dejaba 12 horas se vuelve roja”; “se colocaria roja porque los dos
la colocan roja”; “no se puede porque el agua no demora en tefiir y el vinagre si”;
“se vuelve roja porque tiene colorante”; “Si el tiempo es el mismo se coloca roja

con el agua porque el vinagre tardo mucho”.

Ahora bien, en consonancia con un analisis de contenido anteriormente realizado, se
muestran los resultados porcentuales con relacion a la inferencia, y en coherencia con sus
criterios e indicadores, se evidencio que el 70 % de los estudiantes respondieron con
dificultad las preguntas relacionadas con las subcategorias de “formulacion de hipotesis y

“saca conclusiones razonables” correspondientes a la categoria de inferencia.

Es asi como este alto porcentaje ratifica lo observado en los resultados de la prueba
diagnostica y la guia 1. Al ser el texto de la guia 2 una actividad experimental el grado de
dificultad es mayor, ya que no solo es literal, sino que debe analizar el procedimiento, el
resultado obtenido e interpretarlo. EI 10% de los estudiantes lo realizo con un grado de
dificultad menor logrando responder acertadamente extrayendo resultados acertados, pero
quedando corto en el analisis de los mismo. El 20% restante extrajo datos que los llevaron a
responder correctamente e interpretar los resultados con grado alto de asertividad (ver

gréfica 19).

Gréfica 19. Resultados guia 2. Nivel inferencial

80

Respuesta correcta en al menos
60 una subcategoria
40 Respuesta incorrecta

20
Asertividad en todas las

0 .
subcategorias

Inferencial

Fuente: elaboracién propia.

El emparejamiento de los resultados muestra que, los estudiantes al enfrentarse a este tipo
de actividades experimentales, les I[laman mucho la atencion, y muy motivados abordan
cada uno de los procesos, sin embargo, es dificil para ellos tratar de inferir una situacion si

no comprenden conceptos. De esta manera, se evidencia dentro de las respuestas dadas que
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los discentes desconocian conceptos claves para resolverla, tal cual, como el concepto
hipétesis, siendo totalmente nuevo y en clase nunca lo habian escuchado, por ende, no
habian realizado ejercicios de este tipo y a pesar que presentaban conceptos previos de la
tematica carecian de herramientas que le permitieran organizar una idea o generar una

conclusion.
Cabe aclarar, en sefialamientos de Isabel Solé, que

La inferencia es equivalente al proceso de juzgar, sacar conclusiones o razonar a
partir de una informacion dada. Cuando los alumnos toman conciencia de este
proceso, progresan significativamente en la comprension de lectora. La capacidad
de inferir es coherente con la edad, no obstante, puede estimularse mucho mas a
partir de los procesos de ensefianza-aprendizaje, es decir desde el aula al facilitarles
escenarios propicios para su desarrollo (Solé, 1992).

Esto nos lleva a inferir de acuerdo a la intervencion realizada, que los estudiantes no
alcanzan excelentes resultados para la categoria de inferencia debido a que no existe una
obtencion y procesamiento de la informacion necesaria, al evaluarla los porcentajes se
evidencia que la mayor dificultad encontrada esta al momento generar hipotesis y sacar
conclusiones. Lo cual nos lleva a indicar la necesidad que tienen los docentes del area de
Ciencias naturales de potenciar la lectura y su compresion a través de textos que expongan
una experiencia de laboratorio, donde el estudiante se enfrente a dudas y sea capaz de

argumentar un posible por qué.

De igual manera, utilizar conceptos que permitan al estudiante emplear con autonomia sus
conocimientos previos y evaluar su proceso lector a partir de estrategias cognitivas y

metacognitivas. Segun Céceres, Donoso y Guzman (2012),

Las estrategias son un elemento importante para la comprension lectora debido a que
contribuyen al desarrollo de lectores competentes, capaces de entender, analizar y evaluar
lo que leen. Es decir, se necesita desarrollar distintas estrategias cognitivas que permitan a

los estudiantes erguirse como lectores competentes (P, 83).
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8.3.3 Anadlisis de la subcategoria evaluacion en lectura critica.

Finalmente en el analisis de la subcategoria de lectura critica: evaluacion, la cual se enfoca
en los siguientes criterios: “la relevancia la cual es un elemento basado en el juicio para
determinar la informacion que se necesita y la credibilidad que determina la autoridad de la
fuente la objetividad que esta basada en comparar la informacion, datos, teorias y

determinar si es 0 no aceptada” (Figueroa, 2007, p. 27).

En coherencia con lo anterior, los resultados obtenidos como consecuencia de algunas de
las preguntas formuladas por los investigadores para la guia 1 como taller investigativo (el

alquimista):

e ;Para que una persona sea sabia, debe ser vieja? Explique su respuesta.

e Segun la lectura, ¢cudl es su opinion acerca de la decision de Pedro de ir a buscar la
piedra filosofal a pesar de las advertencias que habia recibido?

e ;Cual de los dos textos te parecié mejor y por quée?

e ;Crees tu que para cumplir los suefios los seres humanos debemos hacer cualquier
cosa?.

e ;Cree usted que el viejo alquimista tenia razon para estar inconforme con su edad,

realmente era importante poder obtener la piedra filosofal? Explique su respuesta.

Dentro de las cuales se pudo obtener respuestas particulares para el caso del item ¢crees tl
que para cumplir los suefios, los seres humanos debemos hacer cualquier cosa? Donde

estos manifestaron:

“Cosas malas no, solo debemos hacer las cosas buenas para que Dios cumpla
nuestros suefios”; “Si hay que luchar por los suefios, pero no hacer cosas malas”; “Si
para realizar los suefios hay que luchar”; “Los suefios hay que hacerlos realidad,

pero no hay que hacer cosas indebidas, eso es lo que pienso profe”.

Como se puede observar las respuestas dejan ver una intencionalidad en autorreflexionar
desde su conducta, mostrandose de manera textual que el 60 % de los estudiantes acertaron

en sus respuestas y el otro de 40% no alcanzaron el objetivo propuesto (ver gréafica 20).

76



Gréfica 20. Resultados guia 1 nivel evaluativo.
100

50 Respuesta correcta

Respuesta incorrecta

categoria de evaluacion

Fuente: elaboracion propia.

Es posible que el 40% de los estudiantes que no respondieron efectivamente a las preguntas
relacionadas a determinar “la credibilidad de la informacidn dada por el autor y establecer
si la informacién dada por el autor puede ser aplicada a la realidad”, debido a una lectura

superficial, sin detenerse a analizar a informacion minima de la lectura.

Ya en consideracion del dltimo taller investigativo (secuencia didactica) del laboratorio
casero, se plantearon los items ¢ Cual de las dos estructuras de textos te parecié mejory

por qué? Cuyas respuestas expresadas por los estudiantes:

e Estudiante 1: “La que tiene dibujos porque nos orientan

e Estudiante 2: “la de los dibujos”

e Estudiante 3: “la de los dibujos, la otra también pero mas la de los dibujos”

e Estudiante 4: “La de las imagenes porque la sefio me coloca imagenes en la
clase”

e Estudiante 5: “la que tiene imagen porque nos muestra mejor que pasa en el

experimento”.

Mientras que para el item ¢ Crees que las imagenes son importantes en los textos de

laboratorio? Justifica tu respuesta. Los educandos manifestaron:

Estudiante 1: si, porque puedo saber que pasa en el experimento.

e Estudiante 2: si, porque las imagenes son importantes y me gustan

e Estudiante 3: si, porque dicen que hace Agustin con la hermana.

e Estudiante 4: si, porque los laboratorios tienen que tener imagenes para que se

vean mejor
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e Estudiante 5: si, porque la imagen dice que esta sucediendo en el laboratorio y

asi yo puedo saber que estan haciendo y como lo estan haciendo.

Al respecto, se puede percibir para las dos preguntas propuestas para evaluar los textos el
90% de los estudiantes al evaluar los textos se siente mas comodo con aquellos donde la
actividad experimental es explicada por medio de imégenes, tablas que aborden los
resultados y dibujos donde se observen los material y reactivos utilizados. Para el otro 10%
no les parece haber diferencia alguna entre los datos proporcionados por cada experiencia

(ver gréafica 21).

Gréfica 21. Resultados guia 2. Nivel evaluativo.

100

80 Respuesta correcta en al

menos una subcategoria
60

Desacierto
40

20 Asertividad en todas las

0 subcategorias
Relevancia

Fuente: elaboracion propia.

Estos resultados reflejan lo propuesto en el aula, debido que el docente del area en lo
general trabaja con herramientas tecnoldgicas como video beam, permitiendo el uso de
imagenes y tablas. La mayoria de los estudiantes indicaban estar acostumbrados al uso de

estas herramientas por lo cual se sentian mas comodos.

De acuerdo a ello y teniendo en cuenta los resultados de las guias 1 y 2 las cuales evaluaron
las categorias de analisis de nuestra investigacion; Inferencia, interpretacion y evaluacion,
observamos que la mayor dificultad encontrada en los estudiantes para su realizacion fue

donde debian resolver preguntas relacionadas con la categoria de inferencia.

Los resultados arrojados evidencian lo observado en las intervenciones de la guia uno y dos
para la categoria de inferencia. En la cual hubo mayor dificultad que en las otras dos

subcategorias evaluadas. En esta, se evidenciaron las dificultades que tienen los estudiantes
para responder preguntas donde deban sacar conclusiones, emitir un juicio valorativo donde

deban producir de manera coherente y cohesiva, cabe resaltar que esta fase tenia relacion
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con una de las sub categoria de la categoria de inferencia., donde deben extraer elementos
de la lectura.

En la mayoria de los casos, al realizar la actividad donde se les sugiere explicar lo que el
texto queria decir, simplemente se limitaron a buscar la respuesta de forma literal, dejando
a un lado el mensaje principal y la temética tratada en la lectura, otras de las dificultades
encontradas es la predisposicion reflejada por los educandos, caracterizada por un
manifiesto desinterés a la lectura, pero que para efectos del compromiso pudieron

concentrarse y desarrollar las actividades de manera exitosa.

Fue un dato preocupante encontrar que, las preguntas donde no tienen que hacer analisis, ni
inferir, los estudiantes tuvieron mayor participacion en un 90% , de manera que, trabajar
este tipo de preguntas se les hace dificil, argumentan que en él aula no estan acostumbrando
a resolverlas de esta forma, por lo general el docente les indica la respuesta correcta.
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9 CONCLUSIONES

Tratar de describir cual era el papel de la lectura critica como estrategia potencializadora de
aprendizajes de quimica en estudiantes de grado 5to de la institucion Educativa Cecilia de
Lleras de Monteria, llevo a establecer una serie de fases investigativas que constataron unos
hallazgos relevantes y que ponen de manifiesto el rol del docente (desde la ensefianza) en
cuanto al desarrollo de los procesos lectores y la recepcion de los saberes (aprendizaje) por
parte de los educandos, cuyo analisis da cuenta del ejercicio interdisciplinar que se
subvalora respecto a la lectura, de manera que, aunque los maestros sean conscientes sobre
la importancia de la lectura, y por supuesto la lectura critica, para promover el pensamiento
critico, y que ademas, estos desde los procesos de implementacion de estrategias didacticas
en el aula, recurren a los recursos digitales de forma constante, ya que ven en ellos una
herramienta de mucha utilidad, la cual les permite acompafiar sus procesos didacticos en el
aula en pro de aprendizajes significativos, ademas, buscan la participacion activa de sus
estudiantes, mediante mesas redonda, debates y sustentaciones que demuestren
entendimiento y comprension de lo leido, ha sido un reto dejar a un lado el asignaturismo
consciente del area de lengua castellana y la no transversalizacion de los procesos lectores

en las demas &reas, especificamente en la disciplina de quimica.

Las anteriores consideraciones determinan un hilo consecuencial respecto a las habilidades
de comprension lectora presentes en los educandos donde las estimaciones sefialan
porcentajes favorables en cuanto a niveles de interpretacion, es decir, los criterios e
indicadores reflejados por los educandos se resumen especificamente a la decodificacion de
los textos, siendo un complejo poder realizar procesos de inferencia, esto en consonancia
con los postulados de Facione (2007), de modo que, si el estudiante no va mas alla de s6lo
identificar superficialmente lo explicito en el texto, no pueden conjeturar, sacar hipétesis o

en su defecto establecer conclusiones.

Apoyarse en analisis de contenidos en coherencia con secuencias didacticas implementadas
como elementos que permitieran profundizar los resultados encontrados, se constata altas
frecuencias y porcentuales de una falta de procesamiento de informacion explicitos e

implicitos en los textos, donde la inferencia sigui6 siendo una de las asignaturas pendientes,
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asi como también lo es, la correspondencia que deben adquirir los docentes del area de
lenguaje y por supuesto de las demaés areas, para promover habilidades de lectura
comprensivay critica. No obstante, dentro de los hallazgos mas relevantes, las
predisposiciones por desarrollar las actividades experimentales a través de la practica de
laboratorios caseros, fueron determinantes para establecer conflictos cognitivos en los
educandos, permitiéndoles ir mas alla de una interpretacion literal de los decodificado,
pudiendo estos establecer posibles hipotesis, trazar conclusiones coherentes con los
compromisos desarrollados en las ciencias naturales, y que se presentan como una opcion
favorable para potenciar la lectura y su compresion a través de textos que expongan una
experiencia de laboratorio, donde el estudiante se enfrente a dudas y sea capaz de

argumentar.

En definitiva, al evaluar las dificultades que presentan los estudiantes del grado quinto en
lectura critica, para el aprendizaje en la asignatura de quimica, los docentes tratan de idear
las mejores estrategias para que ellos logren desarrollarla de la mejor manera posible, sin
embargo, falta compromiso de cada uno de los estudiantes para que el éxito de su
aprendizaje sea 6ptimo y se creen capacidades criticas individuales que le sirvan para
desenvolverse en el contexto social de manera objetiva. Por consiguiente, las estrategias
utilizadas por cada docente, aungue estan bien estructuradas para ser eficientes, necesitan
ejes de motivacion mas eficaces que le proporcionen interés al estudiante por aprender, y
que estos aprendizajes tengan sentido y significancia, para lo cual le contribuya en el
desarrollo de pensamiento critico y una postura auténoma y reflexiva que lo lleve a

cuestionar su realidad e incidir en ella para un beneficio personal y colectivo.
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10 RECOMENDACIONES

A partir de las conclusiones planteadas y las cuales estuvieron sujetas a fases diagnosticas y
una profundizacion descriptiva atendiendo a la implementacion de talleres investigativos,

se recomienda

» Disponer de un tiempo de intervencidn con los estudiantes méas prolongado, debido a

que el proceso de lectura en el area de ciencias naturales es un poco complejo y muchos de
los alumnos no cuentan con las habilidades necesarias para el analisis de textos cientificos.
Lo cual hace necesario un trabajo por sesiones mas amplio, en pro de mejorar sus procesos

de aprendizaje y la obtencién de resultados mucho mas 6ptimos.

» El proceso de implementacion de las estrategias debe ser innovador y no
tradicionalista, que incentive a los educandos a preocuparse por la lectura critica y que esta
no solo se hace a través de los libros, para lo cual adoptar estrategias relacionadas con las
nuevas tecnologias, la inclusion parental, el trabajo colaborativo, aprendizajes activos como
el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje basado en proyectos y por supuesto
estrategias problematizadoras que involucren desafios cognitivos a los educandos, para que
estos puedan ir desarrollando procesos mentales orientados a la reflexividad, metacognicion

y autorregulacion.

Si bien, dentro de las respuestas obtenidas por los docentes, hay una en particular donde se
sefiala la iniciativa por parte del docente de lengua castellana en desarrollar un proyecto
lector transversal y que hasta el momento no ha podido dinamizarse. En ese sentido, se
recomienda que el proyecto no tenga una perspectiva asignaturista y disciplinaria donde
cada una de estas adquiera compromisos por separados. Lo relevante es trazar un enfoque
interdisciplinario con objetivos comunes que involucre a la comunidad educativa pero

sobre todo que se priorice la lectura contextual.
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12 ANEXOS

Anexo 1. Formato Encuesta y entrevista Docente

Encuesta

¢Conoce cudl es el modelo pedagdgico de la Institucion Educativa?
Si__ No

Si la respuesta es Sl, escribe el nombre del modelo pedagdgico.

¢Conoce los resultados de los ultimos tres (3) afios de las pruebas externas (Saber)?
Si__
No

¢Queé tipos de libros utilizas para el desarrollo de las clases?

Obras literarias___ Textos Guias___
Textos digitales Link
Otros

¢Qué recursos didacticos implementas para el desarrollo de la lectura critica en el
area de ciencias naturales?

Tableros digitales Laminas Cartillas___ Televisor____
Parlantes Tabletas Computador____

¢Consideras que en tu proceso de aula desarrollas la lectura critica?

Si__ No

¢Por qué?

¢Qué importancia tiene la lectura critica en el proceso de aprehension de los
contenidos en el area de Ciencias Naturales?

Poco Minimo____

Relevante Fundamental

¢Incluye las TIC en el desarrollo de las clases?

Sl NO

Si la respuesta es S, selecciona cuales:
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RED (Recurso Educativo Digital) _ OVA (Objeto Virtual de Aprendizaje)
APP REDES SOCIALES PAGINASWEB
OTRAS

e Entrevista

Obijetivo: Conocer la percepcion de docentes especialistas en el area de lengua castellana y
quimica frente al concepto de lectura critica y las estrategias que utilizan para trabajarla con
los estudiantes, con la finalidad de identificar ideas mas acertadas en el proyecto de
investigacion.

Preguntas

1 ¢ Qué concepto tiene de lectura critica?

2. ¢Qué estrategias utiliza para trabajar con los estudiantes la lectura critica?

3. Dentro de su area de desempefio ¢Qué utilidad o importancia tiene la comprension
lectora? Especifique

4. Considera importante la lectura en los procesos de aprendizaje

5. Cree usted que desde su area de desempefio promueve y contribuye al mejoramiento de
los niveles de comprension lectora de sus estudiantes?

6¢ Cuales son los principales problemas que ha identificado dentro de su area de desempefio
en sus estudiantes, relacionados o asociados con la comprension lectora?

RESPUESTAS

DOCENTE 1: Para mi como docente el concepto de lectura critica pienso que debe ser la
interaccion con el texto, saber interpretar toda la informacién de una manera fluida, la
lectura critica implica poner a funcionar el cerebro.

DOCENTE 2: La lectura critica es una relacién con el pensamiento critico, es debatir con
las palabras lo que pienso, hay que leer mucho para entender el proposito del tema el
proposito del texto entendiendo que hay diversas clases de textos entonces creo que se debe
leer mucho para entender cada proposito de cada texto de una manera critica y fluida.

DOCENTE 3: Leer criticamente es pensar, extraer del texto las ideas y argumentarlas de
manera clara y concisa. Es entender lo que se esta leyendo y asumir una postura ante ello.
Es ese analisis detallado que hace el estudiante de lo que esta leyendo, recordemos que la
lectura no solamente es de un texto escrito sino también de una imagen la percepcion que
tiene sobre ella entonces es esa capacidad de ir detallando minuciosamente tanto la parte
literal como la parte argumentativa y propositiva.

DOCENTE 4: Es un ejercicio lector y un ejercicio critico con un incremento gradual de

complejidad. Atiende al desarrollo de la compresion de lo leido, es presentar una postura
acerca de lo que se esté leyendo a favor o no del texto.
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DOCENTE 5: Leer criticamente es una de las etapas mas complicadas para los nifios en su
proceso lector, lectura que se hace no solamente para comprender lo que se dice en el
texto, sino también para analizarla, para mirar criticamente, reflexivamente y mas
activamente pienso que esa es la lectura critica, mirar todo eso que presenta la informacion
analizandola, criticandola, reflexionando y concluyendo.

2. ¢Qué estrategias utiliza para trabajar con los estudiantes la lectura critica

DOCENTE 1:

En la clase lo hacemos con mucha frecuencia en los textos que leemos procuramos no
solamente hacer la lectura mental también colocamos al estudiante a leer en voz alta, asi
podemos evaluar que tan dificil se le hace la lectura del texto, luego lo colocamos a extraer
la idea principal, que evalué los personajes y busque una relacion de la lectura con su
contextos. Como son nifios pequefios el grado de exigencia es menor que para el
bachillerato.

DOCENTE 2:

Después de realizar la lectura hacemos una socializacién y se le realizan preguntas a los
alumnos como ejemplo: sobre de que trata la historia, identificar los personajes de la
historia, prestar atencion al tiempo y al lugar donde se desarrolla la historia, determinar si
son hechos reales o imaginarios, reconoce si el propésito del texto es narrar una historia,
etc.

DOCENTE 3:

Como docente del &rea de Humanidades por mucho tiempo en las reuniones de areas hemos
planteado la necesidad de un plan lentor en la institucion, este se viene ejecutando en la
institucion hace muchos afos y consta plan lector desde todas las areas matematicas,
sociales , naturales, informatica cada area va tener mensualmente un plan lector que es
escogido como tema referente por ejemplo en sociales escoge un tema de desarrollo
sostenible se elaboran unas preguntas que van desde lo literal, argumentativo y asi para
todas las areas. Se les pide a los docentes que en los textos integren imagenes, graficas,
esquemas, etc. También se desarrolla una jornada de lectura para el dia del idioma, donde
se utilizan textos de un periodico local “El Meridiano” aqui los estudiantes deben ubicarse
en una seccion del periodico y extraer la informacion principal y realizar un analisis sobre
la situacion presentada en la lectura, socializarla y dar su postura.

DOCENTE 4:

Desde mi plan de clase la estrategia que utilizo es motivar al estudiante por el gusto de la
lectura, que sean temas acorde a mi asignatura pero también del gusto de los estudiantes.
Los estudiantes se interesan mucho por la parte ambiental asi que trato de proyectar lecturas
actuales, con imagenes que les llamen la atencion. Segundo que sea una lectura que se
pueda reflexionar para que exista un analisis de la misma porque hay que aprender analizar
para saber qué es lo que se evalla y que es lo que se estudia, dentro de la misma, hacer
analisis hasta donde se pueda en la lectura y por ultimo socializar para generar debates que
permitan identificar la postura del estudiante frente a la lectura.
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DOCENTE 5:

Un ejercicio de lo que lo hago es poner a leer los estudiantes un texto de un tema
determinado pero lo hago con dos autores, para que ellos miren los dos puntos de vista lo
que dice un autor y lo que dice el otro. Antes de que ellos den su punto de vista deben de
buscar el significado de algunas palabras que no entiendan muy bien para luego dar su
punto de vista o andlisis de la lectura de los dos autores

3. Dentro de su area de desempefio ¢Qué utilidad o importancia tiene la comprension
lectora? Especifique

DOCENTE 1: Creo que la utilidad primordial de la lectura es que los estudiantes tengan la
capacidad de enfrentar los retos del diario vivir y la transformacion a partir de los
conocimientos adquiridos a traves de su paso por la institucion. Los docentes sin importar
el &rea de ensefianza debemos generar en ellos la capacidad de solucionar problemas, al
tiempo que desarrollamos las competencias basicas del area.

DOCENTE 2: La compresion lectora es importante en el desarrollo de las competencias del
area, un estudiante que reflexivo y critico obtiene buenos resultados ante las pruebas
externas e internas.

DOCENTE 3: Como docente de lengua castellana la compresion lectora es importante en
todas las etapas de escolaridad y parte fundamental para los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Desarrollo de competencias béasicas del area, analizar e interpretar,
competencias comunicativas.

DOCENTE 4: La lectura es fundamental en la transversalidad de las areas, la compresion
lectura permite comprender e interpretar, realizar analisis y resolucion de problemas.

DOCENTE 5: La compresion lectora debe ser aplicada en todas las areas y asignaturas ya

que contribuye a mejorar las competencias basicas del area que se imparte. Es una
herramienta Util para desarrollar en el estudiante la argumentacion y el pensamiento.
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Anexo 2. Formato Encuesta a Estudiantes

e Encuesta

1. ¢El docente en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales, realiza lecturas?
NUNCA
ALGUNAS VECES__
CASI SIEMPRE____
SIEMPRE__
2. ¢Qué recursos didacticos implementa el docente en el desarrollo de las clases de

ciencias naturales?

Tableros digitales_ Laminas Cartillas___
Televisor Parlantes Tabletas_
Computador___

3. ¢Consideras importante leer para comprender los temas desarrollados en Ciencias

Naturales?
Si__ No
4. ¢Te gustaria que tu maestro utilice las tecnologias para ensefiar los temas de Ciencias
Naturales?
Si__ No
5. ¢Qué tipo de textos te gusta leer?
Cuentos___ Revistas Lecturas de textos
Periodicos_ Todas las anteriores

6. ¢Te gusta la metodologia que utiliza el docente para las clases de Ciencias Naturales?
Sl NO__

¢Por qué?
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Anexo 3. Lectura “El Pingiiino”

Cuento

Hace cuatro siglos existio en el Artico un ave que no volaba llamada pinguino, también
conocida como el gran auk, pero se extinguid. Probablemente la razdn fue la presencia de
depredadores: los pingliinos salen a tierra a poner sus huevos, y fuera del agua estan
indefensos, pues sus cortas patas no les sirven para correr deprisa. La Antartica y sus islas
circundantes estan libres de depredadores terrestres mientras que el Artico esta poblado
por 0s0s, lobos, ratas, zorros y otros mamiferos. Por otra parte, los exploradores les daban
caza cuando se quedaban sin viveres, aunque su carne, desde el punto de vista
gastrondmico, no era muy apetecible.

Existen 17 especies de pingliinos y los fésiles indican que hace 45 millones de afios hubo
el doble, incluyendo a una gigante casi tan alta como una persona. Algunas de las especies
mas conocidas son: el Emperador, el Rey, el Real, el Adelia, el Azul, el Crestado, el
Saltarrocas, el Ojo amarillo o el Macarrones.

Los pingiinos ponen huevos, tienen plumas, construyen sus nidos en tierra, respiran aire,
tienen pico... Los pingiiinos son aves que no vuelan, sino que nadan con sus aletas.
Resistentes y atléticos algunos, como los Emperador y los Adelia, caminan enormes
extensiones para buscar comida. Sus oidos les permiten escuchar debajo del agua, y se
reconocen por la voz entre miles de parejas.

Cada especie de pingtiino es capaz de zambullirse a una determinada profundidad, el
Emperador bucea hasta 250 metros para buscar comida, pero su récord esta en méas de
500 metros, es decir, puede zambullirse a una profundidad similar a la altura de la torre
CN Tower de Canada.

Tienen muchas estrategias para refrescarse, ya que, bajo el sol del verano antartico, los
pinglinos se asan. Entonces, erizan las plumas para aumentar el flujo del aire y extienden
sus aletas a los lados. A veces, pasan tanto calor que las aletas se les ponen rosadas y se
tienden con la barriga contra el hielo, como los perros. Los bebés se tumban patas arriba.
Tirarse al agua es otra solucion.

Autoria: Julio Tarin Ibdfiez, Fuente: Adaptado de la revista “Muy Extra”. Edicion: verano,

2007.
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Anexo 4. Taller investigativo. Guia No.01.

INTRODUCCION

Apreciado estudiante en la siguiente guia de aprendizaje encontraras un derrotero para desarrollar actividades relacionadas con las areas de
Lengua Castellana y Ciencias Naturales. Esta guia se presentara a ustedes de forma digital, para los que tengan acceso a plataformas
virtuales y también de forma fisica para los que no tenga accesos a estas herramientas. La guia se desarrollara en secuencias durante 5 fases
y cada una de esas fases debe registrar un producto de entrega, teniendo en cuenta el paso a paso explicado mas adelante.

Recuerda que cada material entregado para el desarrollo de la guia debe ser cuidado.

En esta guia realizaras un ejercicio de lectura en voz alta del texto el viejo alquimista recuerda que en este momento solo leeras el texto en
voz alta, méas adelante iras conociendo las demas actividades.

¢ Qué voy a aprender? ( Fase 1)

En nuestra recopilacion de lecturas las cuales td y tus padres de familia tienen acceso encontraras en las paginas 6 y 7 el cuento del viejo
alquimista, luego de la lectura en voz alta, hallaras preguntas con relacién a tu comprensién lectora, que te servird de apoya para desarrollar
las siguientes actividades de la guia.

il

Ahora que realizaste el ejercicio de lectura en voz alta puedes responder:

¢Estés de acuerdo con la actitud del anciano de no aceptar su vejez? Siendo negativa o positiva tu respuesta debes justificarla
LA qué se refiere el concepto “filosofal” en el texto?

¢Cudl es la idea principal del texto?

¢ Qué relacion tiene el titulo del cuento con el contenido del mismo, segun tu analisis de lectura?

Moo E
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Lo que voy a aprender (fase 2)

Con la lectura inicial y la guia aprenderas a descubrir elementos que fortalezcan tu capacidad de comprender criticamente los textos de
ciencias. Para ello, es necesario que entiendas que el proceso de lectura es transversal y necesaria en todas las areas del conocimiento.
¢Sabias que aparte de la compresién literal e inferencial, ustedes estudiantes de grado 5° estan en la capacidad de comprender criticamente?
Bueno vamos a ir descubriendo cuéles son esas herramientas para fortalecer la lectura critica y con ello poder fortalecer tus aprendizajes,
especificamente en quimica.

Para ello, realizards un mapa conceptual, extraeras los aspectos relevantes del cuento “el viejo alquimista”. A continuacion, encontraras el
inicio del mapa conceptual que ti completaras teniendo en cuenta la lectura inicial del texto.

Y
b + Tdess que respalden s ides principeldel texto -lmmﬁ'gle realizan

Lo que estoy aprendiendo (fase 3)
Ahora que ya realizaste este paso de recuperacion de informacion del texto “el viejo alquimista” vamos a desarrollar la actividad de la fase 3,

la cual se trata de hacer comparaciones intertextuales, ;cdmo asi? Sencillo, vas a comparar el texto que ya leiste con otro texto del mismo
autor.

Aspectos a tener en cuenta para realizar la intertextualidad:

-Qué area del conocimiento representan los dos textos. (Ciencias, ética, lengua castellana matematicas, quimica u otra-

-Relaciones espacio temporal, épocas, lugares, tiempo cronolégico, como fechas.

-Comparacion de cualquiera de los dos textos con la realidad actual.

NOTA.: Este trabajo de intertextualidad no debe superar tres parrafos cortos.
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Préactico lo que aprendi (fase 4)

Felicitaciones, ya llegaste a la antepenultima fase, eso quiere decir que has resuelto muy bien las actividades. Estoy segura que se esfuerzan
mucho para aprender, ahora vamos a inferir. Recordemos que inferir es extraer informacién del texto que no esta de forma explicita en él,
pero, te da elementos que te ayudan a hacer inferencias.

Partiendo de ello, deberas responder las siguientes preguntas:

1. ¢Si te encontraras en la misma situacion del joven de la historia ¢Crees que las advertencias del anciano sobre el riesgo de ir a buscar
la piedra filosofal, no son importantes, pues lo verdaderamente importante es cumplir su suefio?
¢Si Pedro encontrara la piedra filosofal, llegaria a hacer verdaderamente feliz y resolveria todos sus problemas?

2. ¢Hablar de una persona codiciosa, es hablar de una persona mal hablada y egoista, que puedes decir frente a lo anterior?

3. Pararesponder estas preguntas debes leer bien el texto e ir resaltando las ideas u oraciones que consideres importantes.

¢ Como sé que aprendi? (Fase 5)
En el siguiente ejercicio pondras en practica la inferencia a partir de la lectura de los textos el joven codicioso y el viejo alquimista. Debes
analizar cuidadosamente el ejemplo de la imagen, en el cuadro siguiente que tiene la misma estructura del de la imagen, deberas realizar la

inferencia del texto, un cuadro por cada texto. Tomaras un fragmento de cada uno de los cuentos y aplicaras el analisis correspondiente.
(Fijate en el ejemplo del cuadro)

96



: CUANDO &L
TEXTO DICE..

,O DEOVZCD
| (LE..

WWW.HOPTOYS.ES

& PORQUE
CUANDO EL DEDUZCO YA SE QUE...
TEXTO DICE... QUE...
: i 4 PORQUE
Cu DEDUZCO YA SE QUE...
TEXTODICE... |QUE...

Ten en cuenta que para realizar eficaz y eficientemente esta parte de la actividad debes escoger un fragmento de cada uno de los dos textos,
puede ser la parte de los cuentos que mas te hayan gustado. De esto modo, podras plasmar tus deducciones o inferencias en el recuadro.

¢Qué aprendi? (fase 6)

Felicitaciones, ya llegaste al final gracias por demostrar tu interés en fortalecer tus aprendizajes. Ahora para concluir deberas cumplir con

una tarea mas. Aqui daras a conocer tu punto de vista en torno a las decisiones que tomaron los protagonistas de las dos historias, esto
acompafiado de argumentos.

1.
2.

¢Cudl de los dos textos te parecié mejor y por qué?
¢ Crees tu que para cumplir los suefios los seres humanos debemos hacer cualquier cosa

97



Anexo 5. Taller investigativo Guia No.02.

INTRODUCCION

Apreciados estudiantes en la siguiente guia de aprendizaje encontraras un derrotero para desarrollar actividades relacionadas al area de

lenguaje y Ciencias Naturales. Esta guia se presentara a ustedes de forma digital, para los que tenga acceso a plataformas virtuales y también
de forma fisica para los que no tengan accesos a estas herramientas. La guia se desarrollar en secuencias durante 5 fases y cada una de esas
fases debe registrar un producto de entrega, teniendo en cuenta el paso a paso explicado méas adelante.

Recuerda que cada material entregado para el desarrollo de la guia debe ser cuidado.

En esta guia realizarés un ejercicio de lectura en voz alta del laboratorio N° 1, recuerda que en este momento solo leeras el texto en voz alta,
maés adelante irds conociendo las demas actividades.

;Quévoy a aprender? ( Fase 1)

A continuacion, les presentamos un texto que relata una actividad experimental, debes observarlo, leerlo en voz alta y desarrollar una serie

de preguntas para trabajarlo:

Estos pasos te ayudaran con tu comprension lectora y te servird de apoyo para afianzar tu compresién en ciencias

Laboratorio 1

1. Agusfiny Violeta son dos hermanos muy curiosos que decidieron hacer un experimento en la cocina de su casa ;
Para eso usaron dos cucharas: una de mefal y una da ceramica Los resultados del axperimento fueron:

J
Primero, Agusfin metia
la cuchara de metol
dentro de la sopa
caliente. Con un
cronometro, Violeta
midio el liempo que
fardaba su hermano
en soffar lo cuchara
cuando se quemaba |

2 4

/ Material de la cuchara Metal

Cerdmica

Después, hicieron
lo mismo pero con
la cuchara de
cerdmica.

Tiempo que tardd Agustin | 3 segundos
en soltar la cuchara
porque estaba caliente,

\

60 segundos
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Ahora que realizaste el ejercicio de lectura en voz alta puedes responder:

5.
6.
7.

8.

¢ Qué piensas que querian averiguar Agustin y Violeta con este experimento?

¢ Qué conclusiones sacaron del experimento?

¢ Teniendo en cuenta los resultados de este experimento, si tuvieras que fabricar una cuchara para revolver la sopa, de qué material la
harias y por qué?

¢De acuerdo al analisis realizado de la lectura cudl seria el titulo adecuado para el laboratorio? Justifica tu respuesta.

Lo que voy a aprender (fase 2)

Con la lectura inicial y la guia aprenderéas a descubrir elementos que fortalezcan tu capacidad de comprender criticamente los textos de
ciencias. Para ello, es necesario que entiendas que el proceso de lectura es transversal y necesaria en todas las areas del conocimiento.
¢Sabias que aparte de la compresién literal e inferencial, ustedes estudiantes de grado 5° estan en la capacidad de comprender criticamente?
Bueno vamos a ir descubriendo cuales son esas herramientas para fortalecer la lectura critica y con ello poder fortalecer tus aprendizajes,
especificamente en quimica.

Para ello, realizaras un mapa conceptual, extraeras los aspectos relevantes del laboratorio anterior. A continuacion, encontrars el inicio del
mapa conceptual que ti completaras teniendo en cuenta la lectura inicial del texto.
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v
Froblema que plantes s'rue;.lrl

Lo que estoy aprendiendo (fase 3)

Ahora que ya realizaste este paso de recuperacion de informacion del “Laboratorio” vamos a desarrollar la actividad de la fase 3, la cual se
trata de hacer comparaciones intertextuales, ;,cémo asi? Sencillo, vas a comparar el texto que ya leiste con otro texto similar.
Aspectos a tener en cuenta para realizar la intertextualidad:

-contenido cientifico con que se relaciona (area o asignatura, la misma tematica, problema planteado)
- Hay argumentos o pruebas cientificas en el texto que las justifiquen (datos, experimentos, teorias, conceptos)
NOTA.: Este trabajo de intertextualidad no debe superar tres parrafos cortos.

Laboratorio 2;
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Lee detenidamente los pasos del siguiente experimento

1. Boris quiere tefiir una remera de tela blanca con colorante rojo.
2. Le pidié ayuda a su amiga Clarita para averiguar si es conveniente usar agua o vinagre para disolver el colorante rapidamente.
3. Ambos trabajaron toda la tarde y obtuvieron los resultados mostrados en la siguiente tabla:

Temimos ia rela Tiempo en el gue la rela se volvio
Con... roja

Colorarnte + agua 5 munutos

Colorarnte + I2 horas

VIrnagre

Practico lo que aprendi (fase 4)

Felicitaciones, ya llegaste a la antepenultima fase, eso quiere decir que has resuelto muy bien las actividades. Estoy segura que se esfuerzan
mucho para aprender, ahora vamos a inferir. Recordemos que inferir es extraer informacién del texto que no esta de forma explicita en él,
pero, te da elementos que te ayudan a hacer inferencias.

Partiendo de ello, deberas responder las siguientes preguntas:

1. ;Si te pidieran realizar una clasificacion de los materiales utilizados en las cucharas, crees que los datos suministrados en el experimento
son suficientes?

2. Si se utilizara un termometro para medir la temperatura y no un cronometro para medir el tiempo crees que las conclusiones de los
resultados hubieran sido los mismos?

3. Plantea una posible conclusién de lo que hubiese pasado si al tefiir la camiseta hubiesen utilizado al mismo tiempo para vinagre, agua y
colorante?

¢;Como sé que aprendi? (Fase 5)

En el siguiente ejercicio pondras en practica la inferencia a partir de la lectura de los textos de laboratorio. Debes analizar cuidadosamente el
ejemplo de la imagen, en el cuadro siguiente que tiene la misma estructura del de la imagen, deberés realizar la inferencia del texto, un
cuadro por cada texto. Tomaras un fragmento de cada uno de los cuentos y aplicaras el andlisis correspondiente. (Fijate en el ejemplo del
cuadro)

Laboratorio 1

101



- CUANDOEL DEDUZCO 0
N TErTODICE .. QUE... <>

L/q,‘; TTLOU/TULOS Y

- N
Cpemplo ) ’]a".q [u nreqgunta
, T T
TLQada. yao wrnas hwwhar g LT 'Ah 0 de Yo i AU UUULQoUM
7 L)~ {) Y Wen LA LM
T p U N snde estd Damid? 3
SLLOU/TULA 14“')111(1 oL AUA cuamde eslomoes mmuuche
r Forn d Ve Ficeo n T 8 - )
augqueles de npaslace, um | 1, - ) ~ | ermune emu e a.gua.
| ~Llasmuaet enla. e AL tamena )
o oO0N ‘»ur;u:r; D32 ULDaU/TL A
i )
auLado "u,'nI".G.T; gPe s

lO"uFr) um 1‘.(1{!‘- AV R P
'S

feco. Quamds de

VL TLELL

LV r’ 3V
A Ties Ya Ao men w Yooruss
0.
de nfasbuass

A ATUOUTWOY Y4 AL
( W |
enbatam

nalos

mULaL Al
G Nk riQ CALK v*.('CL QALE

':r{ o aUuau r;a‘,’i o

WWW.HOPTOYS.ES

Laboratorio 2

Ten en cuenta que para realizar eficaz y eficientemente esta parte de la actividad debes escoger un fragmento de cada uno de los dos textos
de laboratorio que te parezca més importante. De esto modo, podrés plasmar tus deducciones o inferencias en el recuadro.

¢ Que aprendi? (fase 6)
Felicitaciones, ya llegaste al final gracias por demostrar tu interés en fortalecer tus aprendizajes. Ahora para concluir deberas cumplir con
una tarea mas. Aqui daras a conocer tu punto de vista en torno a la estructura de los dos textos, esto acompafiado de argumentos.
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1. ¢Cudl de las dos estructuras de textos te parecié mejor y por qué?
2. ¢Crees que las imagenes son importantes en los textos de laboratorio? Justifica tu respuesta

N
N

A

O

CUANDO EL DEDUZCO

TEXTO
DICE..

QUE..

PORQUE YA
SE QUE...

CUANDOEL  DEDUZCO
TEXTO QUE...
DICE...

yie. 4
PORQUE YA
SE QUE...
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Anexo 6. Taller investigativo Guia No.03

Nombre del estudiante:

Obijetivo de aprendizaje:  Fortalecer los niveles de lectura, haciendo énfasis en el nivel inferencial y critico.
INTRODUCCION

Apreciados estudiantes a continuacion les presentamos la Ultima guia de aprendizaje que llevaremos a cabo durante este proceso, esta guia es
una conclusion del trabajo que realizamos anteriormente, donde pudimos identificar y evidenciar en qué nivel de lectura presentan mayor
dificultad y por qué y si esto influye en la dificultad de asimilar los aprendizajes en quimicas.

Debes estar muy concentrado para desarrollar cada actividad que se te presentaran en cada una de las fases de la guia.
¢ Qué voy a aprender?

(Fase 1): Enlafase 1 de la guia van a encontrar una lectura direccionada a la asignatura de quimica, esta lectura la haras de dos formas, la
primera en voz alta y la segunda mentalmente e iras anotando en tu cuaderno las palabras que no conozcas o no se te hagan familiar.

Vamos a leer:
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debidasa = Emisionesde Rt Sk p— =
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forestales industriales
Radiacion
reflejada
Radiacion
solar

Emisiones de
los coches

CONFINAMIENTO DEL DIOXIDO DE CARBONO

Los 6xidos de carbono son gases que se producen por la combustion del carbon y de otros combustibles organicos, como el petroleo, el gas
natural o la madera, principalmente. Si la combustion es incompleta, es decir, se produce en presencia de poco oxigeno, se forma el
mondxido de carbono (CO), y si es completa, cosa que sucede cuando se lleva a cabo con suficiente oxigeno, se produce didxido de carbono
(CO2). El primero de estos gases es muy venenoso porque, al ser respirado, se une con la hemoglobina de la sangre con mas facilidad que el
oxigeno, impidiendo la entrada de este, lo que conduce a la muerte por asfixia. EI segundo se emplea, entre otras cosas, para fabricar bebidas
gaseosas, pero su aumento creciente en la atmodsfera, como contaminante, es el responsable del fendmeno conocido como efecto invernadero,
que esta produciendo un calentamiento progresivo de la superficie terrestre o calentamiento global.

El calentamiento global tiene unas consecuencias que pueden ser catastroficas para nuestro planeta. Algunas consecuencias del
calentamiento global pueden apreciarse ya en la actualidad (deshielo de los polos, inviernos cada vez mas extremos en Europa, inundaciones
y cambios en el clima). Otras, de no poner remedio a este fendmeno, no tardaran en irse materializando (mas cambios en el clima, tormentas
mas intensas, olas de calor mortales o inundaciones de localidades costeras debido al aumento del nivel del mar, entre otras).

Aunque existen otros gases “de efecto invernadero”, el diéxido de carbono es el gas que mas contribuye al calentamiento global de nuestro
planeta.
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En los Gltimos afios, ademas de las recomendaciones habituales (menor consumo de energia, menor utilizacién de combustibles fésiles,
menor deforestacion, etc.) esta considerandose una nueva via para reducir las emisiones de CO2: confinar el diéxido de carbono en depdsitos
naturales de almacenamiento; por ejemplo, en capas carboniferas inexplotables, en minas de sal ya explotadas, en yacimientos agotados de
petréleo y gas natural o, incluso, en las profundidades marinas.

Consistiria en almacenar el CO2, procedente de centrales termoeléctricas, plantas quimicas, yacimientos de gas natural, etc., en el fondo del
mar o “enterrarlo” en el subsuelo. Sin duda, la mayor capacidad de almacenamiento es la que ofrecen las profundidades marinas. Hay dos
formas de introducir el CO2 en el agua del mar: disolverlo a profundidades moderadas (de 1000 a 2000 metros), o inyectarlo por debajo de
los 3000 metros para crear un “lago” de didxido de carbono.

En el mar del Norte, a unos 250 km de la costa de Noruega, en el yacimiento de gas natural de Sleipner, se inyectan 3000 toneladas de CO2
al dia en los poros de una capa de areniscas situada a 1000 metros por debajo del fondo del mar.

En numerosos pozos de petréleo en Estados Unidos se inyecta el CO2 en el subsuelo para mejorar el rendimiento de la perforacion.
En el futuro esta posibilidad de almacenamiento del diéxido de carbono quizas se convierta en una técnica habitual.
Lo que voy a aprender (fase 2)

Una vez realizada la lectura deben prepararse para seguir con la fase dos, la cual te llevara a responder una serie de preguntas, donde debes
poner en practica lo aprendido en las dos anteriores guias a cerca de procesos de inferencia, para ello debes tener en cuenta lo siguiente:

1. Analizar bien las preguntas antes de responder, recuerda que siempre debes argumentar, atendiendo a la coherencia en tus respuestas
y en lo que escribes y como lo escribes.

2. Tener en cuenta los tres elementos estudiados en las dos guias anteriores a cerca de la inferencia. (cuando el texto dice, deduzco que...
porque sé que...)

3. Lee detenidamente las preguntas de cada cuadro y vuelve a leer la lectura de ser necesario.

Categoria de inferencia
Formula hipétesis: 1. ¢Crees que confinar el didxido de carbono sea una solucién para mejorar el calentamiento global, por qué?

2. Qué cree usted que podria pasar de no poner remedio al calentamiento global, que percusiones sufriria
nuestro departamento?

Saca conclusiones 3. ¢Para usted cual es el mensaje que quiere transmitir el texto?
razonables ) ) .
4. ¢por qué el gas natural es importante en las necesidades cotidianas del hombre?

5. ¢Qué crees que pasaria si inhalaramos gas natural por 20 minutos? Explica tu respuesta
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Extrae elementos de 6. En esta parte del cuadro debes copiar las palabras que escribiste en tu cuaderno al momento de leer la lectura,
la lectura. busca el significado de cada una de ellas y escribelas en este es espacio.

Lo que estoy aprendiendo (fase 3)

¢ En esta parte de la guia debes sacar conclusiones a partir de la informacion brindada en la lectura y una de ellas es responder qué relacion
tiene el titulo de la lectura con el contenido de la misma?

Recuerda que tus respuestas deben guardar relacion de cohesion y coherencia.

En el siguiente cuadro vas a registrar los momentos de la lectura que te parecieron mas importantes y las que no fueron tan importantes para
ti

Situaciones importantes segun tu en la lectura. Situaciones poco importantes segun td en
la lectura

Ejemplo: Afectaciones por el calentamiento global.

Practico lo que aprendi (fase 4)

En esta sesion resolveras preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta. Para ello debes tener en cuenta la lectura direccionada en esta
guia “CONFINAMIENTO DEL DIOXIDO DE CARBONO”. Si necesitas volver a leerla lo puedes hacer. Recuerda marcar con x la
respuesta que consideres correcta luego del analisis realizado a la lectura.

1. Teniendo en cuenta cuales son los principales agentes responsables del efecto invernadero en La Tierra, una accién global para reducir la
emisidn de estos contaminantes deberia contemplar principalmente:

A. la disminucién del uso de fuentes alternativas de energia.
B. la reforestacion de las cuencas y la descontaminacion de los rios.
C. el uso de gas natural para los vehiculos, en lugar de derivados del petroleo.

D. la utilizacion de fertilizantes organicos en los procesos productivos agricolas.
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2. Considerando que el calentamiento global puede influir en el aumento del nivel del mar, y que para el proximo siglo se espera que la
temperatura ascienda considerablemente, de tal forma que se derritan algunas areas glaciares en el planeta, es de esperar que las zonas con
mayor riesgo sean:

A. el polo norte, puesto que el mayor porcentaje de superficie de hielo se encuentra en esta area.

B. las areas productivas y ocupadas por el hombre cerca de las costas, debido al efecto erosivo del oleaje y la influencia de las mareas.
C. las desembocaduras de los grandes rios como el Amazonas cuyos sedimentos son muy inestables.

D. las islas debido a que un aumento en el nivel del mar haria que éste las cubriese totalmente

3. Muchos investigadores afirman que el actual calentamiento de La Tierra es producto de los contaminantes atmosféricos generados por las
actividades productivas del hombre. Considerando esta hip6tesis y teniendo en cuenta que el aumento de la temperatura interactla con otras
variables climatoldgicas, una accion efectiva, que, desde los barrios residenciales, contribuye a disminuir los elementos que inciden en el
aumento de la temperatura es:

A. reducir la emision de gases toxicos

B. desarrollar procesos de reciclaje de basuras para disminuir la contaminacion.
C. disminuir el uso de aerosoles.

D. ahorrar voluntariamente agua y energia eléctrica

4. En Colombia, el cambio climatico podria incidir en importantes actividades productivas. Entre estas actividades la que mayor decaimiento
tendria seria la

A. industrial, puesto que este sector depende de las materias primas producidas en los océanos y en el campo.
B. turistica, debido a que los cambios que se presentarian en las costas y en las zonas nevadas desmotivarian a los visitantes.
C. ganadera, ya que un aumento en la temperatura no permitiria que ciertas especies se establecieran en algunas areas del pais.

D. agropecuaria, puesto que esta actividad depende en gran medida de las condiciones meteoroldgicas
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MOMENTO DE UBICACION

TITULO DE LA Orientacion de estrategias DESCRIPCION Y | Actividades de ensefianza — aprendizaje que permitan
TAREA 1 PRODUCTO mejorar las dificultades encontradas durante la fase de
FINAL ubicacion en las categorias evaluadas. Se desarrollara en 6
momentos correspondientes a 2 momentos por categoria.
FASE DE DESUBICACION
Actividades Ejercicios Procesos cognitivos Contextos Temporalizacion Recursos Metodologias
Clase orientadora Inferir: habilidades de Escolar Internet
compresion lectora. Computador
Taller de Inferir: habilidades de Escolar Humanos
aplicacion compresion lectora.
Clase orientadora Inferir: conclusiones e Escolar
hipotesis
Taller de Inferir: habilidades de Escolar
aplicacion compresion lectora.
Clase orientadora Evaluar Escolar
Taller de Evaluar Escolar
aplicacion
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Anexo 7. Matrices de referencias.

CLASE 1

PLAN DE CLASES

NOMBRE DEL DOCENTE ASIGNATURA GRADO FECHA
QUINTO (5°)
APRENDIZAJE TIEMPO OBJETIVO DE APRENDIZAJE
Socializar y aplicar con los estudiantes de grado 5°
habilidades para la comprension lectora, en textos
cientificos poniendo en practica elementos de inferencia.
COMPETENCIA ESTANDAR
Exploracion Profundizacion Finalizacion Metodologia Recursos
En este momento se | Atendiendo a las respuestas dadas por los Los estudiantes en este espacio de
dispondréa a estudiantes nos adentraremos al objetivo inicial | finalizacion se les seguiran brindando
mostrarles a los de aprendizaje. estrategias que les permitan fortalecer -Cla_ses Cuaderno
estudiantes tres ) habilidades de inferencias en textos magistrales
imégenes, las Por ello, se hara una lectura en voz altay cientificos, teniendo en cuenta aspectos
cuales deben realizaremos una decodificacion del mismo, gramaticales, semanticos y sintacticos. .
analizar muy bien teniendo en cuenta aspectos de la categoria de Autof B Lapiz
i i L . utoformacion
para luego inferencia. 1. En el siguiente cuadro relaciona, cada
responder las L as Balleras categoria gramatical encontrada en el texto
respuestas. Las ballenas. Guiate dl ejemplo Copias
Las ballenas son mamiferos marinos que viven _
en los océanos. Como otros mamiferos, las Categor.la Palabras
ballenas pueden respirar oxigeno del aire, Gramatical Lapiceros
tienen una cantidad pequefia de pelo y son de Sustantivos Ballenas P
¢Que pueden pensar | sangre caliente. Hay dos tipos basicos de Adjetivos
de esta imagen? ballena: las ballenas barbadas y las ballenas Verhos.
dentadas. Las ballenas dentadas disponen de Articulo Colores
dientes muy afilados para cazar y alimentarse. Pronombres
Las ballenas barbadas no tienen dientes, sino
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¢ Qué relacién tiene
el sentido de la
vista con el libro?

g D

¢Qué es lo que el
contenido visual
trata de decirnos?

¢ Qué relacion
puede haber entra la
imagen 1, con la
imagen?

¢ Qué deducciones
puede sacar al ver
la imagen de una
lupa?

barbas de ballena que utilizan para filtrar la

comida.

La ballena barbada se alimenta de plancton.
Para ello, abre su enorme boca y toma una gran
cantidad de agua. Luego, cierra la bocay
expulsa el agua a través de sus barbas de
ballena, que impiden que el alimento salga. La
ballena dentada se alimenta de peces de mayor

tamafio.

-Luego de la lectura se realizara una actividad
de decodificacién textual, donde se haran
inferencia de acuerdo a las afirmaciones literales
del texto. Esta estrategia les brindara a los
estudiantes la oportunidad de hacer deducciones
a partir de informacion explicita.

2. Con cada palabra que relacionaron en el

cuadro anterior, debe registrar sus

significados.

Palabras

Significado

3. Realiza inferencias de las siguientes

oraciones.

Afirmacién

Inferencias

Clave

Maria sonrié
y saludé
cuando vio a
Su amiga.

Maria esta
alegre.

Sonrié

y
saludo

Afirmacion Inferencia | Clave
Las ballenas son Las Marinos-
mamiferos marinos ballenas
que viven en los pueden
océanos respirar

perfectame

nte debajo

del agua.

No tiene
television, ni
teléfono

Juan andaba
con paraguas
y abrigo.

Como otros
mamiferos, las
ballenas pueden
respirar oxigeno del
aire, tienen una
cantidad pequefia de

Los arboles
comienzan a
perder sus
hojas.

Pedro

golpeaba
puertas y
tiraba las

C0sas.
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pelo y son de sangre La madre de
caliente. Claudia| estéa
preparando
. Las ballenas dentadas un viaje.
Mencionen dos disponen de dientes
ideas generales que muy afilados para
puedan transmitir cazar y alimentarse

las 3 iméagenes.

Luego, cierra la boca
y expulsa el agua a
través de sus barbas
de ballena, que
impiden que el
alimento salga.

La ballena dentada se
alimenta de peces de
mayor tamafo.

TALLER 1
TALLER 1
AREA: CIENCIAS ASIGNATURA: QUIMICA GRADO: 5to
NATURALES
DOCENTE: OBJETIVO: Aplicar estrategias de compresion lectora que permitan mejorar las habilidades de inferencia en textos
cientificos

Taller: Realice la siguiente lectura

Estados de la materia.

Una muestra de materia puede ser gaseosa, liquida o sélida. Estas tres formas de materia se denominan estados de la materia. Los estados de la
materia difieren en algunas de sus propiedades observables. Un gas (también llamado vapor) no tiene volumen ni forma fijos; mas bien, se ajusta al
volumen y la forma del recipiente que lo contiene. Podemos comprimir un gas de modo que ocupe un volumen mas pequefio, o expandirlo para ocupar
uno mayor. Un liquido tiene un volumen definido independiente del recipiente, pero no tiene forma especifica; asume la forma de la porcion del
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recipiente que ocupa. Un solido tiene forma y volumen definidos; es rigido. Ni los liquidos ni los sélidos pueden comprimirse de forma apreciable. Las
propiedades de los estados pueden entenderse en el nivel molecular (Figura 1.4). En un gas, las moléculas estan muy separadas y se mueven a alta
velocidad, chocando repetidamente entre si y con las paredes del recipiente. En un liquido, las moléculas estdn mas cercanas, pero aun se mueven
rapidamente, y pueden deslizarse unas sobre otras; por ello los liquidos fluyen facilmente. En un solido, las moléculas estan firmemente unidas entre si,
por lo regular en patrones definidos dentro de los cuales las moléculas apenas pueden moverse un poco de esas posiciones fijas. Por ello, los solidos

tienen forma rigida.

(2004, Brown T. et al, Quimica. La ciencia Central. Pearson Education, Mexico.)

Figura 14.

1. Identifica en el texto la categoria gramatical encontradas y subrayalas teniendo en cuenta los siquientes colores

Categoria
Gramatical

Palabras

Péarrafo

Significado

Sustantivos

Adjetivos

Verbos.

Articulo
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a. Sustantivos: rojos

verbos: azul Articulos: amarillos

adjetivos: verdes

| Pronombres | |

pronombre: Naranjados

2. Realiza una lista donde relaciones, cada categoria gramatical encontrada en el texto de acuerdo a cada parrafo (Ejemplo: parrafo 1 si se ubica en el

primer parrafo) e indica su significado

3. Realiza inferencias de las siquientes oraciones.

irmacion

Inferencias

Clave

liquido asume la forma de la porcion del recipiente que ocupa

s solidos tienen forma rigida

quidos fluyen facilmente.

s propiedades de los estados pueden entenderse en el nivel molecular

RECURSOS: Internet, Tablet o computador ,Cuaderno de quimica, fotocopias

TIEMPO DE ENTREGA: 1 hora

ESTRATEGIA DE EVALUACION: 1. Taller 2. Socializacién 3. Evaluacion

CLASE 2

PLAN DE CLASES

NOMBRE DEL DOCENTE ASIGNATURA GRADO FECHA
Quimica (5°)
APRENDIZAJE TIEMPO OBJETIVO DE APRENDIZAJE
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Conozco la importancia de los gases

Sacar conclusiones y realizar hipétesis a través de laboratorios, con el
propdsito de poner en practica una estrategia mas, que ayude a
potencializar habilidades de inferencia.

COMPETENCIA ESTANDAR
EXPLORACION | PROFUNDIZACION FINALIZACION METODOLOGIA | RECURSOS
Se le presentaraa | Los estudiantes en este espacio deben En la parte de la finalizacion el estudiante
los estudiantes las | leer y analizar un laboratorio, luego debe llenar el cuadro de las hip6tesis y -Clases Cuaderno
siguientes van a ponerlo en practica teniendo en conclusiones, partiendo de las preguntas que | magistrales
preguntas. cuenta las directrices brindadas. van a encontrar aqui debajo. Lapiz

Pregunta Hipétesis | Conclusion || Autoformacion

¢Los laboratorios | -Luego de realizar el laboratorio, deben es Copias
de investigacion formular varias hipétesis y ¢Qué volumen Laboratorio
son conclusiones, partiendo de los de gas Lapiceros
exclusivamente resultados obtenidos. recolectaste de
del area de las tu gaseosa? Colores

ciencias?

¢Necesitas de una
buena
comprension para
realizar un
laboratorio?

¢ ES necesario
tener claridad de
lo que se quiere
indagar en un
laboratorio?

Laboratorio
1.Indagando ...

Se sabe que una gaseosa contiene cierta
cantidad de gas a una presiéon mayor
que la presion atmosférica. Si se
aumenta la temperatura, la cantidad de
gas disuelto disminuye.

¢ Qué vamos a hacer?

Recogeremos e identificaremos el
dioxido de carbono disuelto en una
gaseosa y comprobaremos sus
propiedades acidas.

Materiales
Plastilina

Compara tu
volumen con el
volumen
recogido por
otros grupos,
¢indica por qué
vario?

¢Cual es la
funcion del
azlcar?

;Seraigual la
cantidad de gas
disuelto en las
gaseosas
envasadas en
Medellin que
en las
envasadas en
Barranquilla?

Materiales de
laboratorio
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- Solucién de agua de cal (solucién
saturada de hidroxido de calcio)
-Solucion alcalina con indicador
-Coca-Cola pequefia, helada

- Azlcar

-Botella de gaseosa de 1 L, vacia
-Cubeta o recipiente de plastico

- Cinta de enmascarar

- Dos recipientes de plastico pequefios
(se pueden obtener recortando la parte
inferior de una botellita de agua
mineral)

- Espétula de madera

-Manguera plastica delgada de 45 cm.
Procedimiento

-Llena con agua la botella plastica de
un litro e inviértela en la cubeta

- Coloca plastilina en un extremo de la
manguera y el extremo libre
introducelo dentro de la botella
invertida

- Destapa la gaseosa, adiciona una
pequefia cantidad de azlcar e
inmediatamente coloca el extremo de la
manguera con la plastilina.

En la siguiente tabla los estudiantes
deberan registrar las hip6tesis y
conclusiones del laboratorio, recuerden
que la hipétesis es un elemento
importante de la inferencia.

¢Para qué se le
adiciona
didxido de
carbono a las
gaseosas?
¢Solamente
para que
produzcan
espuma?

TALLER

2

TALLER

2

AREA: CIENCIAS
NATURALES

ASIGNATURA: QUIMICA

FECHA:

116



UNIDAD: TEMA: | GRADO: 5to

DOCENTE: OBJETIVO: Establecer hipétesis y conclusiones utilizando el andlisis de resultados de practicas

experimentales

Taller: Lea y analice detenidamente el siguiente laboratorio
Tema: PROPIEDADES DE LA MATERIA

1. Los nifios observan la siguiente experiencia demostrativa
¢Se mojard el papel?
Materiales:
e Unvaso de cristal transparente
e Untrozo de papel (que no sea servilleta o papel higiénico)
e Un recipiente hondo con agua
Procedimiento:
1. hacer una bola con el papel y meterlo al fondo del
vaso bien apretado de modo que no se caiga
2. introducir el vaso boca abajo. (perpendicular al agua)
en el recipiente con agua y sostenlo ahi
3. Comenta lo observado

RESULTADOS:
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En la siguiente tabla registra las hip6tesis y conclusiones del laboratorio.
1. Registra los resultados observados y obtenidos tales como:
a. Tiempo que duro el vaso sumergido
b. Tamafio de la bola de papel

c. Longitud del vaso

2. Compara tus resultados con los de otros comparieros e indica:

Tiempo tuyo :

Tiempo de tu compafieros :

Tamafio de tu bola de papel:

Tamafio de la bola de papel de tu compafiero:

a. ¢Observas diferencias entre los resultados de tus compafieros y los tuyos? Si la respuesta en SI 0 NO indica a que se puede deber.

b. ¢Influye el tiempo que dura sumergido el vaso en los resultados obtenidos? Argumenta

3. Completa el siguiente cuadro

Pregunta

Hipdtesis

Conclusiones

¢ Qué sucedi6?

Por qué no se moja el papel en el
vaso?

¢Por qué no entra el agua al vaso?

¢Qué pasaria si el papel utilizado
hubiera sido una servilleta?

RECURSOS: Cuaderno de quimica, bata, materiales de laboratorio

TIEMPO DE ENTREGA: 1 hora

ESTRATEGIA DE EVALUACION: Taller, Socializacién, Evaluacion

CLASE 3

PLAN DE CLASES

NOMBRE DEL DOCENTE ASIGNATURA GRADO FECHA
Lenguaje (5°)
APRENDIZAIJE TIEMPO OBJETIVO DE APRENDIZAJE

118



Reconocer el antes, durante y después en la lectura.

Poner en practica el antes, durante y después al momento de
hacer una lectura, para fortalecer los niveles de lectura,
especialmente la inferencia.

COMPETENCIA ESTANDAR
EXPLORACION PROFUNDIZACION FINALIZACION METODOLOGIA | RECURSOS
En esta parte el estudiante Un grueso tabique que separa las zonas
deberia activar los Luego de haber activado los derecha e izquierda impide que la sangre | -Clases Cuaderno
conocimientos previos, conocimientos previos se le pase directamente de un lado al otro. Para | magistrales

entregaran a los estudiantes una arribar al lugar del que partid, el flujo Lapiz

Por ello se le deberan hacer parte de la lectura a analizar. sanguineo debe recorrer el circuito Autoformacién
preguntas que tenga relacion general y el circuito pulmonar. En el Copias
con el tema a tratar. En este El corazén general, la sangre, rica en oxigeno, es
caso un texto cientifico del El corazon es el rgano principal | enviada desde el ventriculo izquierdo Lapiceros

corazon.

Se le deberéan hacer preguntas
como:

¢Has ido alguna vez al doctor?

Los estudiantes lazaran
respuesta como Sl o no.

¢Como ha sido tu experiencia
con las citas médicas?

Los estudiantes tendran la
oportunidad de relatar
pequefias historias, contaran
por qué fueron al médico

Antes de mostrarles el texto a
los estudiantes, se les deben
preguntar de que creen que se
trataran.

del sistema circulatorio. Su
funcién es propulsar la sangre a
todo el cuerpo. Situado en el
mediastino, esta constituido por
cuatro cavidades —dos auriculas
en la region superior y dos
ventriculos en la inferior—, las
arterias aorta y pulmonar, las
venas cavas inferior y superior,
las valvulas bictspide, tricuspide,
adrtica y pulmonar, y tres capas
protectoras: el pericardio, el
miocardio y el endocardio.

Los estudiantes deberan
detenerse en esta parte y hacerse
preguntas como: ¢Qué pasara
mas delante en el texto? ¢;Qué
otra informacién importante te
brindara el texto? Asi, realizaras
supuestos o conjeturas de lo que
viene a continuacion.

-Debes contarle en voz alta a un
compafiero lo que hasta el
momento has entendido del texto.

hacia la arteria aorta y desde alli es
transportada a todo el cuerpo por otras
arterias y capilares. Vuelve por las venas
cavas con abundancia de desechos hasta
la auricula derecha. En cambio, en el
circuito pulmonar, la sangre, cargada de
impurezas y dioxido de carbono, es
conducida desde el ventriculo izquierdo a
las arterias pulmonares por las que llega a
los pulmones, es oxigenada por esos
organos y emprende su retorno hasta la
auricula izquierda.

Esta es la fase donde se podra en préactica
el DESPUES de la lectura. Para ello
deberén:

1. Hacer un resumen: ordena y reduce la
informacion del texto leido, de manera tal
que dejes sélo aquello esencial. Escribelo
nuevamente.

2. Realizar una sintesis del texto: al igual
que el resumen reduce la informacion de
un texto, pero utilizando palabras propias.
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La respuesta puede ser: sobre
una persona que va al doctor.
Todas estas respuestas
dependeran de lo que cada uno
ha vivido en relacion al tema'y
lo que conoces respecto de él.

3. Hacer un esquema; convierte la

-Los estudiantes tomaran apunte informacion en listas de acciones

de las palabras desconocidas y les | agrupadas segun lo sucedido.

daran significado segun lo que 4. Realizar un mapa conceptual: ordenar
haya entendido del texto. las ideas principales en cuadros que se
relacionaran por medio de flechas con las
ideas secundarias encontradas.

TALLER3
TALLER 3
AREA: CIENCIAS ASIGNATURA: QUIMICA FECHA:
NATURALES
UNIDAD: TEMA: GRADO: 5to
DOCENTE:

OBJETIVO: Poner en practica el antes, durante y después al momento de hacer una lectura, para fortalecer los
niveles de lectura, especialmente la inferencia.

Taller: Lea atentamente el siguiente texto
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GRANDES INVENTOS
EL TERMOMETRO

Ayer por la mahana me levanté con mucho dolor de cabeza y
mareos. Sentia mucho calor y no me encontraba nada bien.
Rdpidamente llamé a mi padre a ver si me podia revisar la
temperatura, creo que tenia fiebre.

Para ello, tomé el termémetro de la estanterfa del baio y
comprobé que éste tenia baterfas. Me lo puso en la parte de abajo
del brazo, en la axila, y esperamos unos minutos a que sonara el
pitido caracteristico avisandonos que ya estaba lista la medicion.

Efectivamente, tenfa una décimas de fiebre y mi padre decidié que lo mejor serfa
llevarme al doctor.

Fue entonces cuando empecé a pensar que el termémetro es un gran invento y me
imaginé qué hacian las personas en la antigliedad para saber si tenfan fiebre o no.

Tras pasar unos dias en la cama enfermo, tuve las fuerzas necesarias para
investigar un poco sobre el tema y sobre la invencién del termémetro.

Los primeros pobladores no contaban con mdquinas ni

mecanismos precisos para medir la temperatura. Usualmente

utilizaban las manos para valorar la temperatura de una persona %?
u objeto. Era poco fiable y dependiendo de lo que tuviesen que Lu
medir podia llegar a ser peligroso o no. ;Te imaginas midiendo la

temperatura de la comida en el fuego? ;Se podrian quemar!

Los primeros pasos a la hora de crear termémetros se remontan a la época de

£ Galileo Galilei. Este brillante cientifico creé el termoscopio. Era un tubo de

*  vidrio terminado en una parte abierta y en una esfera cerrada. La parte abierta

se introducia en una solucién de agua mezclada con alcohol. Cuando esta
mezcla se calentaba, ésta subia por el tubo de vidrio.

e

Pg1l
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1. Hacer un resumen: ordena y reduce la informacién del texto leido, de manera tal que dejes sdlo aquello esencial. Escribelo nuevamente.

2. Realizar una sintesis del texto: al igual que el resumen reduce la informacion de un texto, pero utilizando palabras propias.

3. Hacer un esquema: convierte la informacidn en listas de acciones agrupadas segun lo sucedido.

4. Realizar un mapa conceptual: ordenar las ideas principales en cuadros que se relacionaran por medio de flechas con las ideas secundarias

encontradas.

ACTIVIDADES A DESARROLLAR:

Luego de haber realizado de forma atenta y compresiva lectura “EL TERMOMETRO” desarrolle los siguientes puntos_

1. Lee nuevamente por parrafos y subraya la idea mas importante de cada uno

2. Lo que subrayaste escribelo en tu cuaderno, ordénalo y redacta de forma clara y coherente en dos parrafos un resumen

3. Produzca una sintesis del texto donde expongas las ideas mas relevantes de los pérrafos de introduccion, desarrollo y conclusion.

4. Utilizando el resumen del punto 2, realiza una expresién grafica o esquema. Recuera utilizar frases cortas y seleccionar las palabras que
identifiquen el contenido del tema.

5. Elaborar un mapa conceptual

RECURSOS: Internet, Tablet o computador, Cuaderno de quimica, fotocopias.

TIEMPO DE ENTREGA: 2 hora

ESTRATEGIA DE EVALUACION: Taller , Socializacion, Evaluacion

FASE DE REENFOQUE
TITULO DE LA Evidencia del proceso de intervencion DESCRIPCION Y | En el momento de reenfoque tiene como prop6sito
TAREA 1 didactica PRODUCTO evidenciar los cambios presentados por los estudiantes
FINAL después del proceso de intervencion didactica.
Actividades Ejercicios Proqe_s 0s Contextos Temporalizacion Recursos Metodologias
cognitivos
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Guia 1 (ver Se realizara un derrotero | Comprender, Escolar 1 semana (7 horas)
momento de de actividades de interferir y
ubicacion) compresion lectora evaluar.

enfocadas a la asignatura

de quimica
Guia 2 (ver Se analizaran dos lecturas | Comprender, Escolar 1 semana (7 horas)
momento de de actividades interferir y
ubicacion) experimentales y su evaluar.

analisis a partir de

estrategias de compresion

lectora.
Guia 3 (ver Se realizaran una lectura Inferiry Escolar 1 semana (7 horas)
momento de para evaluar preguntas de | evaluar.
ubicacién) inferencias y evaluacion

de textos

Internet
Computador
Humanos

Docente como
orientador,
promotor y
facilitador del
desarrollo del
proceso.
Estudiante: activo
y autbnomo
durante el
proceso.
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Anexo 8. Lecturas complementarias: “el viejo alquimista”

CUENTO

aCe mucho tiempo en una remota aldea de Esgipto,
habitaba un ancCiano |lamado Kar, el era trabajador,

alegre y amable. Kar s #a demasiado Viejo e
insatisfecho mﬁm Gue €l mas
Y| ———
U

deseaba en estg

presuntaron: ¢
pero se averso

que hablaban de
al parecer
convertir G
en todos |G
e| unico duéy

Muy Contento SEUITIZIO @ Su Casa., Se preparo y salio en busca de
mas informacion de esa famosa piedra, entonCes fue a dar con
un supuesto CientifiCO que l|e prometia busCar la Ppiedra
filosofal a Cambio de toda la rigueza que poseia. E| Viejo Kar se
pUSO @ pensar sobre aguella maravillosa propuesta, ¥y ConcCluyo

que el dinero que tenla era poCo en Comparacion con o gue [a
piedra le ofrecia. Juventud, mas dinero vy poder, entonCes
acepro. E| Cientifico ¥ el, Viajaron por |ugares como arabia,
india, China ¥ otros sitios en busCa de aguella piedra que se
habia convertido en una obsesion para el anciano.

Una manana despues de haber
pasado la noche en ung posada, el
vigio de desperto y se dio Cuenta
gue su Companerc al igual gue su
preCiado dinero ¥a no estaba a su
lado, pues I habia robado. Al pobre
Kar | woCo Volver g su aldea sin
dinero ¥ $in su preCiada joya.

Las personas de |a aldea deCian que

2| estaba |oCo, Ppero no estaba muy legjos de 13 verdad. Tiempo
despues solo, triste ¥y sin dinero murio este Viejo sin haber
cumplido su urtima voluntad

4

Z77

AUTOres: Sebastian Gonzalez Alvarez
Algjandro murillo Paniagua Grado: 871
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Anexo 9. Lectura el joven codicioso.

CUENTO

~ =
OVED COUIGI0

En un pueblo muy lejano existia un joven llamado Pedro, que era muy codicioso y a su vez era un desdichado y

pobre por gastar todo su dinero en apuestas. Un dia Pedro se enconird con un anciano, mucha gente decia que
estaba loco. Pero a su vez mucha gente decia que era un viejo muy sabio, pues Contaba historias muy raras

sobre una piedra que al juntarla con ofros metales como la plata y el cobre los convertia en oro al instante.

Un dia cualguiera Pedro a pesar de todo lo que se decia del anciano decidié hablar con él, por la gran
curiosidad que lo invadia queria saber la historia de la famosa piedra y poder conseguir con ella mucho dinero,
en su relato el viejo le conto sobre esta misteriosa piedra, a la que llamaban la piedra filosofal, y que se
encontraba escondida en una vieja cueva del sur de Mesopotamia, antes de terminarle su relato el viejo le
advirtic que tras esa gran tesoro habian grandes peligros y quien los enfrentaba debia asumir sus
consecuesncias, las cuales lo podrian llevar a la muerie.

Tras pasar trampas intensas, vieron al final de la cueva una fuerte luz roja, la cual provenia de la

misteriosa piedra filosofal. Entonces se dirigieron hacia aquella piedra, cuando llegaron hasta ella Javier
se agacho a cogerla, cuando la cogio instantdneamente se activo una trampa lo cual hizo que la cueva
empezara a derrumbarse, cuando esto empezo a ocurrir Pedro por la codicia que tenia en el alma, y
por obtener riguezas cogié una roca y golpeo en la cabeza fuertemente a Javier, lo que ocasiono¢ su
desmayo, asi que Pedro cogi6 la piedra filosofal y salié cormendo de la cueva dejando a Javier expuesto

a grandes peligros e incluso a su muerte.

125



Segln en anciano el viaje hasta la cueva de Mesopotamia era muy peligroso, y esto se lo hizo saber a Pedro, el

cual ignord y le importaron muy poco sus advertencias, pues en la mente de Pedro solo estaba el ser el hombre

mas rico en el mundo.

Antes de partir a su largo viaje, Pedro fue a su casa y empaco lo necesario para estar ausente por un tiempo,
mientras buscaba la piedra, y entonces emprendio su viaje. En el camino se encuentra un puente que estaba
muy desgastado y no soportaria el peso de Pedro. Asi que Pedro con su hacha construyo una canca y de esta
manera cruzo el rio. Pedro siguid su camino y mientras caminaba tropezo con una bola de hierro, que penso que
le podia servir para comprobar el poder de la piedra filosofal. Ya transcurrido un tiempo de 2 meses y 14

dias de peligro por doquier, a Pedro le tocé dormir a la intemperie del desierto, busco y busco, hasta

que encontro la famosa cueva de la que el anciano hablaba, rapidamente se dirgid hacia la cueva, pero
lo que &l no sabia, era que la cueva estaba llena de trampas, y cuando Pedro entro en la cueva activo
una de las trampas, debido a ello quedo atrapado en un agujero. Pedro desesperadamente empezoé a
pedir ayuda, y por pura suerte, otro buscador de |la piedra lo oyé y lo ayudo a salir. Pedro le pregunto su
nombre y este respondio:

-Mi nombre es Javier, busco la piedra filosofal.

Entonces Pedro le propone a Javier que busquen la piedra juntos, pero Pedro no tenia esa intencién ya
que lo que queria era que Javier lo ayudara a llegar hasta la piedra.

Después que Pedro sale de la cueva, saco la bola de hierro y la junto con la piedra filosofal para
probar su poder. Al instante la bola de hierro se convirtio en

“oro”, o eso creia Pedro, ya que la piedra poseia un hechizo y lo Gnico que hacia era: que el portador
de ella, viera todo metal que juntara con la piedra como si fuera oro.

Pedro en su viaje de regreso a casa ya tenia su bolsa llena ya que todo metal que encontraba lo juntaba
con la piedra filosofal, y creyendo que todo ese metal se convirtid en oro se dirigid a su pueblo y
empezo a ensefiarsela a todo el mundo y eso hizo que todos en el pueblo lo consideraran un loco mas.
Pedro empezd a recolectar cobre, hierro, plata, aluminio y otro tipo de metales, como veia que no le
compraban el supuesto “oro”, empezo a enloguecer lentamente, lo que poco después ocasiono su
muerte a causa de su pobreza, producida por gastarse todo su dinero en metales diferentes, asi que su

locura se extendid hasta que murid de hambre por codicioso. FIN
AUTORES: Brando Ortiz Alvarez y David Quintero Marin
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