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RESUMEN

Leer de datosy graficos estadisticos requiere capacidad de analizar e interpretar
informacion para tomar decisiones adecuadas y formular juicios argumentados. Por ello, es
muy importante ser competente en ese campo. A partir de esa representacion, emerge la
problematica que se analizo, centradaen las dificultades de los estudiantes de grado
primero de la Institucién Educativa Antonio Narifio de Villavicencio para alcanzar
aprendizajes pertinentes en pensamiento aleatorio, particularmente en lectura de datosy
graficos estadisticos.

El objetivo general del estudio promueve el desarrollo de competencias que le
permitan a estudiantes de primer grado de la 1E mencionada, el alcance de desempefios
béasicos pero eficientes en la interpretacion adecuada de datos y graficos estadisticos.
Siguiendo un enfoque cualitativo descriptivo, se implement6 una unidad didactica
sustentada en tres momentos: ubicacién, desubicacion y reenfoque. La pregunta pedagogica
dirigida al establecimiento de un espacio dialégico docente estudiante, constituyé fuente
esencial de la recoleccién de informacion junto a la observacion participante. EI momento
de ubicacion permitié diagnosticar el estado de las competencias de los estudiantes en los
niveles leer los datos, dentro de los datos, mas alla de los datosy detras de los datos antes
de la implementacion de la estrategia. Los momentos desubicacion y reenfoque
promocionaron el desarrollo de las competencias en lectura de graficos estadisticos.

Los resultados muestran progreso significativo en el nivel de lectura leer los datosy
avances representativos en el relacionado con leer dentro de los datos. Los niveles leer mas
alla y detras de los datos resultan complejos para estudiantes de grado primero en razon de
su edad, niveles de comprension y de escolaridad, asi como sus intereses y conocimientos
previos. Por esto, se asume adecuado gestionar en grados mas avanzados el fomento de

estos niveles, en un proceso escolar secuencial.

Palabras claves: lectura datosy gréaficos estadisticos, niveles de lectura de graficos y

datos estadisticos, primer grado, unidad didactica.



ABSTRACT

Reading statistical data and graphs requires the ability to analyze and interpret
information to make appropriate decisions and make reasoned judgments. Therefore, it is
very important to be competent in this field. From this representation, the problems that
were analyzed emerge, centered on the difficulties of the first grade students of the Antonio
Narifio de Villavicencio Educational Institution to achieve relevant learning in random

thinking, particularly in data reading and statistical graphics.

The general objective of the study promotes the development of competencies that
allow the first grade students of the mentioned El, the scope of basic but efficient
performances in the adequate interpretation of statistical data and graphics. Following a
descriptive qualitative approach, a didactic unit based on three moments was implemented:
location, relocation and refocusing. The pedagogical question directed to the establishment
of a student teaching dialogical space, constituted an essential source of information
gathering together with participant observation. The moment of placement made it possible
to diagnose the state of the students' competencies at the levels, read the data, within the
data, beyond the data and behind the data before the implementation of the strategy. The
relocation and refocusing moments promoted the development of the skills in reading

statistical graphics.

The results show significant progress at the level of reading the data and
representative progress at reading related to the data. The levels read beyond and behind the
data are complex for first grade students because of their age, levels of understanding and
schooling, as well as their interests and prior knowledge. For this reason, it is assumed

appropriate to manage the promotion of these levels in more advanced grades, in a
sequential school process.

Key words: reading statistical data and graphics, reading levels of statistical data and

graphics, first grade, didactic unit.
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INTRODUCCION

La lectura e interpretacion de datosy graficos estadisticos en el mundo globalizado
actual, adquiere cada dia mayor trascendencia en razon de la abundante cantidad de
informacion que es presentada mediante graficos de diversos tipos con la finalidad de
facilitar su lectura e interpretacién, circunstancia que demanda de las personas
competencias estadisticas de manera que se constituyan en ciudadanos competentes para

afrontar el reto de analizar informacién en formato grafico y tomar decisiones apropiadas.

Por tanto, la educacion asume pertinente formar los estudiantes desde los primeros
afios de escolaridad para la construccion de bases de conocimiento estadistico que faciliten
su desempefio eficiente en la lectura e interpretacion de datosy gréaficos estadisticos,

partiendo de considerar pertinente para tal objetivo la implementacion de una unidad
didactica como estrategia pedagogica.

El estudio se realiza en la ciudad de Villavicencio, en la Institucion Educativa
Antonio Narifio. La metodologia fue cualitativa descriptiva; para recolectar informacion se
implement6 una unidad didactica realizada en tres momentos: ubicacién, desubicacion y
reenfoque. La unidad de trabajo fueron diez estudiantes de grado primero. Los resultados
muestran que los estudiantes han adquirido competencias basicas en leer los datosy
fundamentos en leer dentro de los datos, no obstante, se les hace muy complejo leer méas
alla y detras de los datos, infiriéndose en esto, las condiciones de edad, nivel de escolaridad
y de comprensién, asi como sus intereses, los conocimientos previos y, de manera
significativa, limitaciones en vocabulario, fundamentos aritméticos como conteo y

realizacion de operaciones basicas, junto a la elaboracién de inferencias.

Los logros de los estudiantes en los niveles leer los datosy dentro de los datos,
permiten concluir que promover la comprension lectora en contexto con informacion
representada en diferentes registros, constituye un aporte al fortalecimiento de sus

capacidades de lectura e interpretacion de datosy graficos estadisticos, condiciones que, a
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su vez, favorecen el desarrollo de pensamiento aleatorio y sus aprendizajes iniciales de

estadistica.
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1 PROBLEMA
1.1  DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La relevancia de la educacion matematica y su valor ante “la necesidad de una
educacion basica de calidad para todos los ciudadanos, el valor social ampliado de la
formacién matematica y el papel de las matematicas en la consolidacion de los valores
democraticos” (MEN, 2006 p.47) hacen necesario pensar la formacion de los nifios,
adolescentes y jovenes en la educacion estadistica. Uno de los aprendizajes basicos de la
educacion estadistica es la interpretacion de graficos y datos estadisticos desde los primeros
afios de escolaridad “debido a su utilidad en la vida diaria, su papel instrumental en otras

disciplinas, la necesidad del conocimiento estocastico basico en muchas profesiones y su

importancia en el desarrollo de un razonamiento critico” (Batanero, 2009 p.1).

Hace relativamente poco tiempo era reducido el espacio de la educacion estadistica
en el curriculo de educacion bésica primaria. Ademas, en los resultados de pruebas externas
(SABER 3y 5,9y 11) se ha identificado bajos niveles de competencias en lectura e
interpretacion de datos y graficos estadisticos en los estudiantes de diversos grados de la
institucion educativa donde se desarroll6 esta investigacion, sobre todo en la basica
primaria. Simultaneamente, el seguimiento al desempefio de los estudiantes de primer
grado evidencia precariedades en sus competencias de comprensién lectora que impactan
en sus capacidades de interpretacion de datos y graficos estadisticos. Jiménez y Camacho

(2016) han encontrado situacion similar, llegando a indicar la inherencia de acudir a
estrategias de lectura y escritura para la superacion de la problematica que ello representa.

“La interpretacion de graficos estadisticos forma parte de la cultura que un ciudadano
bien informado ha de tener para enfrentarse criticamente a la sociedad de la informacion”
(Arteaga, Batanero, Diaz y Contreras, 2009 citados en Rodriguez, Nieto y Alvarez, 2014
p.239). Dicha interpretacion se vincula con el proeso de lectura critica en los estuidantes.
Ser competente en la lectura de textos diversos, en este caso la lectura de gréaficos y datos

estadisticos, se fundamenta en la comprension critica y con ello, la interpretacion de la
realidad del sujeto (Oliveras y Sanmarti, 2008). La grafical se configura la problematica.

14



Figura 1 Arbol del problema

El bajo nivel de competencia en la interpretacion de datos y graficos estadisticos en los estudiantes de
grado primero de la IE Antonio Narino de Villavicencio.

se observa altame?te relacionado con

(Precariedad en competencias de comprensidn lectora en los estudiantes objeto del estudio)

Nivel critico
insuficiente

ya que estos evidencian
Nivel literal / Nivel inferencial
basico \ insuficiente
==

'CAUSALIDADES QUE PRODUCEN COMO EFECTO

conformandose alli

Dificultad en lectura
de datos y graficos
estadisticos

que a su vez genera

S Limitaciones en la construccion
Baja motivacion en los Dificultad en la comprension de aprendizajes significativos en la
estudiantes por aprendizaje de la informacién estadistica ¥ interpretacion de datos y graficos

de la estadistica estadisticos

Fuente elaboracion propia

En lo antes expuesto emergen dos aspectos importantes a considerar: la interpretacion
de datosy graficos estadisticos y la lectura en estudiantes primer grado objeto de la
investigacion. El curriculo escolar de distintos paises ha incorporado el estudio de la
estadistica desde temprana edad (MECD, 2014; MINEDUC, 2015; 2018 citado en
Palluata, Gea & Batanero, 2020), ademas en los lineamientos curriculares de matematicas (
1998), los estandares basicos de competencias en matematicas (MEN, 2006) y en las mallas
de aprendizaje de matematicas se sefiala las necesidad de que los estudiantes busquen
respuestas a preguntas que nos hacemos sobre el mundo fisico y las llenen de sentido si se
hace a través de recoleccion y andlisis de a datos, decidan sobre la pertinencia de la
informacion, la forma de recogerla, representarla e interpretarla para obtener respuestas

que los pueden conducir a hipdtesis y exploraciones muy enriquecedoras.

De otro lado surge la relevancia de la lectura desde el sentido de su construccion

sociocultural y su trasversalidad a todas las areas del curriculo (Cassany, 2005; Sole, 2012).
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Los primeros grados de escolaridad son trascendentales para que los estudiantes estructuren
los procesos lectores, escritores y matematicos. En el &mbito de la lectura, es de aceptacion
general, su incidencia en los niveles de lectura comprensiva que le permitan entender
plenamente y asimilar la significacion de lo leido, condicion que ha de ser sustento del
logro de aprendizajes pertinentes. Solé (2012) sefiala que el aprendizaje lector se constituye
en un proceso sociocultural que se desarrolla a lo largo de toda la vida.

Cassany (2006) y Solé (2012) expresan que la competencia lectora implica un
proceso de avance por los niveles literal, inferencial y critico. Los cuales evidencian que
leer no es solo decodificar un texto. De alli que leer implica: “/a capacidad de comprender,
utilizar y analizar textos escritos, para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad” (OCDE, 2006 citado en
Oliveras y Sanmarti, 2009. Ver la figura 2 que muestra el objeto de estudio de la
investigacion en la institucion educativa.

Figura 2 Objeto de estudio

[ Objeto de estudio ]

Lectura de datos v graficos estadisticos en
estudiantes de grado primero

!

Niveles de lectura de graficos y datos
estadisticos

[ Leer los datos ] Leer dentrode Leer mas alla Leer detras de
los datos de los datos los datos

Fuente elaboracién propia
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De acuerdo con Carmona y Cruz (2016) la implementacion de graficas para analizar y
visualizar informacion es cada vez més frecuente en los ambitos cientificos, empresariales
y medios de comunicacién. Los mismos autores expresan que en sus origenes las graficas
se utilizaron como medio para facilitar la comunicacion y visualizacion de los datos que se
presentaban mediante tablas numéricas (pag. 28). En la actualidad su uso va mucho méas
alld. Actualmente las gréficas estadisticas son utilizadas como herramienta para el proceso
analitico de datos. Para este proceso analitico es necesario el empleo de la lectura de
graficos estadisticos desde temprana edad ya que una de las finalidades de la educacién
matematica es consolidar la habilidad de pensar matematicamente en todos los alumnos a lo
largo de las distintas etapas escolares (Darnaculleta, Iranzo y Planas, 2009). Por lo tanto, la
pregunta de investigacion planteada ha sido: ;De qué manera se desarrollan los niveles de

lectura de gréaficos estadisticos en estudiantes de grado primero a través una unidad
didactica?

17



2 JUSTIFICACION

Esta investigacion relaciona dos elementos cruciales en la educacion matematica
actual: el desarrollo del pensamiento aleatorio especificamente los graficos estadisticos y la
otra la lectura de dichos graficos y datos estadisticos. La conveniencia del estudio hace que
se piense en el desarrollo de esos dos elementos desde edades escolares muy tempranas.
Para este estudio se propone en estudiantes de grado de primero, nifios cuyas edades se

encuentran entre los 6 y 7afios de edad.

Son diversos los estudios que han expresado la influencia que tiene la lectura en la
comprension de datosy graficos estadisticos (Diaz, Batanero, Arteaga y Gea, 2016;
Jiménez y Camacho, 2016). Los propdsitos de la investigacion conllevan a tener en cuenta
factores como la edad de los sujetos del estudio, sus niveles de escolaridad y desarrollo. Asi
como su etapa de iniciacion en el aprendizaje lector que agrega complejidades al proceso
investigativo que se desarroll6 en grado primero donde los estudiantes estan iniciando su

proceso de alfabetizacion lectora.

Los resultados de esta investigacion muestran como a través de una unidad didactica
los estudiantes de grado primero desarrollan sus niveles de lectura de graficos y datos
estadisticos, especificamente en los niveles leer los datosy leer dentro de los datos, sin
embargo, los niveles leer mas alla de los datosy leer detras de los datos se les presentan
muy complejos de asimilar, influyendo en ello, la edad, los niveles de comprensién y los

intereses de los estudiantes.

La unidad didéactica esta conformada por 9 sesiones de clase (Ver anexos A, By C)
donde cada sesion parte de un contexto matematico o no matematico para el desarrollo de
los niveles de lectura de graficos y datos estadisticos. Los resultados de esta investigacion
benefician directamente a los estudiantes de grado primero donde se logr6 describir lo que
sucede con los niveles de lectura de datosy graficos a partir de la intervencion didéactica.
Ademas, se benefician los docentes de educacion primaria donde pueden identificar con el

trabajo posibles formas de desarrollar la lectura de gréficos y datos estadisticos a nivel en el

18



grado primero donde estan iniciando el proceso de alfabetizacion lectora. La unidad
didactica puede ser aplicable en otros contextos educativos dado que las situaciones

matematicas y no matematicas que se proponen son cercanas a diversos contextos
socioculturales de nuestro pais.

El problema de la investigacion parte de la educacion estadistica, siendo uno de los
campos poco ensefiados en la educacion primaria. Por lo tanto, desarrollar procesos
investigativos en esta linea no sélo aporta al campo de la didactica de la estadistica sino
también al desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje a temprana edad.

Buscando con ello formar en los nifios competencias en tomas de decisiones basadas en
interpretaciones rigurosas de datos estadisticos.

Desde lo tedrico y metodoldgico la investigacion aporta en como se puede aplicar
procesos de recoleccion de datos en grados inferiores, en este caso grado primero, donde se
inicia el proceso de alfabetizacion lectora. Se presenta aqui como la docente aplicaba la
unidad didactica atodos los estudiantes del grado primero y ademas como entrevistas a
profundidad e individuales completaba el proceso de recoleccion con la unidad de trabajo
seleccionada.

Los tipos de preguntas que se disefiaron para el desarrollo de los 4 niveles de lectura
de graficos y datos estadisticos (Curcio, 1987 citado en Jiménez y Camacho, 2016) se
enfocaron en ir mas alla del analisis de los datosy graficos, sino también en la comprension
lectora de los estudiantes. Es de anotar que los significados que daban los estudiantes a las
repuestas de los niveles 3y 4 se relacionaban con el conocimiento basado en sus
experiencias mas que en el conocimiento cientifico. Este tipo de preguntas les permitio a
los estudiantes preguntarse diferente sobre los datosy graficos estadisticos. La comprension
lectura es fundamental en el proceso educativo y social de todos los individuos, desde esa
perspectiva, es pertinente tener en cuenta los bajos niveles de desarrollo en este campo que
evidencian los estudiantes colombianos. Como lo demuestran las pruebas nacionales e
internacionales (SABER, PISA).
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En conclusion, los resultados de la investigacion que se exponen a continuacion
favorecen los propositos de la educacién matematica actual es que los ciudadanos sean
capaces de tratar criticamente informacion estadistica presentada a través de graficos,
ademas la comprension gréfica, forma parte de la cultura estadistica que toda persona
bien formada deberia tener (Castellano & Arteaga, 2013, pag. 1.).
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3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL

Desarrollar los niveles de lectura de graficos estadisticos en estudiantes de grado

primero a través una unidad didactica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e [dentificar los niveles de lectura de graficos estadisticos en un grupo de estudiantes
de grado primero.

e Describir los niveles de lectura de graficos estadisticos en estudiantes de grado
primero a partir de la intervencion de una unidad didéctica
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4 MARCO TEORICO
41 INVESTIGACIONES SOBRE LOS GRAFICOSY DATOS ESTADISTICOS
EN BASICA PRIMARIA

Algunos trabajos relacionados con el tema de investigacion se han enfocado en el
analisis de textos en educacion primaria. Salcedo (2020) desarrolla una investigacién para
identificar el tipo de tareas y los tipos de preguntas que se elaboran para el andlisis de las
tablas estadisticas. En dicha investigacion realizan un analisis de contenido para clasificar
las actividades segun el tipo de tabla, el rol que asume el estudiante en el desarrollo de la
actividad y el nivel de lectura que propone para la interpretacion de las tablas. Los
resultados que se arrojan para basica primaria es que las tablas son de una entrada. Las
actividades que se proponen son de nivel interpretativo. Lo que concluye el estudio es que

las actividades que se proponen en los libros de texto poco ayudan a la comprension
adecuada de los sistemas de datosy a la formacion estadistica como ciudadano.

En las investigaciones realizadas por Garcia-Garcia, Diaz-Levicoy, Vidal-Henry,
Arredondo (2019), Diaz-Levicoy, Osorio, Arteaga, Rodriguez-Alveal (2018), Diaz-
Levicoy, Giacomone y Arteaga (2017), Diaz-Levicoy, Batanero, Arteaga y Gea (2016),
Diaz-Levicoy, Giacomone, Lépez-Marin, Pifiero (2016), Diaz-Levicoy, Arteagay Batanero
(2015), Diaz- Levicoy, Arteaga, Batanero y Lépez-Martin (2015) sobre los gréaficos y
datos estadisticos en libros de texto de matematicas de basica primaria de diversos paises (
Espafia, Chile, Per, Mexico) los resultados evidencian que estas representaciones se
trabajan desde el primer grado de Educacion Primaria. Existe un predominio del gréfico de
barras. Los tipos de preguntas que se emplean se enfocan en un nivel de lectura “leer dentro
de los datos”. Las actividades que mas se presentan son de calcular, construir un gréafico y
ejemplos. En algunos de estos trabajos se pudo concluir el poco énfasis con el que se
trabaja este objeto matematico en los libros de texto, situacion que no estaria en

concordancia con la vision actual que se tiene sobre los graficos estadisticos.

Otros estudios se enfocan en evaluar la comprension de tablas estadisticas y de los

niveles de lectura en los estudiantes. Diaz-Levicoy, Morales, Cruz. Lépez-Martin (2020)
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disefiaron disefio y validaron un cuestionario para estudiantes de grado tercero. Los
aspectos mejorados, partir de la validacion del cuestionario permitieron clarificar
enunciados y usar un lenguaje claro y preciso, buscando evitar posibles dificultadesy
comprensiones erradas por parte los estudiantes al momento de la aplicacion del
cuestionario. En otro trabajo de investigacion de Chauta (2018) se sefiala que los
estudiantes de primer grado pueden hacer lectura de dichos datos sin hacer un
procedimiento matematico riguroso. Esta conclusion contribuye a darle sentido a las ideas
de la investigadora en cuanto identificar potencialidades de los estudiantes en funcion de su
edad y grado de escolaridad que, tratdndose de los seis afios y el primer grado, ello genera
complejidades en la lectura de gréaficos y datos estadisticos debido a limitaciones
manifiestas en su competencia lectora, aun en el nivel literal, ademas de niveles bajos de

comprension de graficos estadisticos.

En los trabajos desarrollados por Diaz-Levicoy, Arteaga (2017) y Batanero, Diaz-
Levicoy, Arteaga (2018) se analizan las respuestas, los niveles de lectura en estudiantes de
grado 6 y los niveles de lectura y la capacidad de traduccion de pictogramas s de 6°y 7°.
Los resultados de los estudios muestran que los estudiantes no presentan mayores
dificultades para cambiar la informacion de un pictograma a una tabla, mientras que un
menor porcentaje alcanza el nivel de lectura adecuado para discutir las afirmaciones

relacionadas con la informacion mostrada en el pictograma.

Desde los procesos de ensefianza de los datos y graficos estadisticos, en basica
primaria, se lograron identificar algunas investigaciones. El estudio de Trivifio, Sola'y
Rivas (2013) tuvo como objetivo valorar el efecto de la aplicacion parcial de un programa
de mejora de la comprension lectora en el cuarto grado de educacion primaria, por medio
de una actividad relativa a la comprension de graficos estadisticos. Dichos investigadores
sefialan que la comprension lectora constituye una herramienta necesaria para la
comprension de graficos estadisticos, al tiempo que el uso de graficos estadisticos
constituye un medio por el cual se puede valorar la comprension lectora de los estudiantes
(p, 462). En otro estudio destacan la importancia de la ensefianza de las tablas de conteo en

grado primero por ser las mas sencillas para trabajar con estudiantes de edades tempranas y
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donde ellos son parte del proceso de organizacion de los datos Diaz-Levicoy, Morales,
Lopez y Roa (2015). Con este trabajo se puede evidenciar que el desarrollo del

pensamiento aleatorio se puede realizar desde temprana edad.

Otras lineas de investigacion que han surgido en el marco de los procesos de
ensefianza y aprendizaje del estudio de los graficos y datos estadisticos en basica primaria
estan relacionadas con las representaciones que se emplean al construir datos, tablas, etc.
En el estudio de Estrella (2016) se buscé identificar los potenciales recursos intuitivos que
estudiantes de primaria de primero de cuarto afio activaron cuando construyeron
representaciones. Los resultados muestran diversidad de representaciones construidas por
los estudiantes, y la presencia de algunos componentes estructurales de las
representaciones, como variable, frecuencia. Este estudio nos enfoca en la necesidad de
analizar durante el aprendizaje de los sistemas de representacion de datos que se deben
analizar para comprender datosy tablas estadisticas. Arteagay Diaz-Levicoy (2016)
desarrollaron una investigacion que tuvo como objetivo caracterizar los potenciales
conflictos semi6ticos que en relacion los graficos estadisticos en libros de texto. En el
estudio se logré identificar y caracterizar posibles conflictos en las actividades con graficos

estadisticos y de qué manera estas pueden dificultar una adecuada lectura e interpretacion
de la informacion mostrada en los mismos.

En la investigacion de Palluata, Gea, Batanero (2020) se realiza un analisis semibdtico
de los objetos matematicos primarios en el trabajo con diferentes tipos de tablas
estadisticas, utilizando elementos del enfoque ontosemiotico. Se concluye que la
representacion tabular con mayor frecuencia es la tabla de distribucion y la tabla de

contingencia, asociada al maximo nivel de complejidad, aparece con poca frecuencia y
paraddjicamente disminuye su uso con el curso escolar.

Finalmente se expone los resultados de un estudio cuyo objetivo fue analizar los
curriculos oficiales de Colombia y Espafia frente al trabajo con graficos estadisticos en la
escuela primaria (Sanchez y Cezdn, 2013). Lo que concluyen es que los curriculos de

Espafia y Colombia coinciden en ambitos conceptuales para la educacién primaria en la
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ensefianza de la estadistica, estos &mbitos son: los datos estadisticos, las variables discretas,
la construccion y comprension de tablas y gréficas y los parametros estadisticos. Ademas,
ambos curriculos coinciden en que la representacion grafica (tablas y graficas) es
importante en el estudio del tratamiento de la informacion vy los sistemas de datos. Dado
esto es importante la comprension y lectura de graficos estadisticos y tablas antes de los
procesos de célculo con los datos, sugerencia que se hace en los curriculos oficiales de
ambos paises donde se recomienda el desarrollo de actividades que estén encaminadas tanto

a la construccion como a la lectura e interpretacion de graficos estadisticos desde los
primeros cursos de escolaridad (Sanchez y Cezon, 2013).

4.1.1 Gréficos y datos estadisticos

Moore (1991, citado en Batanero, 2013) defini6 la estadistica como la ciencia de los
datos y sefialé que el objeto de la estadistica es el razonamiento a partir de datos
empiricos, subrayando la importancia del contexto (Pag. 3). El desarrollo del sentido
estadistico debe realizarse desde la edad escolar temprana hasta la universidad es por ellos
que los curriculos de diferentes paises han incorporado en sus planes de estudio las ideas
relacionadas con los sistemas de datos (Batanero, Contreras, Arteaga, 2011).

De acuerdo con los antecedentes presentados se aprecia como cada vez el aprendizaje
y la ensefianza de los sistemas de datos en basica primaria se vuelven campo de
investigacion interesante a nivel nacional e internacional. De acuerdo con esto se hace
indispensable desarrollar competencias en los estudiantes para su interpretacién adecuada a
fin de su comprension y la consecuente toma de decisiones (Arteaga, Batanero, Cafiadasy
Contreras, 2011). Las personas, en la actualidad, estan requiriendo desarrollar la
competencia de lectura de graficos para comprender la informacion que ofrecen los medios
de comunicacion, los comerciales, entre otros y para ello se requiere que seamos capaces de

valorar, analizar, y tomar decisiones gque sean estadisticamente eficaces (Arteaga, Diaz-
Levicoy y Batanero, 2017).
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En el curriculo colombianos en el area de las matematicas esta apuesta es clara ya que
desde los primeros afios de escolaridad se proponen el desarrollo del pensamiento aleatorio
a traves del sistema de datos (MEN, 1998, 2006, 2018). En los Estandares basicos de
competencias (MEN, 2006, pag. 81) de primero a tercero se propone para el desarrollo del

pensamiento aleatorio lo siguiente:

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cualidades y atributos y los presento en tablas.

e Interpreto cualitativamente datos referidos a situaciones del entorno escolar.

e Describo situaciones o eventos a partir de un conjunto de datos.

e Represento datos relativos a mi entorno usando objetos concretos, pictogramas y
diagramas de barras.

e [dentifico regularidades y tendencias en un conjunto de datos.

eResuelvo y formulo preguntas que requieran para su solucién coleccionar y

analizar datos del entorno proximo.

Holmes (1980, citado en Tauber, 2010) ya recomendaba la ensefianza de la estadistica
desde los primeros afios de escolaridad porque la estadistica es necesaria para la formacién
de futuros ciudadanos quienes necesitan desarrollar la habilidad de leer e interpretar tablas

y gréficos estadisticos que aparecen con mucha frecuencia en los medios de comunicacion.
4.1.2 Niveles de lectura de datos y gréaficos estadisticos

La lectura de gréficos y datos estadisticos es un campo de estudio que se ha venido
fortaleciendo en la didactica de las matematicas en los ultimos afios (Diaz-Levicoy, 2014).
Diversos investigadores han propuesto diferentes niveles para realizar una lectura
comprensiva de los datosy graficos estadisticos. Unade ellas es la taxonomia que propuso
Curcio (1989, citado en Diaz-Levicoy, 2014) para la lectura de graficos estadisticos. Ver en
la tabla 1 la descripcion de los niveles de lectura de graficos propuesta por Diaz-Levicoy
(2014, pag. 55-56).
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Tabla 1. Niveles de lectura de gréaficos.

Nivel 1. Leer los datos

Nivel 2. Leer dentro los datos

Nivel 3. Leer mas alla de los datos

Requiere una lectura literal del
gréfico, es decir, lalectura de los
datosse limitaa lo representado
explicitamente en el gréafico; por
ejemplo, leer unafrecuencia para
un valor determinado de la
variable o, al contrario. No se
realizainterpretacion dela
informacién contenidaenel

gréafico ni calculosadicionales.

Es unalecturade una
informacién basada en los datos
proporcionadosen el gréfico,
pero que no se presentan
explicitamente; para obtenerla se
deben realizar calculos o buscar
relacionesen base a los datos
entregados (requiere la
comparacion de datoso la
realizacién de operacionescon

los datos).

Se pide una informacion que no
esta representadaen el graficoy
tampoco se puede deducircon
operaciones o0 comparaciones
con losdatos del gréafico.
Consiste en extrapolar, predecir
o inferir a partir de los datos que
se presentan en el grafico de
acuerdo al contexto al que

pertenezca la informacion.

Fuente Diaz-Levicoy (2014)

Posteriormente, Friel, Curcio y Bright (2001, citado en Diaz-Levicoy, 2014)

proponen un cuarto nivel para la lectura de graficos estadisticos leer detras de los datos.

(Ver tabla 2).

Tabla 2. Niveles de lectura de graficos. Nivel cuatro.

Nivel 4. Leer detras de los datos

Consiste en valorar criticamente la forma en que se recogieron los datos, es decir, cuestionar la calidad
de los datosy la metodologia de recoleccidn. Supone un conocimiento no s6lo matematico, sino del

contexto utilizado en latarea. Se incluyen en este nivel las preguntas del contexto, incluso cuando no se

refieran especificamente a los datos.

Fuente Diaz-Levicoy (2014, p4g. 56)

Otros autores también hacen aportaciones teoricas significativas donde recomiendan

rigurosidad en el anélisis de los datos relacionados con la interpretacion de gréficos,

condicion que amerita el desarrollo de la lectura critica de datos desde temprana edad como

base del posterior aprendizaje de estadistica (Shaughnessy, Garfield, y Creer, 1996, citados

en Monroy 2007). Por lo tanto, el docente debe tener en cuenta en el proceso de ensefianza
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las dificultades que los estudiantes presentan en la comprension de los graficos para que
disefien tareas que apoyen a los estudiantes en su comprension y superacion de diversos
obstaculos durante el aprendizaje. Logrando con ellos el desarrollo de la competencia en la
lectura e interpretacion datosy graficos (Batanero, Godino, Green, Holmes y Vallecillos,
1994).

Tauber (2010) expresa que mas alla del analisis de los componentes del grafico en
funcion de la identificacion de sus significados, no se trata de convertir al estudiante en un
estadistico aficionado, sino de promover en él competencias para el analisis critico de la
informacion presentada en graficos de manera que fortalezca su capacidad para tomar
decisiones o aceptar-rechazar dicha informacion. Para esto, sefiala el autor, se le hace
necesario desarrollar habilidades tales como: “organizar datos, construir y presentar tablas
y trabajar con distintas representaciones de datos, junto a una comprension basica de
conceptos, vocabulario, simbolos y de la probabilidad como una medida de la
incertidumbre” (p. 56).

4.1.3 Lectura de graficos y tablas

A continuacion, se presentan los tipos representaciones que se emplearon durante el
desarrollo de la unidad didactica. Los gréficos: Pictogramas y gréficos de barras y las tablas

para la lectura de datos.

El pictograma es un gréfico estadistico que emplea iméagenes relacionadas con el
tema que representa el gréfico. El objetivo de emplear el pictograma para representar datos
es acercar al lector con la situacion que representa. El tamafio del icono representa las
frecuencias: absoluta, relativa o porcentual de la variable. En algunos casos es normal
encontrar en los libros de texto que representan el pictograma muy similar al grafico de

barras porque se reemplazan las barras por los iconos (Diaz-Levicoy, 2014).

28



El grafico de barras, también conocido como diagrama de barras, es una forma de
representar conjunto de datos o de valores cualitativos o cuantitativos. En su disefio emplea
barras rectangulares longitudinales proporcionales a los valores representados. El objetivo
de este tipo de grafico es comparar las variables en cualquier momento. Se puede construir

empleando porcentajes, frecuencias relativas o absolutas.

La tabla de datos, es la forma mas simple de representar datos cualitativos o

cuantitativos. Su objetivo es poder disponer los datos de forma ordenaday agrupada. Alli
se pueden representar porcentajes, frecuencias absolutas o relativas.
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5 METODOLOGIA
51 TIPODEESTUDIO

La presente investigacion es de tipo cualitativo con alcance descriptivo. Los estudios
cualitativos buscan describir, comprender e interpretar los fendmenos a través de las
percepciones Y significados producidos por las experiencias de los participantes
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, pag. 11). El objetivo del investigador en este tipo
de investigaciones es describir fendmenos, situaciones, contextosy sucesos; esto es,
detallar como son y se manifiestan (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, pag.92)

Su alcance pretende describir tendencias de un grupo o poblacion donde se
especifican propiedadesy caracteristicas importantes de cualquier fenémeno que se analice
(Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2014, pag. 92). Para esta investigacion lo que se
pretendio fue desarrollar niveles de lectura de graficos estadisticos en estudiantes de grado

primero a través una unidad didactica basadaen la lectura critica.
52  UNIDAD DE ANALISIS

La categorizacion es necesaria para el analisis e interpretacion de los datos
recolectados. El proceso consiste en la identificacion de regularidades recurrentes y de
patrones provenientes de los datos, siendo un proceso esencial para la organizacion y
reduccion de la informacion (Romero, 2005). La categorizacion pude realizarse de forma
deductiva o inductiva. En la categorizacion deductiva el investigador parte de los referentes
conceptuales para deducir las categorias y subcategorias, es decir el investigador establece
la categorizacion. Por el contrario, en la categorizacion inductiva las categorias surgen de la

informacion recogida (Romero, 2005).

Para esta investigacion el proceso de categorizacion parte de un proceso deductivo.
Se partio de los referentes conceptuales analizados sobre la lectura de gréficos estadisticos.

Para leer y construir gréaficos estadisticos se necesita identificar y comprender las

palabras y expresiones, el contenido matematico subyacente, y los convenios especificos
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para su construccion (Curcio, 1987). En la Tabla 1 se presenta la definicion de las

categorias y subcategorias previas para el proceso investigativo.

Tabla 3. Categoriasy subcategoriasde analisis.

Categoria

Subcategorias

Lectura de gréficos estadisticos
implica identificar y comprender las
palabras y expresiones, el contenido
matematico subyacente, y los
convenios especificos para su
construccion (Curcio , 1989, citado en
Diaz-Levicoy, 2014)

Descripcion de los niveles tomada de Diaz-Levicoy (2014, pag. 55 y 56)

Nivel 1. Leer los datos

Requiere una lectura literal del grafico, es decir, la lectura de los datos se

limita a lo representado explicitamente en el gréfico.

Nivel 2. Leer dentro los datos

Es una lectura de una informacion basada en los datos proporcionados en el
grafico, pero que no se presentan explicitamente; para obtenerla se deben
realizar calculos o buscar relaciones en base a los datos entregados
(requiere la comparacién de datos o la realizacion de operaciones con los
datos).

Nivel 3. Leer mas alla de los datos

Se pide una informacién que no esta representada en el gréafico y tampoco se
puede deducir con operaciones o comparaciones con los datos del gréfico.
Consiste en extrapolar, predecir o inferir a partir de los datos que se
presentan en el grafico de acuerdo al contexto al que pertenezca la

informacion.

Nivel 4. Leer detras de los datos

Consiste en valorar criticamente la forma en que se recogieron los datos, es
decir, cuestionar la calidad de los datos y la metodologia de recoleccién.
Supone un conocimiento no sélo matematico, sino del contexto utilizado en la
tarea. Se incluyen en este nivel las preguntas del contexto, incluso cuando no

se refieran especificamente a los datos.

Fuente: elaboracion propia
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53 UNIDAD DE TRABAJO

La recoleccion de la informacion se realizé en un grado primero de la institucion
educativa Antonio Narifio de la ciudad de Villavicencio, en total diez estudiantes. La
seleccion de la poblacion fue por conveniencia (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014)
porque era el grupo al que tenia acceso la investigadora. La unidad de trabajo seleccionada
fue no probabilistica porgue la intencion del estudio no fue generalizar los resultados de la
investigacion (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2014). En las caracteristicas sociales de
dichos estudiantes destacan sus familias ubicadas en los estratos socio econdémicos 1,2y 3,
con un numero representativo de hogares monoparentales con madres como cabeza del
hogar. En relaciéon con la formacion de los progenitores, se conoce que la mayoria alcanzo
niveles de educacion media, no se tiene conocimiento de técnicos y en pregrado son muy
pocos, en cuanto sus ocupaciones laborales se enfocan hacia empleos en diferentes sectores
de la economia, pequefios comercios independientes, servicios generales y obreros de la

construccion.

La muestra final estuvo conformada por diez estudiantes. Para el nUmero de casos se
tuvo en cuentael tipo de estudio, cualitativo, y su alcance, descriptivo. Dado esto el numero
de casos puede ser entre 6 a 10 estudiantes (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
Ademas, se tuvieron en cuenta para esta seleccion tres factores propuestos por Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014): la capacidad operativa para la recoleccion de informacién, el

entendimiento del fenémeno y la naturaleza del fendmeno en analisis.

También se tuvo en cuenta los siguientes criterios para la seleccion de la muestra:
Estudiantes entre los 6 y 7 aflos de edad. Estudiantes que no estuvieran caracterizados con
déficit cognitivo, igual nimero de nifias y nifios para el andlisis de la informacion,
estudiantes con calificaciones en matematicas en las diferentes escalas:
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Tabla 4. Integrantesde la muestra.

ESTUDIANTE EDAD SEXO CODIGO
1 6 afios, 4 meses Mujer E1M6
2 6 afios, 6 meses Hombre E2H6
3 6 afios,5 meses Mujer E3M6
4 6 afios,5 meses Hombre E4H6
5 6 afios,7 meses Mujer E5M6
6 6 afios,5 meses Hombre E6H6
7 7 afios Mujer E7TM7
8 7 afios Hombre E8H7
9 7 afos Mujer E9M7
10 7 afios Hombre E10H7

Fuente elaboracion propia

54 TECNICASE INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE
INFORMACION

En esta investigacién cualitativa lo que busca es obtener datos, que se convierten en
informacion, de los estudiantes de grado primero. La recogida de datos se realizo en el aula
de clases de los estudiantes de grado primero ya que el interés del investigador (en este caso
la profesora de grado primero) era estar en contacto directo con sus estudiantes. Es el
propio investigador, el profesor en este caso, quien recolecta los datosy esto se constituye
en una de las caracteristicas fundamentales del proceso cualitativo (Hernandez, Fernandez,
Baptista, 2014). Fue el profesor-investigador quien mediante las técnicas de observacion
participante y el cuestionario abierto (unidad didactica) recogio los datos de la
investigacion. Es necesario aclarar que los instrumentos empleados en la indagacion
cualitativa no son estandarizados. Los datos recolectados fueron de tipo lenguaje escrito de

los estudiantes a través de los diversos cuestionarios de la unidad didéactica.

La observacion participante fue una de las técnicas de recoleccion de la informacion.
Con esta técnica se busca que el investigador pase todo el tiempo posible con los
individuos, en este caso con los estudiantes de grado primero (Goetz y LeCompte, 1988).
La observacién participante sirvio para esta investigacion para obtener informacion sobre lo

que sucedia con la lectura de graficos estadisticos durante la implementacién de una unidad
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didéactica que implementd la lectura critica. El investigador tomaba notas de lo que sucedia

en cadauna de las 9 sesiones desarrolladas (una sesion por semana).

El Cuestionario abierto fue la otra técnica de recoleccién de informacion empleada en
la investigacion. consiste en un conjunto de preguntas respecto a una 0 mas variables que se
analizan (Chasteauneuf, 2009, citado el Hernandez, Fernandez, Baptista, 2014). Los
cuestionarios abiertos no delimitan las alternativas de respuesta. En este caso al ser una
investigacion cualitativa, los cuestionarios abiertos se elaboraron atendiendo a las
subcategorias de la investigacion. Los cuestionarios abiertos se materializaron a travées de
una unidad didactica que fue aplicada a los diez estudiantes del grado primero aplicado
durante tres meses. La unidad didactica constituye tanto el punto de partida como en punto
de llegada de la accion del profesor en el aula escolar (Orrego, Tamayo y Ruiz, 2016).
Dicha unidad se disefié teniendo en cuenta tres momentos didacticos: ubicacion,
desubicacion y reenfoque.

El objetivo del momento de ubicacion fue identificar los niveles de lectura de graficos
estadisticos en un grupo de estudiantes de grado primero. Se emplearon tres cuestionarios
escritos (Sesion 1, 2y 3, ver anexo A) que fueron aplicados durante tres semanas (dichos
cuestionarios se materializaron a través de diferentes sesiones). Cada cuestionario tenia un

contexto matematico o no matematico y 4 tipos de preguntas relacionadas con la lectura de
graficos estadisticos.

Para los momentos de desubicacion y reenfoque el objetivo fue caracterizar los
niveles de lectura de graficos estadisticos en estudiantes de grado primero a partir de la
intervencion de una unidad didactica basadaen la lectura critica. Para dichos momentos se

aplicaron los Anexos B y C que constaban de tres sesiones cada uno.

La Entrevista fue otra de las técnicas empleada en la investigacion. Se emple6 el tipo
de entrevista semiestructurada que buscaba obtener mayor informacion (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014) de aquellos estudiantes que tenian dificultades en el momento

de la aplicacion de las sesiones de la unidad didactica. Las entrevistas se realizaron de
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forma individual a los estudiantes de la unidad de trabajo. Las preguntas que se emplearon
para la entrevista fueron aquellas que se emplearon para los cuestionarios que se aplicaban

atodo el grupo. En la figura 3. se muestra el disefio metodoldgico empleado para la
investigacion.

Figura 3. Disefio Metodolégico

b
__________ el L LT T Jectura de graficos "
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Autor: elaboracion propia

55 PROCEDIMIENTOPARA RECOLECCION DE INFORMACION

Se establecieron tres fases para la recoleccion de la informacion. La primera se
aplicaron las sesiones 1, 2 y 3 (ver anexos A) para fue identificar los niveles de lectura de
graficos estadisticos en un grupo de estudiantes de grado primero. La fase 2y 3 se
desarrollaron paralelamente ya que se implementé la intervencion didéctica basadaen la
lectura critica de datos estadisticos (sesiones de la 4 a la 9, momento de desubicacion y
reenfoque. Anexos B y C) y la fase de analisis de la informacion recolectada en los
cuestionarios, observaciones y entrevistas.

56 TECNICASDE ANALISISDE LA INFORMACION

Para el analisis de la informacion se acude a la técnica de la triangulacion definida
por Okuday Gomez (2005) como el proceso que “se refiere al uso de varios métodos (tanto

cuantitativos como cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de
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ambientes en el estudio de un fenémeno” (p.119). Para el caso especifico de esta
investigacion, se toman en cuenta las fuentes de datos de la observacion participante del
desempefio de los estudiantes, Ademas, la informacion provista por las entrevistas
individuales adelantadas por la investigadora a los alumnos y el desarrollo de las sesiones
de la unidad didéctica.

El andlisis de la informacion se baso en la organizacion de los datos seleccionandolos
deacuerdo a la categoria y subcategorias establecidas: Niveles de lectura de gréaficos
estadisticos: leer los datos, leer dentro de los datos, leer méas alla de los datosy leer detras
de los datos. Se realiz6 proceso de codificacion artesanal (Deslauriers, 2005) de donde
surgen interpretaciones iniciales tentativas que luego se fueron consolidando mediante la
triangulacion con la informacion proveniente de las fuentes (observacion, entrevistas y

cuestionario) y el marco tedrico construido (Cisterna, 2005).
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6 ANALISISY RESULTADOS

El interes fundamental del presente trabajo desarrollar niveles de lectura de graficos
estadisticos en estudiantes de grado primero a través una unidad didéctica basadaen la
lectura critica. Donde se busco inicialmente identificar los niveles de lectura de graficos
estadisticos en un grupo de estudiantes de grado primero y después de una intervencién se
buscé caracterizar los niveles de lectura de graficos estadisticos en estudiantes de grado
primero a partir de la intervencion de una unidad didactica basada en la lectura critica. Los
niveles de lectura de graficos estadisticos propuestos para el analisis fueron: leer los datos,
leer dentro de los datos, leer mas alla de los datosy leer detras de los datos (Curcio, 1989,
citado en Diaz-Levicoy, 2014).

En ese contexto, vale mencionar la complejidad que significa, ademas del grado de
escolaridad de los sujetos de la investigacion, tratar el asunto bajo la perspectiva de que leer
es comprender (Solé, 1998) ya que no tendria sentido considerar Gnicamente la
decodificacion de textos. Labusqueda del logro de los objetivos propuestos estuvo
centradaen la aplicacion de una unidad didéactica estructurada en tres momentos: i)
Ubicacion, ii) Desubicacion v, iii) Reenfoque para la recoleccion de informacion. Se
materializd la unidad didéactica através de 9 sesiones de trabajo con los nifios. Cada sesion
estuvo enfocada en una situacién relacionadas con el analisis de datosy preguntas que se
enfocaban en los tipos de niveles de lectura de los graficos estadisticos.

6.1 IDENTIFICACION DE LOS NIVELES DE LECTURA DE GRAFICOS
ESTADISTICOS EN UN GRUPO DE ESTUDIANTES DE GRADO PRIMERO.
MOMENTO DE UBICACION

6.1.1 Nivel 1. Leer los datos

Para este primer momento, momento de ubicacion en la unidad didéctica, del
analisis se aplicaron sesiones a los estudiantes de grado primero (ver anexo A). A

continuacion, se presenta la organizacion de las sesiones de trabajo con los estudiantes:
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Tabla 5. Momento de ubicacién. Sesiones 1,2y 3.

Contexto y sesion

Lectura de graficos estadisticos.

Tipos de preguntasde acuerdo con el nivel

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Sesion 1. Las la,1b,1c, 2a,2b 3a,3b 4a,4b, 4c
mascotas
Sesion 2. Cuerpos
solidos la,1b,1c, 2a,2b 3a,3b 4a
Ses_lon 3. gso del 1a, 2a,2b 3a,3b, 3c, 3d 4a,4b, 4c, 4d
tiempo libre.

Fuente elaboracién propia

Frente a la primera pregunta del nivel: Leer los datos de la tabla 6 se puede inferir que

cinco de los diez estudiantes de la muestra (E1, E2, E3, E5 y E10) respondieron

correctamente las preguntas planteadas. Es decir, evidencian competencia en el nivel leer

los datos (Curcio, 1989 citado en Estrella y Olfos, 2012), por cuanto muestran comprension

literal y capacidad de decodificar el significado seméantico de los signos (Cassany, 2003).

De otro lado, en el grupo de quienes no lograron responder de manera correcta, se observa

bajo nivel de reconocimiento de palabras y frases, relacionando sus significados. Los

estudiantes dieron significado a la pregunta en funcion de conocimientos previos centrados

en la relacion imagen-aspectos fonoldgicos, circunstancia muy presente en los primeros

niveles de escolaridad “bajo la perspectiva de que el desarrollo de la percepcion visual lleva

la delantera al desarrollo motor” (Zamora, 2000 p, 1).

Tabla 6. Momento de ubicacion. Nivel 1: leer los datos. Sesién 1. Las mascotas.

Respuesta Acierto Respuesta Acierto Respuesta Acierto
Pregunta 1.a. _ _ _
. Si No Si [ No Si | No
Estudiante Pregunta 1.b. Pregunta 1.c.
E1M6 3 X 6 X 15 X
E2H6 3 X 2 X 4 X X
E3M6 3 X 6 X 15 X
E4H6 Loro X 6 X 15 X
E5M6 3 X 6 X 15 X
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E6H6 4 X 6 X No responde X
E7M8 15 X 6 X 4 X
E8H7 Perro X No responde X 15 X
E9M7 Loro X 6 X 15 X
E10H7 3 X 6 X 4 X

Fuente elaboracion propia

En cuanto a la pregunta 1.b. ;cuantas personas prefieren los perros? Se identifica que
8 delos 10 estudiantes (E1, E3, E4, E5, E6, E7, E9 y E10) comprenden la pregunta porque
sus repuestas son coherentes con los que se les pregunta. EI E2 da una respuesta que no esta
relacionada con la pregunta al parecer es una confusion en la interpretacion del grafico y el
E8 no respondid. En entrevista con el E8 la docente logra identificar que el estudiante no
comprende la palabra “preferir’. Condicion que refleja limitaciones léxicas que igualmente
se evidencian en los estudiantes en diferentes momentos del desarrollo de las actividadese,
incluso, desde la observacion en la praxis docente en general. Para la tercera pregunta seis
estudiantes dieron respuestas correctas (E1, E3, E4, E5, E8 y E9).

En la tabla 7 se puede observar que 3 de los 10 estudiantes (E1, E3 y E9)
respondieron correctamente 6 de las 7 preguntas de nivel 1 propuestas en la S1, S2'y S3.
Otro grupo de tres estudiantes (E6, E8 y E10) s6lo respondieron de 2 a 3 preguntas
correctas de las 7 preguntas propuestas. De los 10 estudiantes, 4 de ellos respondieron entre
4y 5 respuestas correctas. En conclusion, encontramos un grupo heterogéneo frente al
analisis de preguntas de nivel 1. Un elemento esencial para el desarrollo del primer nivel es

la comprensién de la lectura para la interpretacion de graficos estadisticos (Trivifio, Sola y
Rivas, 2013).
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Tabla 7. Momento de ubicacién. Aciertos por estudiante. Nivel 1.

Sesion Pregunta Estudiante con respuesta correcta
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10

1a * * * * *
Sl.Las

lb * * * * * * * * *
mascotas

1C * * * * * *

121 * * * *
S2.Cuerpos

1b * * * * * * *
sélidos

lC * * * * *
S3. Lectura de

13 * * * * * * * * *
imagenes
Total Respuestas correctas 6/7 5/7 4/7 5/7 6/7 3/7 417 2/7 6/7 4/7

Fuente elaboracion propia

La identificacion los niveles de lectura de graficos estadisticos en los estudiantes en el

momento de ubicacion permite inferir que algunos estudiantes se les dificulta identificar la

informacion explicita del texto (Cassany, 2006), ademas en este nivel algunos estudiantes

no leen los datos haciendo referencia al reconocimiento de los hechos explicitos, sin

necesidad de hacer analisis de la informacion (Curcio, 1989, citado en Diaz-Levicoy,

2014).

6.1.2 Nivel 2. Leer dentro de los datos

Las preguntas 2a, en cada sesion de trabajo, atendian mas al nivel 1. Se logra

identificar que los estudiantes decodifican el significado de las palabras dandole sentido en

funcién de la relacion con las imagenes, es decir en una aproximaciéon mas cercana al nivel

literal que al inferencial. Frente a las respuestas obtenidas en las preguntas 2b, de cada una

de las sesiones de trabajo, se infiere que los estudiantes responden preguntas de este nivel

desde el conocimiento personal. Por ejemplo, cuando se pregunta en la sesién 3 sobre ¢por

qué la actividad seleccionada la prefieren? los nifios expresan que: es divertido, porque les

gusta entre otras. Esta conclusion se puede evidenciar en la tabla 8 donde se identifica que

las respuestas de los 10 nifios en las tres sesiones lo hacen desde:
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Tabla 8. Momento de ubicacidn. Nivel 2. Sesiones 1,2y 3.

Sesion 1. Las mascotas

Sesion 2. Cuerpos Solidos

Sesion 3. Uso del tiempo libre

Preguntas Respuesta Frecuencia | Respuesta Frecuencia Respuesta Frecuencia
Hamster 7 Cilindro Pintar 2
9 ..
Visitar museos 1
Loro 2 Ver tv 1
Ir acine 2
Cocinar 1
26
No Montar bicicleta 1
contestaron 1
Viajar en avion 1
Perro 1 Cuidar las
lantas.
P 1
La respuesta Conocimiento 10
no esta personal.
relacionada 10 L
con la Conocimiento
pregunta. cotidiano
relacionado con
experiencias
2. con la familia. 4
Conocimiento
cotidiano
relacionado con
experiencias
propias 6

Fuente elaboracion propia

Una de las preguntas que llama la atencién en la respuesta de los estudiantes fue la

pregunta 2b de la sesion 1 frente al analisis del pictograma: ¢Cuantas personas mas

prefieren los perros de los gatos? Ninguno de los estudiantes logro reconocer la existencia

de una operacién de sustraccion. La respuesta de los estudiantes no estaba relacionada con

la pregunta que se realizaba. Quizas esta dificultad se dio porque la pregunta atendiaa una

de las estructuras aditivas mas complejas son los problemas relacionados con la

comparacion de medidas (Chamorro, 2003).
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Se percibe entonces una aproximacion de los estudiantes a niveles de lectura literal
y nulo acercamiento a leer entre los datos (Curcio, 1989 citado en Estrella y Olfos, 2012) ya
gue no se evidencian que recuperen informacion implicita del texto. Se observa la actitud
positiva y entusiasta de los nifios ante el trabajo con los gréficos de imagenes, también se
percibe que ello les facilita la comprension promoviendo respuestas prontas a la
informacion que reciben (Nieto, 2011). No obstante, se reitera la evidencia de su mejor

desempefio en el nivel leer los datos.

6.1.3 Nivel 3. Leer mas alla de los datos. Nivel 4. Leer detras de los datos

En latabla 9y en la tabla 10 se observa que las respuestas que dan los estudiantes se
enfocan en el conocimiento personal que tienen de las situaciones de acuerdo con las
vivencias construida en su contexto social. Dichas respuestas han podido ser inducidas por
procesos de socializacion familiares o por interacciones sociales o informacion proveniente

de diversos medios de interaccion (Letelier, 2015).
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Tabla 9. Momento de ubicacidn. Nivel 3. Sesiones 1,2y 3.

Sesion 1. Las mascotas

Sesion J. Cusrpos

Solidos

Sesion 3. Uso del tiempo libre

Respuesta Frecuencia

IPremmier.

Respuesta

Frecuencia

Respuesta | Frecuswcia

Conocimiento g
cotidiane

No contestaron

Coonocimisnto
cotidians
relacionadn con el
cuidads.

10

Conocimiento
cotidiano 4
relacionado el gusto

Conecimiento
cotidiane
relasionado con la
acupasicn del
tigmpe

L]

No hay relacion
ENIFE PrEgURa ¥ 4
respuasia

No contestaren i)

Conpeimianto
cotidiana 10

relacionado con
&l enidads.

Coonocimisnto
perzonal.
Diverzign

b

No contestaron

No hey relacidn
SNIYE PrEFuRia 1 3
respussia

b

No responde

Conocimiento
cotidiano 10

Cornocimiento J
perzonal cotidians
relazionada con las
experiencias vividas
en gl entorno
Jamiliar.

Ne
COMISIIaVOR

Conpeimien
to cotidians
relacionads con la
vecreacion

-3

Ne i

comiestaromn

Fuente elaboracién propia

Lo fundamental en este momento es identificar lo que logran los estudiantes realizar

en cuanto comprender la estructura del grafico (Curcio, 1989 citado en Estrella y Olfos,
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2012). Leer dentro de los datos comporta un elemento esencial para la elaboracion de
inferencias. Los estudiantes estan infiriendo informacion no explicita en el texto (Cassany,
2006).

Las respuestas de los estudiantes estan basadas en sus experiencias y conocimientos
previos que relacionan con la situacion que se plantea en cada sesion. Los estudiantes
sustentan sus interpretaciones del grafico en sus concepciones y no especificamente en los
datos que este les mostraba. A pesar de la escasa relacion con la interpretacion y poco
acercamiento a leer detras de los datos se encuentra en las respuestas de los estudiantes
interés por ir méas alla de la sola interpretacion de los datos. Aspecto que brinda
informacion a la docente para la planeacion de actividades en procura de fortalecer la

elaboracion de inferencias y cimentar bases en lectura comprensiva.

Un elemento esencial que se identifico en las preguntas del nivel 4, sesion 3 (Ver
tabla 10) es que las respuestas de los estudiantes frente a la pregunta 4c no se relacionan
con la pregunta que se realiza. Este momento permite observar en los estudiantes un nivel
insuficiente de interpretacion de los graficos (Curcio, 1989 citado en Diaz-Levicoy, 2014)
similar al de lectura literal (Cassany, 2006). Uno de los principales obstaculos detectados se
relaciona con el componente semantico. El vocabulario de los estudiantes es pobre lo cual
incide en la comprension de las mismas preguntas que se proponen. Esto a su vez influye
en la decodificacion del texto (Moreira, 2012 citado en Guarneros y Vega, 2014).

La praxis docente permite ratificar lo relacionado con el aspecto de la incidencia del
vocabulario en el desarrollo de competencias lectoras. Una vez el estudiante desconoce el

significado de alguna palabra afecta su comprension sobre el sentido del texto.

En los momentos de desubicacion y reenfoque se pretendi6 en fortalecer el
vocabulario, como base para el desarrollo de los diferentes niveles en concordancia con la

edad y el nivel escolar. Guarneros y Vega (2014) sefialan que la adquisicién de la
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competencia lectora se adelanta por etapas cada una de las cuales se relaciona con
habilidades diferentes. Con lo que coinciden otros autores (Cassany, 2005; Solé, 2012) que

llegan a sefialar el aprendizaje de la lectura como un proceso que se produce a lo largo de
todala vida y tiene como punto de partida la socializaciéon en el hogar.
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Tabla 10. Momento de ubicacion. Nivel 4. Sesiones 1,2y 3.

Sezion 1. Las mascotas

Sesicn 2. Cuerpos

Serign 3. Uso del tiempo libre

E Sofidos
g" Respuesia Frecuencia Respuesta Frecuencia Respuesta Frecuencia
Ry
Conocimiznio Conocimisnio
cotidiano cotidiano
relacionads con I Juego relacionado con 4
g | @l cuidado de c & 0 experiencias vividas
Iz mascotas sobre preparar
alimentas y viges.
Celular 3 Conocimisnio
cotidiano i
relacionad son el J
~ ocio.
Pargue
Conocimisnio Conocimisnto
b | cofidiano cotidiano
relarionads con 0 relacionads con
&l cuidado de
las mascotas tiempo que le 7
asignan al fuzgo
No relaciona
pregunia con
respuesta 2
No contestaron !
No relacionan
C. Dregunia con
Conocimisnio 10 respuesia
cofidiano Q
relacionads con
&l cuidado de
las moscotas.
Na I
Ccontesiaron

Fuente elaboracion propia
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6.2 DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE LECTURA DE GRAFICOS
ESTADISTICOS APARTIR DE LA INTERVENCION DE UNA UNIDAD
DIDACTICA. MOMENTO DESUBICACION Y REENFOQUE.

A continuacion, se presenta el analisis del momento de desubicacion y reenfoque.
Lo que se busca con este momento es caracterizar los niveles de lectura de graficos
estadisticos a partir de la intervencion didactica basada en la lectura critica. El anélisis se

presenta en dos momentos: el momento de desubicacion y luego el momento de reenfoque.
6.2.1 Momento de desubicacion y reenfoque

Para estos momentos se aplicaron seis sesiones. Las sesiones 4,5y 6 para el
momento de desubicacién (ver anexo B), las sesiones 7, 8 y 9 para le momentos de
reenfoque (ver anexo C) para la recoleccion de la informacion. Obsérvense en las tablas 11

y 12 donde se puede ver la organizacion de las preguntas.

Tabla 11. Momento de desubicacidn. Sesiones 4, 5y 6.

Lectura de graficos estadisticos.
Contexto y sesion Tipos de preguntasde acuerdo con el nivel

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
§e§|on 4. Lectura de la,1b 2a,2h,2c 3a,3b,3c,3d 4a,4b, 4c,4d4e 4f
imagenes
Sesion 5. Propuesta de | 1a,1b 4a,4b,4c,4d,
desayuno escolar 2b,2¢ 3a,3b,3c,3d

24, 4e
Sesion 6. Lectura de la,1b
pictogramas 3a,3b, 3c, 3d,3e | 4a,4b, 4c, 4d

2a,2b,2c

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 12. Momento de reenfoque. Sesiones 7,8y 9.

Lectura de graficos estadisticos.
Contextoy sesion Tipos de preguntasde acuerdo con el nivel
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Sesion 7.
la,1b 2a,2b 3a,3b,3c,3d 4a,4b, 4c,4d
Contando productosen la
cafeteria
Sesién 8.
lalb, 1c 2a 3a,3b,3c,3d 4a,4b4c,4d
Mudando mis dientes
Sesion 9.
.. - la,1b 2a,2b 3a,3b, 3c, 3d 4a,4b, 4c, 4d
Mis juegos tradicionales
preferidos

Fuente: elaboracion propia.

Los propdsitos esenciales de estos momentos se orientan, de acuerdo con lo
identificado en el momento de ubicacion, hacia la descripcion de la lectura de graficos
estadisticos a través de los niveles: nivel leer los datosy avanzar en los niveles leer dentro
de los datos, detras de los datosy mas alla de los datos. Dos elementos esenciales se
tuvieron en cuenta en el andlisis: i) la importancia de la inferencia en la comprension
lectora que resulta sustancial en la lectura de graficos estadisticos (Diaz, Morales, Lopez y
Roa, 2015) v, ii) la complejidad que implica para estos nifios los niveles leer detrés de los

datosy mas alla de los datos, como lo indican estos mismos autores.

Matesanz (2012) sefiala que es trascendental considerar en el desarrollo de dichos
niveles la edad, el nivel de comprension, los intereses y desarrollo cognitivo de los
estudiantes. El mismo autor recomienda un tratamiento flexible, sin dejar de lado tales
niveles, puesto que se considera esencial en esta etapa de aprendizaje su desarrollo, por lo

menos de los niveles mas basicos. En este caso los niveles 1y 2.
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6.2.1.1 Descripcion del nivel 1. Momento de desubicacion y reenfoque.

En las tablas 13 y 14 se puede identificar las sesiones que se desarrollaron en cada
uno de los momentos. En el momento de desubicacion se recolect6 informacion de 6
preguntas de nivel 1 en las tres sesiones de trabajo. Para el momento de reenfoque se
recolectd informacion de 7 preguntas de nivel 1. De las tablas se infiere que al parecer
algunas preguntas de nivel 1 tuvieron mejor comprension por parte de los estudiantes que
otras.

Otra conclusion es que los nifios en el momento de ubicacion tuvieron menores

aciertos correctos que en el momento de reenfoque. Se puede inferir de los datos
recolectados que los estudiantes mejoraron en este nivel.

Tabla 13. Momento de desubicacidn. Nivel 1. Sesiones 4, 5y 6.

Estudiante con respuesta correcta

Sesidn Pregunta
g El E2 E3 E4 E5 E6 E7 ES8 E9 E10

4. la * * * * * * *

;Comoesel 1b

trato hacia mis

amigos?.

85 1a * * * * * * * *

Propuestasde 1b * * * * * *

un desayuno

86 1a * * * * * *
*

Cumpleafios

de los 1b. * * * *

estudiantes.

Total Respuestas correctas | 2/6 4/6 5/6 3/6 2/6 1/6 1/6 4/6 4/6 5/6

Fuente elaboracion propia
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Tabla 14. Momento de reenfoque. Nivel 1. Sesiones 7,8 y 9.

., Estudiante con respuesta correcta
Sesion Pregunta

El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10
57. 18 * * * * * * * * * *
Contando 1b - * * . * . * *
productosen
la cafeteria.
88 la * * * * * * * * *

1b * * * * * * *

MUdandO mls 1C * * * * * * * * *
dientes.
SQ_ 1& * * * * * * * * * *
Mis juegos
tradicionales 1b * * * * * * * * * *
preferidos
Total Respuestas correctas | g7 | 7/7 | 77 | 77 | 77 | &7 | 77 | 57 | 617 | 617

Fuente elaboracion propia

Observe en la tabla 15, momento de desubicacion, donde los 10 estudiantes no
respondieron correctamente la pregunta 1b de la S4. La pregunta que se hacia era ¢Cuantos
nifios son agredidos? Los nifios expresan en su mayoria que son 3 agredidos. Es posible
inferir al analizar el contexto de la situacion que se dio una dificultad en la interpretacion de
las vifietas y que las pregunta quizas era de nivel 2 donde se buscaba una inferencia de la
lectura y no era tan explicito en el texto.

6.2.1.2 Descripcion del nivel 2. Momento de desubicacion y reenfoque.

Para este nivel se analizaron 10 preguntas, 5 preguntas para cada momento. Es
necesario aclarar que en el momento del analisis de la informacién se identifico que la
pregunta 2a de la sesion 5y las preguntas: 2a, 2b y 2c de la sesion correspondian a
preguntas de tipo literal y se identifico que mas de 7 estudiantes las responden
correctamente. Observando las tablas 15 y 16 del momento de desubicacion y reenfoque de
las preguntas de nivel 2 se identifica que los nifios responden las preguntas de este nivel

desde su conocimiento cotidiano sobre las situaciones que se plantean en cada una de las
sesiones.
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Para el analisis entendemos el conocimiento cotidiano como el conocimiento comun

sobre diferentes situaciones cotidianas y en la primera etapa de escolarizacion (Reif y

Larkin, 1994). En el analisis tanto del momento de desubicacién como de reenfoque se

identifica las respuestas de los nifios si bien se enfocan en su conocimiento cotidiano sobre

el contexto que se expone dichas respuestas estan en coherencia con las preguntas de nivel

2 que se hace. Situacion que se identifico en el nivel 1.

Tabla 15. Momento de desubicacién. Nivel 2. Sesiones 4, 5y 6.

Sesion 4. Sesion 5. Sesion 6
[%2]
© [5+] 5+ o
= o o o
c (&) (&) (&)
> o c c
o Pregunta L Pregunta s Pregunta g
— [&] (&) (&)
o o o o
LL LL LL
Conocimiento
cotidiano relacionado Correcta 7
con experiencias de su
contexto.
10 Pregunta
2a | Conocimiento Pregunta de tipo literal de tipo
cotidiano relacionado literal
con las vivenciascon | ¢ 3
los amigos. ncorrecta
Conocimiento Conocimiento cotidiano 8
cotidiano relacionado relacionado con
con experiencias de su experiencia consu Correcta 9
contexto. alimentaciény salud.
— — Pregunta
2b Conocimiento cotidiano 1 de tipo
Nunca lo ha hecho. reIamgnaQo con literal
experiencia con su 1
alimentaciény salud. Incorrecta
No hay relacién entre 1
pregunta y respuesta.
2c | Conocimiento Conocimiento cotidiano Pregunta de tipo literal 10
cotidiano relacionado 8 relacionado con
con experiencias de su experiencias de su
contexto. contexto. 10

Fuente elaboracion propia
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Tabla 16. Momento de reenfoque. Nivel 2. Sesiones 7, 8y 9.

Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9
(%2}
Bic 8 s o]
o (&) (&) (&)
=} c c <
5 Pregunta g Pregunta L Pregunta L
— (&) (&) (&)
a o o o
LL L LL
Conocimiento Conocimiento cotidiano 8 Conocimiento personal 10
cotidiano relacionado relacionado con la situacion relacionado con la
pa | €ON el anélisis de la 10 situacion
informacion No hay relacion entre 2
pregunta y respuesta.
Conocimiento cotidiano 6
relacionado experiencias
Conocimiento 10 vividas con el juego
2b | cotidiano relacionado No hay relacion entre 1
con el analisis de la pregunta y respuesta.
informacion
No contestaron 3

Fuente elaboracién propia

Las repuestas que dan los estudiantes a la lectura dentro de los datos permite
identificar que existe tendencia a enfocar sus respuestas al conocimiento cotidiano que
tienen sobre las situaciones que se presentan en cada sesion. Ademas, se aprecia que
algunos de ellos tienen limitaciones con la realizacion de procedimientos matematicos
béasicos (Curcio, 1989) como el conteo. Posiblemente en razon de complejidades presentes
en las gréficas y el desconocimiento de estrategias apropiadas en seleccion (Matesanz,
2012), organizacion y gestion de la informacion durante el analisis de las preguntas (Solé,

2012) que les permitan un mejor desempefio.
6.2.1.3 Descripcion de los niveles 3y 4. Momento de desubicacion y reenfoque

Recordemos que el nivel 3 tiene que ver con la informacién no explicita en la
grafica e implica la realizacion de inferencias. En las respuestas de los estudiantes (ver
tablas 17 y 18) se identifica avance en la generacién de inferencias sin que se pretenda
reconocer un dominio pleno de este nivel en la interpretacion de graficos. Se han

identificado avances representativos para el fortalecimiento de la lectura de tablas, datosy
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graficos estadisticos a partir de las preguntas que se realizaron durante la intervencién

didactica.

Las respuestas a las preguntas que se elaboraron a los estudiantes permitieron

identificar sus propias representaciones de los contextos que se plantearon en cada una de

las sesiones. Las preguntas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje son basica para la

construccion de conocimiento cientifico y ayuda al desarrollo de la participacion e

implicacion de los estudiantes (Marquez y Roca, 2006).

Tabla 17. Momento de desubicacién. Nivel 3. Sesiones 4, 5y 6.

Sesion 4. Sesion 5. Sesion 6
[+ (541 [+]
@ 'S 'S 'S
] & & &
S Pregunta 3 Pregunta 3 Pregunta 3
o o o o
o L L LL
Conocimiento cotidiano
Conocimiento cotidiano 7 relacionado cgn
relacionado con el cuidado EXperiencias de su 8
de la salud y alimentacion contexto.
Conocimiento cotidiano 10
3a relacionado con experiencias 2
de su contexto. »
No hay relacién entre la y
pregunta y la respuesta No hay relacion entre la 2
pregunta y la respuesta
No contestaron 1
Conocimiento cotidiano
- - Conocimiento cotidiano relacionado con
Conocimiento cotidiano 10 X 10 s 6
- - relacionado con experiencias de su
3b relacionado con experiencias S
experiencia con su contexto.
de su contexto. : iy —
alimentacion y salud. No hay relacion entre la 4
pregunta y la respuesta
Conocimiento cotidiano Conocimiento cotidiano
o - relacionado con relacionado con 5
3¢ CO”QCImlentO cot|d|an_o ) experiencias de su experiencias de su
relacionado con experiencias 10 | contexto. 7 contexto.
de su contexto. — —
No hay relacién entre la 3 No hay relacién entre la 5
u u u u
regunta y la respuesta regunta y la respuesta
Conocimiento cotidiano
. - Conocimiento cotidiano relacionado con
Conocimiento cotidiano - s 6
- - relacionado con experiencias de su
3d relacionado con experiencias 10 o 10
de su contexto experiencia con su contexto
’ alimentacion y salud. No hay relacion entre la 4
pregunta y la respuesta

Fuente elaboracion propia

53



Tabla 18. Momento de reenfoque. Nivel 3. Sesiones 7, 8y 9.

Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9
8 s 8
(&) (&) [&]
Pregunta S | Pregunta S | Pregunta S
LL LL LL
Conocimiento cotidiano 7 Conocimiento cotidiano
relacionado con relacionado con Conocimiento
3a experiencias de su experiencias de su cotidiano relacionado 10
contexto. contexto con experiencias de su
No hay relacién entre la 3 | No hayrelacion entre la contexto.
pregunta y la respuesta pregunta y la respuesta
Conocimiento
cotidiano relacionado
. - L . con experiencias de su
Conqumlento cotidiano 10 Cono_umlento cotidiano contexto. 9
3b relacw_)na(_io con relacu_)nac:io con
experiencias de su experiencias de su
contexto. contexto —
No hay relacién entre
la preguntay la 1
respuesta
Conocimiento cotidiano Conocimiento cotidiano Conocimiento
relacionado con relacionado con cotidiano relacionado
3c experiencias de su 9 experiencias de su con experiencias de su
contexto. contexto. contexto. 10
No contestaron 1 | No hayrelaciénentrela | 6
pregunta y la respuesta
Conocimiento cotidiano 9 Conocimiento cotidiano Conocimiento
relacionado con relacionado con cotidiano relacionado
experiencias de su experiencia consu g con experiencias de su
3d contexto. alimentaciény salud. contexto 10
No contestaron 1 | No hayrelaciénentrela | 2
pregunta y la respuesta
Fuente elaboracion propia
Tanto en el momento de desubicacion como de reenfoque en las preguntas
relacionadas con el nivel 3 de lectura de datosy graficos se identifica en los estudiantes, al

igual que en el nivel 2, que sus respuestas se realcionan con el conocimiento cotidiano (
Reif y Larkin, 1994) que tienen sobre los contextos propuestos. En algunas respuestas se

identifica que los estudiante relacionan conceptos explicitos con otros no presentes en el
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grafico aunque sus respuestas estén relacionadas conocimientos intuitivos. Al respecto
Crespo y Pozo ( 2007) sefialan que las investigaciones muestran las dificultades de los
estudiantes para pasar del conocimiento intuitivo al conocimiento cientifico esto es un
proceso muy complejo que puede ser mucho mas complejo para nifios de primer grado que
estan iniciando proceso de escolarizacion, como es el caso de los nifios de este estudio.

En las tablas 19 y 20 donde se presenta la informacion de las respuestas de los
estudiantes en el nivel 3, momento de desubicacion y reenfoque se puede evidenciar que
en cada una de las respuestas de cada sesion los 10 estudiantes elaboran sus repuesta en
coherencia con la pregunta, pero desde el conocimiento cotidiano. Excepto la sesién 6 del
momento de desubicacién en cada una de la preguntas se evidencia que entre 2y 5
estudiantes sus respuestas no estan en coherencia con la pregunta. Situacion similar se da

en la Sesion 8 del momento de reenfoque.

Con el analisis anterior es posible concluir que se logré que los estudiantes se
vincularan en responder las preguntas porque muchas de ellas se situaban en la persona, es
decir en sus conocimientos. Al respecto (Harlem, 2001; citado en Marquez y Roca, 2006)
sefialan que las preguntas centradas en la persona favorecen la participacion de los
estudiantes porque pueden contestar con sus propias ideas y no era indispensable contestar

con la respuesta correcta.

A lo cual se integra los planteamientos de Van de Velde (2014, p.3) respecto a que
“la busqueda o la construccion de una respuesta también ya es una accion educativa muy
importante en si”. En otras palabras, se reitera el valor de la pregunta y la construccion de
la respuesta en el marco de la gestion de aprendizajes de interpretaciéon de graficos

estadisticos como estrategia para fortalecer el desarrollo del pensamiento estocastico.
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Tabla 19. Momento de desubicacion. Nivel 4. Sesiones 4,5y 6.

Sesion 4. Sesion 5. Sesion 6
8 s 8
[&] (&) [&]
[ < c
Pregunta g Pregunta L Pregunta g
[&] (&) o
L L L
LL LL LL
o o Conocimiento
Conocimiento cotidiano | 7 cotidiano relacionado
relguonado conel con experienciasde su | g
Cll.l'ldad:) dt.ella saludy contexto.
Conocimiento cotidiano 10 alimentacion
3a relacionado con 2
experiencias de su
contexto. No hay relacion entre la No hay relacién entre
pregunta Yy la respuesta la pregunta y la 2
respuesta
No contestaron 1
Conocimiento
cotidiano relacionado
c imient tidi c imiento cotidi con experiencias de su 6
onocimiento cotidiano 10 onocimiento cotidiano | 4 contexto.
3b relacionado con relacionado con
experiencias de su experiencia consu
contexto. alimentaciény salud. —
No hay relacién entre
la preguntay la 4
respuesta
Conocimiento cotidiano Conocimiento
Conocimiento cotidiano relacionado con cotidiano relacionado 5
3c relacionado con experiencias de su 7 con experiencias de su
o 10 | contexto. contexto.
experiencias de su —
- No hay relacién entre
contexto. No hay relacion entre la 3 la preaunta v Ia 5
preguntay la respuesta Preg y
respuesta
Conocimiento
L . . . cotidiano relacionado
Conocimiento cotidiano Conocimiento cotidiano L 6
relacionado con relacionado con con experiencias de su
3d o 10 S 10 contexto
experiencias de su experiencia consu No hav relacion entre
contexto. alimentaciény salud. y
la preguntay la 4

respuesta

Fuente elaboracién propia

56




Tabla 20. Momento de reenfoque. Sesiones 7,8y 9.

Sesion 4. Sesion 5. Sesién 6
[%2]
bt .S s s
[ o o (&)
> c < c
o Pregunta g Pregunta L Pregunta g
— (&) (&) [&)
o o o o
LL LL LL
Conocimiento cotidiano 7 | Conocimiento cotidiano | 9
relacionado con relacionado con Conocimiento
3a experiencias de su experiencias de su cotidiano relacionado 10
contexto. contexto con experiencias de su
No hay relacién entre la 3 | No hayrelaciénentrela | 1 contexto.
pregunta y la respuesta pregunta y la respuesta
Conocimiento
cotidiano relacionado
c imiento cotidi c imiento cotidi con experiencias de su 9
onocimiento cotidiano 10 onocimiento cotidiano | 145 | ontexto.
3b relacionado con relacionado con
experiencias de su experiencias de su
contexto. contexto —
No hay relacién entre
la preguntay la 1
respuesta
Conocimiento cotidiano Conocimiento cotidiano | 4 Conocimiento
relacionado con relacionado con cotidiano relacionado
3c experiencias de su 9 experiencias de su con experiencias de su
contexto. contexto. contexto.
10
No contestaron 1 | No hayrelaciénentrela | 6
preguntay la respuesta
Conocimiento cotidiano 9 | Conocimiento cotidiano Conocimiento
relacionado con relacionado con cotidiano relacionado
experiencias de su experiencia consu g con experiencias de su
contexto. alimentaciény salud. contexto
3d 10
No contestaron 1 | No hayrelaciénentrela | 2

preguntay la respuesta

Fuente elaboracion propia

Observando las tablas 19 y 20 donde se presenta los resultados del nivel 4 en los

momentos de desubicacién y reenfoque se evidencias hallazgos similares a los del nivel 3.

Los estudiantes responde a las peguntas de este nivel como novatos ( Marquez y Roca,

2006) porque el texto que construyen como si fuera para ser leido solo por ellos,

normalmente las respuestas que dieron no llevan ningln proceso de elaboracion o
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transformacion. En el nivel leer detras de los datos los estudiantes intentaron hacer
inferencias que no se aproximan a la caracteristica que se proponen para este nivel en el
marco de la investigacion. Lo cual demuestra lo complejo que les resulta. Circunstancia
justificable en razon de sus edades, intereses, niveles cognitivos y experiencias (Matesanz,
2012).

Se concluye que el valor de la pregunta como eje orientador de un encuentro
dialdgico facilita las interacciones entre los diferentes actores del proceso educativoy el
avance en los aprendizajes (Matesanz, 2012). Méas que el desarrollo de los niveles 3y 4 con
la intervencion didéactica lo que se pudo evidenciar con este trabajo es que los estudiantes
en los niveles leer los datosy leer dentro de los datos les permitid inferir a partir de los
datos sobre informaciones que estaban implicitamente presentes en el grafico y que ademas
se relacionaban con un contexto que les demanda relacionarlo con sus vivencias. Es posible
que esta interaccion entre: el contexto, sus vivencias personales y el tipo de preguntas les

facilitara la comprension del grafico, tabla o datos (Nieto, 2011).

Al respecto, Gutiérrez, Gomez y Pozo (2002) expresan que el conocimiento
cotidiano esté estructurado bajo unos principios diferentes a los de las teorias cientificas y
esto hace que se dificulte el aprendizaje, en este caso la elaboracion de lecturas mas
estructuradas de gréaficos, tablas y datos estadisticos. Dentro de las respuestas que se
encuentran en los estudiantes se identifica que sus teorias intuitivas o conocimiento

cotidiano se estructuran bajo elementos ontolégico que inciden es sus formas de explicar.

En conclusion, en estos dos niveles de lectura de gréficos, dato y tablas estadisticas
no es evidente en las respuestas de los nifios una mirada critica, ni un andlisis profundoy
razonamiento causal basado en conocimiento cientifico (Curcio, 1989, en Estrella y Olfos,
2012) aunque intentan elaborar inferencias. La edad, el nivel de comprension, intereses y
desarrollo cognitivo de los estudiantes son condiciones que limitan el desarrollo de estos
niveles (Diaz, Morales, Lépez y Roa, 2015). Lo que se puede concluir de los hallazgos es

que los tipos de preguntas que se elaboraron para este permitieron a los nifios reconstruir
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sus ideas personales sobre los contextos planteados por medio del didlogo con otras

personas y otros conocimientos. ( Pozo, 2020).
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7 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
7.1  CONCLUSIONES

Como lo evidencia los resultados expuestos en el capitulo cuatro, se alcanzé el
objetivo general del estudio, puesto que se verifico en los estudiantes de grado primero,
objeto de la investigacion, el desarrollo de los niveles de lectura de graficos estadisticos
particularmente en los niveles leer los datosy avances en el nivel leer dentro de los datos
teniendo en cuenta que intentan elaborar inferencias segun la taxonomia de Curcio (1989,
en Estrella y Olfos, 2012), aunque para ello, se basan en su conocimiento cotidiano
estructurado en principios diversos a los de las teorias cientificas (Gutiérrez, Gémez y
Pozo, 2002) condicion que les dificulta las lecturas estructuradas de graficos, tablas y datos

estadisticos.

De igual manera se ha encontrado que a los estudiantes de grado primero les resultan
muy complejos los niveles leer mas alla de los datosy leer detras de los datos, asi lo
demuestran los resultados de los niveles 3y 4 durante los momentos de desubicacion y
reenfoque, donde responden a las preguntas como novatos (Marquez y Roca, 2006) ya que
los textos que elaboran, con un sentido como si solo fuera para ser leido por ellos y sus
respuestas, no contienen ningun proceso de elaboracion o transformacion. Igual, es de tener
en cuenta que los estudiantes en el nivel leer detras de los datos, procuraron hacer
inferencias sin que estas se acercaran a las caracteristicas necesarias para este nivel de

acuerdo con el marco de la investigacion.

Se percibe en esto, influencia de la edad, el nivel de comprension, intereses y
desarrollo cognitivo de los estudiantes como condiciones que generan limitaciones a la
elaboracion eficiente de inferencias y el desarrollo de los niveles leer mas alla de los datos
y detrasde los datos (Diaz, Morales, Ldopez y Roa, 2015). Ademas, puede concluirse desde
los resultados, que el tipo de preguntas que se elaboraron para el estudio le hicieron posible
a los estudiantes reconstruir sus ideas personales acerca de los contextos considerados, por
medio del dialogo con otras personas y otros conocimientos (Pozo, 2020). En otras

palabras, en el &mbito de los niveles leer los datosy leer dentro de los datos, los nifios
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elaboraron inferencias estimando datos relacionados con informaciones implicitas en el
grafico relacionadas con un contexto que les planteaba relacionarlo con sus vivencias, lo

cual, se infiere, les facilitaba la comprension del grafico.

Cabe concluir, considerando la relacion de las respuestas de los estudiantes con el
tipo de preguntas que, la vinculacion de estos al proceso de responder se fundamenté en el
hecho que muchas de las preguntas se situaban en la persona, es decir, en sus
conocimientos. En tal perspectiva, se estima que este tipo de preguntas favorecen la
participacion de los estudiantes, puesto que pueden contestar basados en sus propias ideas,
sin que les sea indispensable contestar con la respuesta correcta (Harlem, 2001 citado en
Marquez y Roca, 2006). Cabe destacar a este respecto que: “la busqueda o la construccion
de una respuesta también ya es una accion educativa muy importante en si” (Van de Velde,
2014 p.3).

Subyace en esta configuracion, la inherencia de considerar en la praxis docente el
valor de la pregunta cuando se plantea con sentido pedagdgico, y entendida como método
que contribuye a promover estructuras cognitivas adaptables a diversas situaciones
(Buriasco, 2017) condiciones que, ademas, permiten optimizar las interacciones docente
estudiantes por medio de encuentros dialdgicos que pueden dinamizar los procesos
educativos. Indica esto, la importancia de la seleccion adecuada de las preguntas que han de
orientar el acto educacional teniendo en cuenta las caracteristicas de los alumnos, y
apreciando el valor de las preguntas en la ensefianza aprendizaje como aspectos esenciales

para la construccion de conocimiento cientifico y dinamizadoras de la participacion de los
estudiantes (Marquez y Roca, 2006).

Por otro lado, cabe referir que el nivel de lectura leer los datos, es decir la
informacion explicita que no requiere interpretacion (Curcio, 1989 citado en Estrella 'y
Olfos, 2012), es el nivel que los alumnos de primer grado méas evidencian alcanzar, aunque
en oportunidades encuentran dificultades debido a precariedades léxicas (vocabulario
limitado), componente que demanda atencién en todos los espacios educacionales, puesto

que, como se ha encontrado, tal circunstancia restringe la comprension tanto en la
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interpretacion de graficos estadisticos como en la lectura de textos. En efecto, como lo
evidencian los resultados, la pobreza de vocabulario se constituye en un obstéaculo
significativo que limita la comprension de las preguntas planteadas de manera similar a
como sucede en la decodificacion de un texto (Moreira, 2012 citado en Guarneros y Vega,

2014). Es decir, el desconocimiento del significado de una palabra, limita la comprensién
de una pregunta.

Una relacion trascendente a tener en cuenta se enmarca en la correspondencia entre la
informacion representada en diferentes registros y la lectura e interpretacion de datosy
graficos estadisticos lo cual, implica el desarrollo de destrezas mentales 0 procesos
cognitivos (Cassany, 2006 p.1). Uno de esos registros son los graficos de imagen,
observados como apropiados y motivantes para los estudiantes por su aporte sustancial a la
comprension de la informacion (Nieto, 2011) ademas, en coherencia con el grado de
escolaridad, edad y desarrollo de estos (Matesanz, 2012) lo que constituye un aporte
valioso a su fundamentacion inicial para el desarrollo de pensamiento aleatorio y
aprendizaje de estadistica.

Complementariamente, se ha observado que inducir la aprehension de conocimiento
estadistico a partir de graficos de imagenes en estudiantes de grado primero, en un contexto
que vincula la pregunta pedagoégica como factor conductor, constituye un aspecto
innovador para los nifios, infiriéndose en ello relacién con su edad, pues se encuentran en
una etapa donde la curiosidad y el anhelo de aprender influye en sus actitudesy
comportamientos, circunstancias que, igualmente, han dejado verificar la relacion entre el
lenguaje estadistico basico y el lenguaje comin como fundamento esencial al aprendizaje
de la Estadistica (Batanero y Diaz, 2011) marco en el que se aprecia en las actitudes de los
nifios, influencia de la afectividad con que se les trata como factor que les promueve a

prestar mayor atencion e interesarse por sus actividades de aprendizaje.

Los hallazgos de la investigacion, permiten identificar como valido asumir la
promocion de la lectura de datosy graficos estadisticos desde los primeros afios de

escolaridad, acorde a los propuestos de Curcio (1989) como un acto educativo pertinente a
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las necesidades de formacion integral de los sujetos desde su ingreso a la escuela, ademas,
agrega valor a esta perspectiva la importancia de los conocimientos estadisticos para el
analisis pertinente de informacion en razén de la toma de decisiones, campo en el que los
individuos requieren “contar con una suficiente competencia de lectura de los gréaficos para
comprender la informacion [...], pues la sociedad actual requiere que estos sean capaces de
valorar dicha informacion, es decir, sean estadisticamente cultos” (Gonzalez, Espinel y
Ainley, 2011 citados en Diaz, Arteaga y Batanero, 2017 p. 217).

De igual manera, las evidencias encontradas muestran la pertinencia de adelantar la
ensefianza aprendizaje de la lectura y comprension de gréaficos estadisticos secuencialmente
por niveles o grados de escolaridad (Curcio, 1989 citado en Estrella y Olfos, 2012), puesto
que, como se verifico en el desarrollo del estudio, se percibe adecuado tratar en el primer
ciclo de béasica primaria lo relacionado con los niveles leer los datosy leer dentro de los
datos, estimando el valor significativo que alli representa el concepto inferencia en si y en
funcién de su presencia significativa en el desarrollo de todos los niveles necesarios para la
comprension de graficos, tablas y datos estadisticos debido a su relacion con la generacién
de conocimiento a partir de reconocer informacion no explicita presente en cualquiera de

estos formatos.
7.2 RECOMENDACIONES

El desarrollo de la investigacion, sus resultados y conclusiones permiten ver
recomendable que la Institucion Educativa proyecte en sus planes de estudio vinculados
con el aprendizaje de Estadistica, los resultadosy conclusiones logrados, en interés de

fortalecer la ensefianza aprendizaje en este campo.

De igual modo, emerge factible que el centro educativo promueva nuevos procesos
investigativos en continuacion del presente, en interés de corroborar resultados y evidencias
observadas, como en el caso de los mejores rendimientos y desempefios de las nifias frente

a los de los nifios, en objeto de lograr nuevos conocimientos que apoyen la toma de
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decisiones pertinentes al desarrollo de la ensefianza aprendizaje de la estadistica y, en

sentido mas amplio, de los procesos educativos.

También, se observa recomendable analizar formas de implementar procesos de
desarrollo de la ensefianza aprendizaje de la Estadistica en un contexto de
interdisciplinariedad en el que se integren el lenguaje y las matematicas. El estudio
evidencia la pertinencia de esta recomendacion dada la importancia de mejorar, para la
adecuada lectura e interpretacion de graficos, tablas y datos estadisticos; aspectos
relacionados con las asignaturas de comprension de lectura y fortalecimiento de
competencias léxicas, como igualmente, el fortalecimiento de competencias matematicas en
pensamiento numérico.

Otra recomendacion surge del valor que representa el disefio e implementacion de
unidades didécticas novedosas y con sentido ludico, las cuales, se verifico en el desarrollo
del estudio, generan motivacion en los estudiantes y promueven la renovacion de los
ambientes de aprendizaje, condiciones que sugieren la posibilidad de investigar méas
profundamente al respecto.

Los docentes pueden encontrar en la ensefianza aprendizaje de Estadistica un campo
explorable y de gran peso en el desarrollo integral de los estudiantes. La trascendencia de
esta asignatura ha sido ampliamente reconocida, tanto como su valor dentro de los espacios
académicos Yy sociales. Desde luego, no se trata de proponer, como mencionan Arteaga,
Diaz y Batanero (2017, p.217) respecto de los nifios, que se conviertan en estadisticos
aficionados, pero, no han de dejar de lado conocer fundamentos de esta ciencia; si de

verdad se busca su formacion integral basada en los requerimientos de la sociedad actual.

Las condiciones y requerimientos que proponen la sociedad y el mundo
contemporaneo inmersos en un contexto de informacion, conocimiento y tecnologias de
acelerado desarrollo conforman un escenario amplio y dinamico que demanda nuevas
estrategias de ensefianza aprendizaje, renovacion de los modelos educativos desde los

ambientes de aula, y los estilos aprendizaje, la gestion de la informacién y una integracion
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mayor de todos los actores del evento educacional, todo ello, entre otros aspectos, en un
marco que demanda ineludiblemente la interdisciplinariedad y el trabajo colaborativo,
espacios donde, entre otras areas, emergen consistentes y reconocidas el lenguaje y las
matematicas. Los docentes han de liderar propuestas a este respecto y aportar efectivamente

en su desarrollo.

En este tipo de perspectivas, la investigacion educativa aplicada emerge como un
valor trascendente y necesario, con ella, igualmente, hace presencia la lectura critica y los
fundamentos de la estadistica, asi como el fomento de la investigacion ejercida tanto por los
docentes como por los estudiantes. Implica esto, significacion a tomar en cuenta para ser
llevada a la realidad de las instituciones y del aula, en funcion de dinamizar la educacion

conduciéndola a su debida adecuacion a los requerimientos de la sociedad y el mundo.
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9 ANEXOS
10 Anexo A

Momento de Ubicacion
Sesion 1

TEMA: lectura critica de pictogramas y datos

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacion representada en tablas mediante
pictogramas para comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de
profundidad.

[ AdviadtAsMAscOTRS 0000000 ]
Obijetivo especifico: Clasificar la informacién de la tabla de datos.
Materiales: Video bean, computador, lapices de color, hojas de trabajo.
Tiempo: 2 horas
Metodologia:

La docente organiza los nifios y nifias para dirigirnos a la sala de sistemas para la

proyeccion de dos videos y plantear la temética de la actividad dos sobre las “Mascotas”.

Después de los videos se organiza un debate con los nifios y nifias para conocer sus

puntos de vista sobre la tematica.

https://www.youtube.com/watch?v=kw3ASm1 04U

https://www.youtube.com/watch?v=Z-P9ayuNHMM

Seguidamente se realizaran preguntas sobre la problematica central deltemay la
situacion en la que se encuentran segun el contexto.
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Se aplicara la actividad de lectura de pictogramas para conocer a profundidad lo

relacionado con lo abordado.

Mascotas

Mascota preferida Cantidad de personas
Mo [CEODE®
- CEOE

Braied® A ) AA

" Hdamster S.)_; '@

Cada carita @ representa una persona.
Responde las siguientes preguntas

Nivel 1.

1.a. ¢Cuantas personas prefieren los loros?
1.b. ¢ Cuantas personas prefieren los perros?

1.c. ¢Cuéantas personas fueron entrevistadas?

Nivel 2.

2.a. ¢Qué animal es el menos preferido como mascota?



2.b. ¢Cuantas personas mas prefieren los perros que los gatos?

Nivel 3.

3.a. ¢ Y por qué cree que es la mascota preferida?

3.b. {Qué cuidados se debe tener con la mascota?

Nivel 4.

4.a. ;Qué animales pueden ser domesticados en nuestro pais?

4.b. De la tabla ;Qué animal no deberiamos de tener como mascota?

4.c. ¢Qué cree que se debe hacer cuando tenemos en casa animales que no pueden ser

domesticados?
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Sesion 2
TEMA: lectura critica de graficos y datos

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacién representada en el contexto para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Obijetivo especifico: Clasificar la informacion en la tabla de datos.
Materiales: Laminas, fotografias, parque del colegio, guia de trabajo.
Tiempo: 2 horas

Metodologia: Se dirigen los nifios y nifias en orden al parque del colegio, al llegar se
dard las orientaciones para compartir los diferentes juegos. Alli se tiene un tiempo
destinado para jugar de 30 minutos donde los nifios podran explorar y disfrutar de todos los
juegos; luego la docente solicita que se organicen por grupos de cinco nifios para que
conversen sobre los juegos que mas disfrutaron. Seguidamente cada grupo conformado
pasaran a contar la experiencia ante los demas comparieros y compafieras; luego se les
solicita que observen todos los juegos para describir las caracteristicas de cada seccion que
lo conforman. EI grupo que describa mas caracteristicas y que concuerde con la tematica

abordada sobre los cuerpos sélidos, gozara de 10 minutos mas de juego.

Después nos dirigimos al aula a responder el siguiente instrumento:
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Cuerpos solidos

* Colorea un cuadrado por cada cuerpo geomeétrico parecido que encuentres.

1111 T T T 1]
D111 E 11

Nivel 1.

1.a. ;Cuéntos hay?

1.b. ¢(De cuél hay mas?

1.c. ¢(De cual hay menos?

Nivel 2.

2.a. (Cudl cree que es el juego preferido por los nifios?
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2. b. ¢Por qué piensa que es el preferido?

Nivel 3.

3.a. (Qué cuidados debe tener cuando va al parque?

3.b. ¢ Qué le gusta del parque al que va seguidamente?

Nivel 4.

4.a. ¢Cual juego disfruta mas?, los del parque, los tradicionales, o los juegos que trae

el celular.

ocy
(o] o I
i T
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Sesion 3
TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacién representada en el contexto para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.
Materiales: laminas, cuentos, cojines, tapetes, guia de trabajo.
Tiempo: 2 horas

Metodologia: Se les solicita a los nifios y nifias que lleven a clase un cojin, un tapete
y un cuento de su preferencia para seleccionar uno y leer ese cuento en el proximo
encuentro. Al llegar los nifios y nifias se colocan los cuentos encima de las mesas para que
pasen observando y ojeando los diferentes cuentos y poder seleccionar el preferido.
Abrimos el espacio en los rincones del aula para tender los tapetes y cojines, seguidamente
la docente coloca musica suave de concentracion para dar inicio a la lectura del cuento “El
campo no huele tan mal” de la escritora Esperanza Fradegat. Los nifios y nifias por grupo
tendran una copia del cuento para ir realizando lectura grupal. Se realizaran preguntas

referentes a la idea central del cuento y despejaran las inquietudes que surjan en grupo.

Seguidamente se le solicita a cada grupo que nombre la actividad de su preferencia en
el colegio. Luego se procedera a aplicara el siguiente instrumento:
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Uso del tiempo libre

<Qué haces en tu tiempo libre?

montar en escuchar tocar un bailar
bicicleta musica instrumento

trotar dar un sacar Jjugar ver la
paseo fotografias al ajedrez tele

salir con leer navegar por viajar escribir
los amigos Internet cartas

visitar  cocinar  cuidar las
compras museos plantas

https://www.pinterest.com/pin/204702745541146153/
Nivel 1.

1.a. ¢ Cuantas situaciones se pueden evidenciar para el uso del tiempo libre?

Nivel 2.

2.a. (Cudl de las actividades que aparecen en la imagen es su preferida?
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2.b. ¢Por qué es el preferido?

Nivel 3.

3.a. ¢Por qué debemos realizar una actividad significativa en nuestro tiempo libre?

3.b. ¢Qué beneficio podemos sacar en la utilizacién de nuestra actividad del tiempo

libre?

3.c. ¢ Qué cree que se deba hacer para aprovechar mejor el tiempo libre?

3.d. ¢Qué condiciones necesitamos para practicar y aprovechar nuestro tiempo libre?

Nivel 4.

4.a. (De las diferentes actividades que aparecen en el grafico, cuéles podrian ser las

mas practicadas por los nifios y nifias?

4.b. ¢Cuanto tiempo dedica diariamente a esa actividad?
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4.c. ¢Por qué cree que algunas de esas actividades que aparecen en el gréafico les

hacen pasar bien su tiempo libre?

4.d. ;Cémo podria aprovechar mejor el tiempo para disfrutar de otras actividades que
también le agradan?
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11 Anexo B
Momento de desubicacion
Sesion 4
TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL: Leer informacién representada en el contexto para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.

Materiales: Carton, hilo caucho, tijeras, pegamento, plumones, méascaras, patio del
colegio, guia de trabajo.

Tiempo: 2 horas

Metodologia: La docente solicita un grupo de nifios y nifias voluntarios para
organizar un dramatizado de la cancion el “tren de los valores”. Se deben elaborar
mascaras, el tren; entonces entre todos se pondran en la busqueda de materia reciclable para

la elaboracion de las mascaras y el tren para poder llevar a cabo la actividad grupal.

Seguidamente se organizan grupos de dos estudiantes para que cuenten una situacion

gue hayan vivido sobre el maltrato de otros compafieritos y a quien han acudido para que
ser escuchados y atendidos.

Cada estudiante identificara la idea principal de la temética y seguidamente se
organiza una lluvia de ideas escribiendo en el tablero sobre las posibles soluciones para

resolver la problematica presentada entre los diferentes comparieros y compafieras.
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¢ Qué observas?

Nivel 1.

1.a. ¢Cuantas situaciones se presentan en la imagen?
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1.b. ¢Cuantos nifios son agredidos?

Nivel 2.

2.a. ¢(En cuél de las escenas de la imagen usted ha incurrido mas?

2. b. ¢Por qué lo ha hecho?

2. ¢. (Cudl deberia ser el aporte para ayudar a resolver la situacion presentada?

Nivel 3.

3.a. {Qué cree que esta pasando con la nifia?

3. b. ¢Por qué cree que le esta ocurriendo eso?

3. ¢. ¢ Que cree que siente la nifia?
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3. d. ¢Qué cree que hace la nifia cuando se encuentra sola?

ivel 4.

4.a. ¢De la situacion del grafico, quienes creen que son los culpables?

4. b. ¢ Qué cree que se debe hacer cuando se presenta una situacion asi en nuestro
colegio?

4. c. (A quién le echariamos la culpa de lo que esté pasando?

4. d. ;Como cree que se puede evitar esta situacion en los diferentes lugares?

4. e. ;Que cree gue se deba hacer en estas situaciones para ayudar?

4. f. ;Como deberia ser el trato con los comparieros todos los dias y en las diferentes
situaciones?
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Sesion 5
TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL: Leer informacioén representada en la tabla de datos para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.

Materiales: Juguetes, alimentos frescos, semillas secas, platos, cucharas, tazon

plastico, servilletas, mesas, sillas, guia de trabajo entre otros.
Tiempo: 2 horas

Metodologia: Después de haber visto el tema sobre los cuidados que debemos tener
con nuestro cuerpo, se solicita a los nifios y nifias traer alimentos como frutas, cereales,

dulces, lacteos, refrescos, agua entre otros.

Ya teniendo reunido todos los alimentos solicitados, los estudiantes con ayudade la
docente organizan el seméaforo de la alimentacion para dar luz acorde a lo que se debe
consumir en los tres momentos; donde la luz de color rojo representa los alimentos que se
consumiran ocasionalmente y se pide a los estudiantes que organicen lo que segun ellos
pueden consumir en esa sefial. Luego sigue la luz amarilla donde se colocaran los
alimentos que seran consumidos semanalmente, los estudiantes pondran los alimentos que
consumen durante la semana. Por ultimo, la luz verde donde clasificaran los alimentos que
seran consumidos diariamente. Se solicita a los nifios que observen bien la organizacion y
expliquen cada clasificacion obteniday si lo que organizaron en ese seméaforo esta acorde a
lo recomendado por los profesionales de la nutricion y la salud quienes les han dado una

charla con anterioridad. Deben identificar las ventajas de obtener una buena y balanceada
alimentacion para el cuidado de nuestra salud y cuerpo.
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Cada estudiante recoge un plato para que organice una propuesta de un menu y la

explique a sus demas compafieros.

PROPUESTA DE DESAYUNO ESCOLAR

——

Una propuesta para tener una alimentacion balanceada.
Nivel 1.

1.a. Segun la imagen ¢cuantas propuestas de menu para el desayuno escolar

encuentra?

1.b. ¢Cuantas veces se repite la frutaen el mena?

Nivel 2.

2.a. Segun la grafica, ¢cudl seria su menu preferido?
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2.b. ¢Por qué lo prefiere?

2.c. ¢Qué otro alimento le agregaria a su menu de preferencia?

Nivel 3.

3.a. ¢Qué beneficio nos proporciona la alimentacion saludable?

3.b. ¢Por qué cree que debemos tener habitos de nutricion saludables?

3. ¢. ¢Qué otros cuidados deben tener para complementar una dieta saludable?

3. d. ¢Cual cree que es el alimento mas consumido por los nifios y nifias?

Nivel 4.

4.a. ;Qué alimentos debemos consumir para producir mas energias?

4. b. ¢Qué alimentos que muestra la grafica cree que no debemos consumir en

exceso?

4. c. ¢Cudles alimentos de la grafica cree que proporcionan mas vitaminas?
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4. d. ¢Cudles alimentos de la grafica cree que nos ayudarian a crecer sanos y

fuertes?

4. e. ;Cuando asiste al pediatra cual es el alimento mas recomendado?
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Sesion 6
TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacién representada en la grafica de datos para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.

Materiales: Calendarios, gorros de cumpleafos, sillas, mesas, aula de clase, guia de

trabajo entre otros.
Tiempo: 2 horas

Metodologia: Se solicita a los nifios llevar un calendario del presente afio 2018 y la
profesora escoge el cuento “El cumpleafios del sefior leon” de la autora: Martha Mufioz. Se
organizan los nifios en circulo en el centro del salon para dar inicio a la lectura del
respectivo cuento. Se realizard una retroalimentacion sobre la idea central del cuento; se le
pide a cada nifio que diga la fechade su cumpleaios observando el calendario solicitado, se
va haciendo la anotacion en el tablero segun el mes y el dia en que cumple cada uno, se les
va colocando a cada nifio y nifia un gorro de cumpleafios para hacer mas dindmica la

actividad, también se les coloca la musica de cumpleafios.
Seguidamente se aplica el siguiente instrumento.

El siguiente pictograma muestra la cantidad de cumpleafios que hay en cada mes, en

el grado de primero dos.
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Nivel 1.

1.a. ¢ Cuantos nifios estan de cumpleafios en marzo?

1.b. ¢ Cuantos nifios en total cumplen afios?

Nivel 2.

2.a. ¢En qué mes hay mas cumplearieros?

2.b. ;En qué mes hay menos nifios cumpliendo afios?

2.c.;Cual es su mes de cumpleafios?
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Nivel 3.

3.a. (Como sabemos cuadndo cumplimos afios?

3. b. ¢Qué nos hace sentir grandes?

3. ¢. ¢(Podemos evitar cumplir afos?

3.d. (Podemos saber hasta cuando cumpliremos afos?

3. e. ¢ Que pasara cuando tengamos muchos afios?

Nivel 4.

4.a. ¢Por qué cree que los nifios cumplen afios?

4. b. ¢Por qué es importante para las personas cumplir afios?

4. c. ;Como se siente cuando estd cumpliendo afios?

4. d. ¢En ddnde le gusta festejar los cumplearios?
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12 Anexo C
Momento de Reenfoque
Sesion 7
TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL: Leer informacion representada en la tabla de datos para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.

Materiales: delantales, gorros blancos, pan, queso, embutidos, mantequilla, salsas,
guantes, tapabocas y guia de trabajo entre otros.

Tiempo: 2 horas

Metodologia: La docente divide en grupos los estudiantesy les solicita llevar
alimentos para la preparacion de algunas comidas rapidas. En la clase siguiente se recogen
los alimentos en un sitio higiénicamente limpio para la preparacion de los alimentos; se
organizan las mesas en forma de U dentro del aula de tal forma que todos los estudiantes
queden de pie frente a su puesto para dar a cada uno la responsabilidad de preparar uno de
los alimentos de comida rapida de su preferencia. Usaran el delantal, el gorro, el tapabocas
y los guantes para dicha preparacion. Después de elaborado el producto, se empieza a
contar cuantos productos salieron de cada preferencia, se va realizando en el tablero la tabla

deconteo. Al final cadaestudiante se come su alimento preparado.

Luego se les solicita a los estudiantes que antes del descanso visiten la cafeteria del
colegio para que cuenten los productos que se encuentren alli en la vitrina y lleven el dato

escrito en una hoja de su cuaderno. Después de finalizar el recreo, la profesora les solicita
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nuevamente a los estudiantes que vuelvan a visitar la caferia y observen la vitrina para que
saquen el dato de los productos que quedarony comparen con su dato de inicio para saber
cuél ha sido el alimento que méas han comprado los estudiantesy cual ha sido el menos

vendido. Se organizard una discusion sobre los alimentos preferidos por los estudiantes en

ese dia.
Seguidamente resolveran el siguiente instrumento:

Maria visito la cafeteria y observé los siguientes productos

Maria decidio contar los productos de la vitrina e hizo una tabla.
éCuadl es la tabla correcta?

A. B.
H#I11 Fitth 4
1) Httt Il
HHHHAH Hth 111
= D.
I HHHH]
HHHI] H#1
= 111 HH1I1

Nivel 1.

1.a. ¢Cuéntas porciones de piza hay?

1. b. ¢Cuéntas unidades hay en total en la vitrina?

Nivel 2.

2.a. ¢Qué producto se encuentra en mayor cantidad?
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2. b. ¢Qué producto se encuentra en menor cantidad?

Nivel 3.

3.a. ¢Qué recomendacion debe tener presente al momento de elegir un alimento?

3. b. ¢Por qué cree que debe utilizar implementos de higiene y seguridad al preparar los

alimentos?

3. C. ¢ Que cree que pasa cuando no nos alimentamos bien?

3. d. ¢Por qué cree que debe consumir alimentos que sean mas saludables?

Nivel 4.

4.a. ;Cuadl cree que es el alimento méas consumido por los nifios en el descanso?

4. b. ;Como se evitaria que los nifios consumieran tantos pagquetes?

4. c. ;Segun la grafica cual seria el alimento de mayor preferencia por los nifios?

4. d. ;Como se podriaevitar que los nifios consuman comidas rapidas?
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Sesion 8
TEMA:lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacién representada en la grafica de datos para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas.
Materiales: Imagenes, videos, televisor, guia de trabajo entre otros.
Tiempo: 2 horas

Metodologia: La docente organiza una imagen en el tablero sobre el tema del cuidado
de los dientes donde los nifios leeran las respectivas imagenes y se abre el espacio para que
los estudiantes se refieran al tema buscando entre pares el compafierito o compafierita para
que se observen y se cuenten los dientes que ya se les han caido.

Los nifios y nifias contaran las experiencias de esas caidas de dientes, la docente les

preguntara donde los guardan, que saben y que le han contado al respecto los papitos. Cada
estudiante tendra la oportunidad de contar su experiencia de su primer diente mudado.

Luego nos dirigimos a la sala de sistemas para observar el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=Rooj4rxw3vQ), el cual trata sobre el tema de la caida de
los dientes en los nifios.

Seguidamente se aplicara el siguiente instrumento:

En el grado de primero se ha realizado una encuesta a los nifios y nifias que han

mudado sus dientes. De acuerdo al grafico conteste las siguientes preguntas: cada unidad
equivale a 2 nifios o nifas.
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Nivel 1.

1.a. {Cuantos nifios han mudado sus dientes?

1.b. ¢Cuantos nifios no han mudado ningln diente?

1.c. ¢Cuantos han guardado los dientes caidos?

Nivel 2.

2.a. ¢Segun la grafica quien ha mudado mas dientes?

Nivel 3.

3.a. ¢Por qué cree que se les caen los dientes a los nifios?
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3. b. ¢Qué piensan los nifios y nifias cuando se le cae el primer diente?

3. C. ¢Que cree que pasa si no le llega a salir pronto el otro diente?

3.d. ¢Cual es la creencia del raton Pérez por los dientes caidos?

Nivel 4.

4.a. ¢Cuales serian los cuidados necesarios para conservar una dentadura mas sana?

4. b. ¢Por qué cree que es importante visitar periodicamente al odont6logo?

4. c. ;Qué cree que pasa si no guardamos los dientes que se caen?

4. d. ¢Por qué cree que a los nifios se les han caido mas los dientes?
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Sesion 9

TEMA: lectura critica de pictogramas.

OBJETIVO GENERAL.: Leer informacién representada en la tabla de datos para

comunicar los resultados respondiendo preguntas con niveles de profundidad.

Objetivo especifico: Interpretar pictogramas en tablas de conteo.

Materiales: Trompos, canicas, lazos, tapas, baldn, cuerdas de cauchos, costales, guia
de trabajo entre otros.

Tiempo: 2 horas

Metodologia: Se solicita a los nifios llevar para el evento de dia del estudiante los
siguientes materiales: lazos, trompos, balones, canicas, costales entre otros para organizar
por grupos los diferentes juegos que serdn ubicados en sitios estratégicos en los espacios
fisicos del colegio. Por grupos de nifios y nifias seleccionaran el juego de su preferencia
para que lo disfruten en un tiempo de 15 minutos por cada juego haciendo rotacion hasta

que todos logren pasar.

Se tendra presente el juego preferido por los nifios y por las nifias, se realizara el

conteo en el tablero para practicarlo mas seguido en los descansos.
Seguidamente se aplicara el siguiente instrumento:

Observa la siguiente tabla
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Juego tradicional preferido

Juego tradicional

Conteo

Cantidad

Nivel 1.

1.a. ¢ Cuantos nifios prefieren el juego del trompo?

1.b. ¢Cuéntos nifios y nifias prefieren la cometa?

Nivel 2.

2.a. ¢Cudl es el juego tradicional que tiene mas preferencia?

2.b. {Qué diferencia hay entre el juego de mayor preferencia y el juego de menor

preferencia?

Nivel 3.

3.a. ¢Por qué cree que se llaman juegos tradicionales?

3. b. ¢Por qué cree que los nifios y nifias disfrutan mas de los juegos tradicionales?

3. ¢. ¢ Que otros juegos tradicionales, conoce?
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3. d. ¢Por gué son importantes los juegos tradicionales en la etapa escolar?

Nivel 4.

4.a. ¢Por qué cree que los nifios y nifias disfrutan mas del juego de la cometa?

4. b. ¢ Qué estrategia se podria implementar para fortalecer el juego de lazo?

4. c. ;Que cuidados se deben tener cuando estamos en un parque con los amiguitos

disfrutando de los juegos tradicionales?

4. d. ¢;Cree que es méas divertido jugar con el celular? O con los juegos tradicionales.
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